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RESUMO

Este trabalho esta inserido na linha de pesquisa Formacédo de Professores, Teorias e Praticas
Educativas e analisa a percepcdo de estudantes de escolas publicas estaduais do Rio Grande
do Sul sobre o atendimento de suas demandas pelo Ensino Médio Politécnico. Para tanto,
aplicou-se um questionario a 658 estudantes de 30 escolas, uma de cada cidade-sede de
Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE), abrangendo todo o territério do Estado. Os
conceitos contorno antropoldgico, de Balandier (1997a), pensamento complexo, de Morin
(2013a) e modernidade liquida, de Bauman (2014), constituiram a ancoragem teérica da
investigagcdo. No percurso metodoldgico utilizou-se a técnica de anélise tematica de Gibbs
(2009), combinada com procedimentos iniciais de analise de conteudo de Bardin (2011).
Como resultados da pesquisa, constatou-se que 0s estudantes gostam da escola, tém
consciéncia da importancia do estudo para sua formacgdo, mas querem uma escola diferente,
uma escola de qualidade, com professores comprometidos, contetdos relevantes e
aprendizagem significativa. Os aspectos avaliados positivamente, em especial as praticas
pedagdgicas analisadas a partir dos relatos, ndo podem ser entendidos como resultados
satisfatorios, pois se constituem em agdes restritas, ndo envolvendo todos 0s agentes e sujeitos
das escolas. Quanto as principais criticas dos respondentes ao Ensino Médio Politécnico, a
andlise dos dados indica que a referida proposta pedagdgica ndo atende satisfatoriamente as
demandas dos estudantes de escolas publicas do Rio Grande do Sul, bem provavelmente pela
forma com que foi compreendida e trabalhada. 1sso remete a necessidade de se olhar para a
realidade apresentada, buscando a compreensdo das juventudes como sujeitos da

aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino Médio Politécnico. Seminario Integrado. Formacdo humana

integrada. Educagéo Basica.



ABSTRACT

This work is inserted in the line of research Formation Theories of Teachers and Educational
Practices and analyzes the perception of students, from state public schools in Rio Grande do
Sul, in relation to the meeting of their demands by the Polytechnic Secondary Education
system. For this purpose, a questionnaire was given to 658 students from 30 schools — one
from each city where the CREs (Regional Coordinating Offices of Education) are based,
thuscovering the whole state. The concepts of anthropological outline (Balandier, 1997a),
complex thought (Morin, 2013a) and liquid modernity (Bauman, 2014) formed the theoretical
grounding of the investigation. The methodological trajectory involveduse of the thematic
analysis technique of Gibbs (2009), combined with the initial content analysis procedures of
Bardin (2011). The results of the survey indicated that the students like school and they are
aware of the importance of studying for their education; however, they want a different
school, a quality school with committed teachers, relevant content, and meaningful learning.
The positively evaluated aspects, especially the pedagogical practices analyzed on the basis of
the reports, cannot be regarded as satisfactory results, because they are composed of restricted
actions that do not involve all the actors and subjects of the schools. In relation to the
respondents’ main criticisms of the Polytechnic Secondary Education, the data analysis
indicates that the stated pedagogical proposal does not satisfactorily meet the demands of the
students of the public schools in Rio Grande do Sul, possibly because it has not been well
understood and worked on. This leads to the need to look at the reality presented, seeking the

understanding of the youth as subjects of the learning.

Keywords: Polytechnic Secondary Education. Integrated Seminar. Integrated human

education. Basic Education.
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1 POR UMA INTRODUCAO

A preposicao por integra os titulos de todos os capitulos desta dissertacdo, na acepgédo
de em busca de, exceto nesta introducao e nas consideracdes finais em que assume o sentido
de como, por se tratar de ponto de partida e ponto de chegada. Por uma introdugéo apresenta
0 problema de pesquisa, 0s objetivos e o tema, a trajetdria deste pesquisador, concepcles
pertinentes e a estrutura desta producéo textual.

A pesquisa realizada insere-se na Linha de Pesquisa 1 — Formacdo de Professores,
Teorias e Praticas Educativas, do PPGEdu UNILASALLE — Canoas, RS.

O Ensino Médio Politécnico foi implantado nas escolas publicas estaduais do Rio
Grande do Sul em 2011. A proposta pedagogica foi implementada progressivamente a partir
de 2012, comecando pelo primeiro ano do ensino médio. Sendo assim, os concluintes de 2014
cursaram os trés anos pela nova estrutura. Essa € a populacéo-alvo desta investigacéo.

A pesquisa buscou resposta para o seguinte problema: O Ensino Médio Politécnico esta
atendendo as demandas e perspectivas dos estudantes da escola publica estadual no Rio
Grande do Sul?

Na perspectiva da problematica, definiu-se o objetivo geral da pesquisa: Analisar a
percepcao de estudantes de escolas publicas estaduais do Rio Grande do Sul sobre o
atendimento de suas demandas pelo Ensino Médio Politécnico. Da articulacdo entre problema
e objetivo resultou o tema da pesquisa: O Ensino Médio Politécnico frente as demandas e
perspectivas discentes.

A destrinca do problema e do objetivo geral resultou no estabelecimento de quatro
questdes e respectivos objetivos especificos, que sdo:

a) Quais sdo as demandas e os interesses dos estudantes da escola publica estadual no

Rio Grande do Sul? — Identificar, nas respostas aos questionarios, as demandas e
os interesses dos estudantes da escola publica estadual no Rio Grande do Sul.

b) Quais sdo as praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola? — Identificar, nas

respostas aos questionarios, as praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola.

¢) Quais sdo as medidas propositivas para o suprimento das demandas dos estudantes?

— Identificar, nos documentos referenciais do Ensino Médio Politécnico, as medidas
propositivas para o suprimento das demandas dos estudantes.

d) As medidas propositivas do Ensino Médio Politécnico contemplam as expectativas

dos estudantes? — Comparar as expectativas dos estudantes com as medidas

propositivas do Ensino Médio Politécnico expressas no documento-base.
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O Ensino Médio Politécnico frente as demandas e perspectivas discentes constitui-se
num tema social, inserido no campo das questdes socialmente vivas, sensiveis ou
controversas, isto €, a funcdo social do ensino médio no Brasil. Até por isso a investigacao
exige um olhar distanciado do pesquisador acerca do objeto de estudo.

Qual é a justificativa da pesquisa? A histdria de vida deste pesquisador, a inquietude
com a realidade educacional e a intencédo de colaborar na/para a transformacao da realidade.

Descrever a trajetdria pessoal e profissional é pensar autobiograficamente. Pensa-se no
eu, no proprio ser. Assim sendo, permitir-se-a, neste item, escrever em primeira pessoa.

Quem sou eu? A resposta vem como numa voz ecoando do meu interior: professor!
Imperativamente, ou talvez exclamativamente, professor! Venho de uma familia tipica de
pequenos agricultores do sul do Estado. Primogénito de seis. Sonho de crianga? Dos dois aos
oito anos, ser médico. Médico era a pessoa (o profissional) que mais conhecia fora dos lacos
de parentesco — vivia visitando o hospital. Aos oito anos fui para a escola priméaria. Minha
alfabetizadora era de uma familia patriarcal de dezoito irmdos (ou melhor, dezessete irmas e
um irmao). Qual a formacdo da maioria delas? — Normalista. Admirava o conhecimento e a
postura ética e professoral das mesmas. Logo de inicio destaquei-me na aprendizagem (tinha
mais facilidade do que os colegas), cobrava mais conhecimentos e passei a auxiliar a
professora numa classe multisseriada. Quis ser professor.

Vocagdo para ser professor? Sim. Porém, mais do que uma tendéncia inata, hoje
entendo como uma missdo e uma escolha pessoal. Ao concluir o ensino primario, prestei
exame de admissdo ao curso ginasial normal na Escola Normal Evangélica de Ivoti. Cursei o
ginasial e o colegial em cinco anos, pois, por orientacdo da instituigdo, prestei “exames de
artigo 99”. Realizei vestibular na Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS) para
Licenciatura em Estudos Sociais. Obtive bolsa de estudos da Instituicdo Sinodal de
Assisténcia, Educacdo e Cultura (ISAEC) para 0s cursos superiores. Formei-me em trés
cursos: Licenciatura em Estudos Sociais, em Geografia e em Teologia. Ja no segundo ano de
académico passei a lecionar no Instituto Pré-Teoldgico, no Colégio Sinodal e em escolas da
rede publica estadual, todas em S&o Leopoldo.

Em 1978 fui contratado pelo Preparatério Vale do Rio dos Sinos (PVSinos) para
lecionar nos cursos pré-vestibular e preparatério para o supletivo. Posteriormente adquiri a
empresa, que hoje é o Curso e Colégio PVSinos. Ha 36 anos atuo nesta instituigdo, tendo
exercido todas as atividades pedagdgicas e de gestdo administrativa.

A primeira especializagdo que cursei foi Metodologia do Ensino Superior, na

UNISINOS. Na década de 1990 cursei 0 Mestrado em Historia, na mesma instituicéo, tendo
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concluido todas as cadeiras do referido Programa de PoOs-Graduagdo. Entretanto, antes de
concluir a dissertacdo, assumi 28 turmas de Geografia no Curso Unificado de Porto Alegre e
nas unidades do interior do Estado. Em funcéo disto, abandonei o Mestrado, perdendo o prazo
de defesa da dissertacdo. Continuei, durante anos, em sala de aula e, a partir da préatica
educativa, ministrando cursos e oficinas para professores de educagdo béasica, 0 que me
impossibilitou de prosseguir na area de pesquisas.

Em 2010 fui contratado pela Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das
MissBes — URI para atuar como docente e na coordenacdo do Projeto Li¢Ges do Rio Grande.
O referido projeto capacitou cerca de vinte e dois mil professores da rede puablica estadual,
com énfase em metodologia de projetos, interdisciplinaridade e ensino por competéncias. A
partir dai, passei a ministrar oficinas e cursos de formacdo continuada para professores de
educacdo basica de todas as redes.

De 2011 a 2013 atuei, também, como palestrante pelo FTD Sistema de Ensino. Em
2012 criei a SAE — Steffen Assessoria Educacional para atender as escolas da rede publica
estadual na implantacdo do Ensino Médio Politécnico.

Em 2013, buscando qualificacdo e atualizacdo profissional, ingressei no Mestrado em
Educagédo do PPGEdu UNILASALLE, como aluno especial. Novos olhares, novos horizontes,
novas perspectivas. Habilitei-me como aluno regular do referido programa, com o intuito de
pesquisar e poder contribuir para a transformacdo da realidade educacional no Estado.
Encerra-se, aqui, a pessoalidade.

Para que serve uma pesquisa? No caso de pesquisa em educacdo, Alda Alves (1991)
enfatiza que deve ser indicada a relevancia do estudo nos trés dominios: a) contribuicdo para a
construgdo do conhecimento — reviséo inicial da literatura pertinente, destacando a lacuna ou
inconsisténcias; b) utilidade para a pratica profissional — apresentacdo de dados que
evidenciem a incidéncia do problema e os custos sociais e econdmicos; e ¢) significancia para
a formulacdo de politicas — citacdo de planos de governo, artigos de especialistas ou revisdo
de literatura que apontem a necessidade da pesquisa sobre o tema.

Ao realizar oficinas e/ou palestras em escolas publicas estaduais, observou-se que ha
um relativo distanciamento entre a proposta pedagdgica do Ensino Médio Politécnico e a
pratica docente. Por outro lado, se a proposta de reestruturagdo curricular visa manter 0s
estudantes na escola, por meio de um ensino que atenda aos seus interesses, € de se perguntar:
esta atingindo os objetivos? Mas ndo € esta a Unica questdo. Ha outras de grande relevancia. O
trabalho pedagodgico dos professores é contextualizado e interdisciplinar? Os objetos sdo

conteddos relevantes para uma aprendizagem significativa? A postura da escola e dos
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docentes é inclusiva e estimula o protagonismo juvenil? A formacdo continuada dos
professores atende as expectativas e aos interesses da categoria e/ou da sociedade?

Existem muitas teorias educacionais, muitos estudos sobre metodologias de ensino e
aprendizagem e estratégias pedagdgicas. Textos normativos e propositivos apontam caminhos
para a solucéo de problemas educacionais no Estado, como indices de reprovacao, repeténcia
e abandono no ensino médio. Contudo, a producdo cientifica existente ainda ndo pode
assegurar que a proposta pedagogica em questdo seja a solucdo para os referidos problemas.
Serd que a escola prepara o estudante para o0 mundo do trabalho, para a vida do cotidiano
além-muros? Acima de tudo, para se saber 0 que e como ensinar, é preciso saber quais Sdo 0s
interesses dos estudantes, propdésito desta investigacao.

Perpassando o estado da arte, no que se refere ao Ensino Médio Politécnico, constata-se
gue ha um vasto campo a ser investigado sobre a proposta pedagdgica implantada em 2011,
especialmente o0 que concerne aos interesses dos estudantes. As demandas da realidade
discente ndo sdo tratadas com profundidade e intensidade necessarias nos estudos sobre o
tema, ou melhor, estudos relacionados a tematica. Assim sendo, torna-se relevante
compreender a percepcdo dos estudantes sobre a proposta de reestruturacdo curricular em
relacdo aos seus interesses e necessidades, pois o trabalho da escola precisa estar articulado
com tais demandas.

Faz-se necessario, neste espaco, esclarecer alguns conceitos, concepg¢des e/ou
interpretacdes. Em primeiro lugar, entende-se educacdo conforme a concepcao estabelecida

no artigo XXVI da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos.

Art. XXVI

1. Todas as pessoas tém direito a educacdo. A educacdo deve ser gratuita, pelo
menos a correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino elementar é
obrigatério. O ensino técnico e profissional deve ser generalizado; 0 acesso aos
estudos superiores deve estar aberto a todos em plena igualdade, em funcéo do seu
mérito.

2. A educacao deve visar a plena expanséo da personalidade humana e ao reforgo
dos direitos do homem e das liberdades fundamentais. Esta deve promover
compreensdo, tolerancia e amizade entre as nagdes, grupos religiosos ou raciais, e
deve promover as atividades das Nagdes Unidas para a manutencdo da paz.

3. Os pais tém o direito primario de escolher o tipo de educacdo que deve de ser
dada aos filhos (UNIDOS PELOS DIREITOS HUMANOS, 2008).

Em segundo lugar, deve-se ter presente que a proposta pedagdgica do Ensino Médio
Politécnico constitui-se numa transicdo paradigmatica inconclusa, passivel de avaliagdo, mas
cujos resultados precisam ser relativizados. Em terceiro lugar, na educacdo, a verticalidade é

uma virtude republicana a servico do Estado em prol do bem comum. E dever do Estado
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impor a educagdo obrigatoria, obrigatoriedade essa entendida como “direito publico
subjetivo”, na Otica republicana. Em quarto lugar, o trabalho como principio educativo é uma
justificacdo tradicional da educacéo republicana, vista como formacdo humana e ndo apenas
como preparacao para o trabalho. Em quinto lugar, é possivel, viavel, Gtil e necessario que 0s
contetdos atendam aos interesses, necessidades e expectativas dos estudantes. Por fim, em
sexto lugar, o foco nas demandas dos estudantes € uma opcdo deste pesquisador. Assim,
outras demandas de incumbéncia da educacdo no processo civilizatorio serdo abordadas tao
somente enquanto pertinentes a determinada tematica.

A presente dissertacdo esta estruturada em sete capitulos. O primeiro constitui-se nesta
introducgdo, cujo conteudo j& foi apresentado no inicio. O segundo capitulo — Por uma
compreensdo da proposta pedagdgica do Ensino Médio Politécnico — traz um breve
panorama da realidade educacional brasileira atual, o contexto do Ensino Médio Politécnico,
0s conceitos estruturantes dessa proposta pedagdgica e a questdo do protagonismo juvenil. O
terceiro capitulo — Por um estado da arte sobre o Ensino Médio Politécnico — apresenta
analise da producdo cientifica sobre o tema, disponivel nos principais bancos de dados,
compreendendo o periodo de 2011 a 30 de abril de 2015. O quarto capitulo — Por uma
ancoragem tedrica — aborda o referencial tedrico da investigacdo realizada, o qual consiste
fundamentalmente nos conceitos paradigmaticos contorno antropoldgico, de Balandier
(1997a), pensamento complexo de Morin (2013a) e modernidade liquida, de Bauman (2001).
O quinto capitulo — Por um percurso metodolégico — trata do campo e do caminho da
pesquisa, descrevendo o processo metodoldgico, especialmente os procedimentos adotados
com base nas técnicas de Bardin (2011) e Gibbs (2009). O sexto capitulo — Por uma analise
dos dados e discussao dos resultados — compreende anélise dos dados e analise dos resultados
referentes aos sujeitos da pesquisa, abrangendo as preferéncias dos estudantes e suas
demandas em relacdo a escola, e ao campo da pesquisa, envolvendo aspectos e préaticas
pedagdgicas observados nas escolas, a contextualizacdo dos conteudos nos componentes
curriculares e as medidas propositivas do Ensino Médio Politécnico. Ocupa espago especial,
neste capitulo, o tratamento dos relatos referentes a questdo aberta, abordados na perspectiva
da formacdo dos estudantes. O sétimo e Ultimo capitulo — Por consideragdes finais —
apresenta os achados da pesquisa e alerta para a necessidade de se ouvir mais a voz dos
estudantes.

Isso é 0 que se produziu até o momento. Todavia, a quantidade e densidade de
material coletado disponivel remete para a continuidade das pesquisas. Foram recolhidos 658

questionarios, com 87 itens e um relato cada, referentes a 30 escolas urbanas, uma de cada
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cidade-sede de Coordenadoria Regional de Educagdo (CRE), abrangendo todo o Estado do
Rio Grande do Sul. Ressalte-se, também, que a coleta de dados incluiu os professores
orientadores do Seminario Integrado de cada escola, cujos dados ndo foram analisados neste
estudo. Assim sendo, este trabalho é apenas o comego. Continuar é preciso. E preciso olhar
mais para o protagonismo juvenil, buscando compreender melhor os sujeitos da aprendizagem

no espaco escolar.
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2 POR UMA COMPREENSAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA DO ENSINO MEDIO
POLITECNICO

O documento-base intitulado Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico e
Educacdo Profissional Integrada ao Ensino Médio — 2011-2014 fundamenta-se, em termos
técnicos, nos textos normativos da educacdo nacional e, em termos tedricos, nas proposicoes
de Antonio Gramsci, Edgar Morin, Karel Kosik, Acacia Kuenzer, Paulo Freire, Dermeval
Saviani, Gaudéncio Frigotto, Carlos Rodrigues Branddo, Ivani Fazenda, Domingos Leite
Lima Filho, Maria Ciavatta, Marise Ramos, Lucilia Machado e Ana Maria Saul, dentre
outros.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2012) a proposta
encontra 0s pressupostos e fundamentos para um Ensino Médio de qualidade: trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura como dimensdes da formacdo humana; trabalho como principio
educativo; pesquisa como principio pedagdgico; e direitos humanos como principio
norteador. Além desses pressupostos, o Ensino Médio Politécnico tem como conceitos
estruturantes a interdisciplinaridade, a politecnia, o reconhecimento dos saberes, as relacdes
teoria-préatica e parte-todo, o planejamento coletivo e a avaliacdo emancipatoria.

A implantacdo da referida proposta pedagdgica é considerada, oficialmente, uma
mudanca de paradigma. Do ponto de vista pedagdgico, essa mudanca passa pela plena
efetivacdo de trés desafios: a) compromisso com a mudanca; b) necessidade de formacdo dos
professores; e ¢) construcao coletiva do trabalho pedagogico da escola.

Para compreender-se a proposta do Ensino Médio Politécnico é necessario pensar-se
sobre as condicionalidades educacionais nos &mbitos nacional e estadual.

2.1 Breve panorama da realidade educacional brasileira atual

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (CF/88), em seu artigo 205,
estabeleceu: “A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.

A educacdo como direito implica a existéncia de prerrogativas das pessoas na condicéo
de cidaddos. Como dever, implica obrigacGes a serem respeitadas de parte dos responsaveis
pela consecucdo dessas prerrogativas.

Conforme o filésofo e pesquisador Jamil Cury, a Constituicdo Federal de 1988 (CF/88)
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proclama a educagdo como o primeiro dos direitos sociais.

[...] a educacdo torna-se o primeiro dos direitos sociais (art. 6°), o ensino
fundamental, gratuito e obrigatério, ganha a condicdo de direito publico subjetivo
para todos, os sistemas de ensino passam a coexistir em regime de colaboracéo
reciproca, a gestdo democratica torna-se principio dos sistemas publicos de ensino e
a gratuidade, em nivel nacional e para todos os niveis e etapas da escolarizacdo
pUblica, se torna principio de toda a educagdo nacional (CURY, 2010, p.11).

Gratuidade e obrigatoriedade do ensino publico e gestdo democratica cooperativa entre
0s sistemas de ensino constituem-se em avanc¢os na educacdo escolar. Ha muitos desafios a
serem vencidos em busca de uma educacao de qualidade para todos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, introduz o conceito “educagdo basica”, pensando em escola comum, ou
seja, uma educacdo escolar com elementos comuns, comprometida com “[...] o combate a
desigualdade, a discriminagdo ¢ a intolerancia [...]” (CURY, 2008, p. 298). Apesar dos
avancos, hd muitos desafios a serem vencidos em busca de uma educagdo de qualidade para
todos. Cury (2010) destaca a desigualdade socioecondmica dos cidaddos e as contradi¢des do
pacto federativo (diversidade de entes federados versus unido federativa; federalismo
cooperativo reciproco versus descentralizagdo). Nesse contexto, ¢ dificil articular “educagao
para todos” e competéncias de cada ente federado pela implementagdo. Na pratica, vigora um
federalismo competitivo e de desconfianca entre os entes, dificultando a organizacdo da

educacdo nacional, como demonstra Cury:

Essa complexidade politico-administrativa coexiste com uma realidade s6cio-
educacional muito desigual e da qual decorrem incertezas escassez de recursos. Um
sistema de educacdo supde como definicdo, uma rede de drgéos, instituicbes
escolares e de estabelecimentos — fato; um ordenamento juridico com leis de
educacdo — norma; uma finalidade comum — valor; uma base comum — direito
(CURY, 2010, p. 24).

Extremismos e receios de parte a parte entre os entes federados, corroborados pelas
diferengas regionais e peculiaridades locais, dificultam a definicdo de competéncias federal,
estaduais/distrital e municipais, deixando a educacdo nos entremeios de disputas de poder. Ha
dificuldades de toda ordem na reparticdo de atribuigdes. Cury (2010) destaca cinco desafios
ou limites que impedem um “‘auténtico federalismo”, especialmente no campo da educagao:

a) falta de lei(s) complementar(es) que sistematizem um federalismo fiscal;

b) indefinic&o sobre recursos e financiamento da educacéo;

¢) descontinuidade administrativa decorrente da alternancia dos governos;
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d) falta de efetiva participagdo popular na discussdo de politicas publicas;

e) fraca participacdo do setor privado no Plano Nacional de Educacéo (PNE).

Em relacdo a recursos e financiamento, cabe destacar que o Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo
(FUNDEB) atende a esse desafio. O que poderia ser discutido é sobre critérios de distribuicdo
desses recursos e a ndo homologacdo pelo Ministério da Educacdo do Parecer CNE/CEB n°
8/2010. Igualmente, é mister considerar que o desafio referente a participacdo popular na
discussdo de politicas publicas, no ambito da educacdo, ja tem sido atendido
significativamente mediante as conferéncias da CONAE/2010 e 2014, em todas as instancias
federativas, resultando na construcéo dos Planos de Educacéo de todos os entes federados.

O “direito a educacao” implica igualdade, pluralidade e diversidade. Implica, também,
0 acesso, a permanéncia e o sucesso de todos. O direito do estudante ao aprendizado, ao
conhecimento, € direito social, de cidadania e do individuo. O estudante, portanto, tem direito
ao ensino com padrdo de qualidade garantido pelo Estado. Quando a educacgdo bésica for de
qualidade, formara pessoas capazes de “enfrentar a vida”, ou seja, fazer escolhas e competir
na sociedade e no mercado de trabalho. Isso significa preparar os estudantes para que tenham
subsidios para a continuidade dos estudos e para o trabalho, constituindo-se em educacgéo
efetivamente equitativa.

A legislagdo educacional vigente considera o ensino médio como etapa final da
educacdo basica. A LDBEN/1996, em seu artigo 22, estabelece como finalidade da educacéo
basica, “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacédo indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”.

Tendo isso como foco, procede-se a analise do panorama educacional no que se refere
aos grandes desafios da atualidade e de sua relacdo com o trabalho. Na sociedade do
conhecimento, a bagagem cultural, do individuo e da sociedade, torna-se velha rapidamente.
A velocidade das mudancas cientificas e tecnoldgicas exige nova postura do sujeito perante si
e os desafios. O sujeito precisa buscar atualizacdo constante, isto €, formacao continuada, a
qual deve ser pensada como dever do Estado e direito e dever do individuo. Para tanto,
necessita desenvolver a capacidade de aprender a aprender por conta propria, preparando-se
para o mundo do trabalho.

Um olhar sobre a realidade educacional brasileira atual permite tracar um diagnostico
revelador de problemas e desafios. Historicamente a educacdo no Brasil foi elitista. Segundo
Souza (2011), todavia, hoje até a elite esta despreparada para enfrentar os novos desafios. As

politicas publicas recentes possibilitaram a universalizacdo do acesso a educacdo. Ha um
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inchaco, especialmente no ensino fundamental, o que provocou queda da qualidade (que ja era
precaria) e da chamada pertinéncia da escolaridade. Essa massificacdo se reflete no ensino
médio, resultando num crescimento de matriculas superior a 120,0% no periodo de 1991 a
2012,

A universalizagcdo ocorrida na educagdo infantil e no ensino fundamental, ndo
acompanhada de outras medidas essenciais, tem como uma das consequéncias a decadéncia
do processo de alfabetizacdo, o que resultou em distorcdes nas etapas subsequentes. As
insuficiéncias basicas acarretam, ano apds ano, um nivelamento por baixo, com certificacdo
sem qualificacéo intelectual.

Politicas publicas equivocadas, objetivando apenas melhorias de indices, provocam o
aumento das estatisticas do analfabetismo funcional e as deficiéncias nos niveis subsequentes
da educacéo. As avaliacdes externas evidenciam um ensino médio com caréncia de qualidade.
Nesse nivel da educagdo béasica ocorre uma dicotomia entre ensino humanistico e ensino
profissional, dificultando o ingresso dos jovens no mundo do trabalho. E preciso superar o
dualismo entre propedéutico e profissional. Ao concluir o ensino médio, o estudante se vé
num dilema: focar-se no trabalho, buscar um curso técnico ou ingressar no ensino superior?
Quem opta pela academia, encontra enormes dificuldades, pois ndo 1€, ndo escreve, nao
pensa, ndo compreende e ndo se comunica adequadamente. Portanto, ndo basta aprovar, €é
preciso ampliar a qualidade do ensino.

Segundo Laudares (2014), a realidade atual do mundo do trabalho

[...] exige do trabalhador habilidade de pesquisa da informacdo e de tratamento
desta. A partir dessa realidade, temos trés momentos para a capacitacdo e a
atualizacdo profissionais: formacéo escolar, qualificacdo pela pratica do trabalho e
requalificacéo pela educacdo continuada (p. 87).

No que se refere a formacdo escolar, a demanda para o trabalho exige preparacdo do
estudante para desempenhar fungbes com qualificagdo mais geral. Assim, cabe a escola
promover “[...] o pluralismo, a interdisciplinaridade, os intercdmbios dos contetidos, de forma
integrada [...]” (LAUDARES, 2014, p. 87). Além desse momento, 0 autor aponta a formagéo
em servico e a formacdo continuada. Este Ultimo movimento remete para a integracao
empresa/escola, emergindo a funcdo da academia por meio da extensdo articulada de forma
multidisciplinar. No processo de qualificagdo/requalificagdo a escola “[...] leva para o espago
do trabalho sua cultura pedagdgica, analitica, questionadora e de reflexdo para assegurar o

crescimento das habilidades do trabalhador nas articulacGes, contradigdes e tensdes dos
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sistemas produtivos” (LAUDARES, 2014, p. 89).

Existe, no Brasil, uma condi¢do historico-social em que a maioria dos estudantes
precisa adquirir qualificacdo profissional j& ao nivel do ensino meédio. Essa realidade,
contudo, ndo pode se constituir em modelo Unico. A escola precisa ofertar um modelo de
ensino pluralista e multicultural. Educagéo e trabalho devem estar articulados com o contexto
local, com a realidade dos estudantes, possibilitando escolhas e oportunidades.

Evasdo e reprovacdo sdo os dois grandes problemas da educacdo béasica brasileira. A
taxa de distorcdo idade-série no ensino médio expressa 0 atraso dos jovens ao longo da
formacdo bésica. Qual a solucdo para esses problemas? Implantagdo de uma politica de
Estado para a educacgdo, ndo politica partidaria ou de governo; uma politica educacional que

ndo sofra solucdo de continuidade.

2.2 Contexto do Ensino Médio Politécnico

Neste topico, objetiva-se compreender o contexto que motivou a implantacdo da
proposta pedagdgica do Ensino Médio Politécnico no Rio Grande do Sul, em 2011. Para
tanto, é necessario refletir-se sobre o contexto politico e a realidade educacional do Estado
vivenciada até entdo.

Nas elei¢cbes de 2010, Dilma Rousseff, do Partido dos Trabalhadores (PT) foi eleita
presidente do Brasil, com apoio formal do Partido do Movimento Democratico Brasileiro
(PMDB), dentre outros partidos, dando continuidade ao petismo no poder. No Rio Grande do
Sul, Tarso Genro, do PT, elegeu-se governador, ja no primeiro turno, com 54,3% dos votos
validos. Portanto, ha um alinhamento entre os governos estadual e federal.

Ao assumir 0 governo em 2011, Tarso nomeia o professor Jose Clovis de Azevedo para
a Secretaria de Educacdo, o qual incumbiu-se de implantar uma reestruturacdo curricular no
Estado. No final de 2011, a proposta pedagdgica do Ensino Médio Politécnico foi aprovada na
Conferéncia Estadual do Ensino Médio e da Educagdo Profissional, esta, na préatica, sem
carater deliberativo. Distintas instituicGes, como universidades, escolas, sindicatos e 0 GT
Ensino de Histdria e Educacdo da Associacdo Nacional de Histéria — Rio Grande do Sul
(ANPUH-RS) debateram a proposta e encaminharam muitas duvidas e criticas 8 SEDUC-RS.
O Conselho Estadual de Educacéo do Rio Grande do Sul (CEED-RS) autoriza com ressalvas
a implementagdo emergencial da proposta para 2012. Imediatamente, a SEDUC-RS
encaminha as escolas as instrugcdes para a implementacdo. O CPERS-Sindicato rejeita a

proposta e deflagra greve.
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A realidade educacional, tomando-se como referéncia o Diagnostico da Educagdo
Basica no Rio Grande do Sul com énfase no Ensino Médio — 2010, realizado pela SEDUC-RS
e publicado em 2012, apresenta como maiores problemas diagnosticados as altas taxas de
reprovacao e de abandono, o que repercute no elevado percentual de distor¢do idade-série no
ensino médio registrada em 2010 (39,7% na 12 série e de 33,8% no total).

Em 2006, as taxas gerais relativas ao ensino médio no Rio Grande do Sul registraram
21,2% de reprovacdo e 15,4% de abandono. Comparando-se as taxas de aprovacao (63,4% em
2006 e 66,1% em 2010), constata-se que o avan¢o no periodo foi de 2,7%. Ja as taxas de
rendimento registram reprovacao de 21,6% e abandono de 12,3%.

Quanto ao quesito matricula inicial, o Estado registrou 1.158.486 matriculas da rede
estadual (47,0% do total geral). O ensino médio regular representa 17,0% do total geral de
matriculas do Estado (411.485). No periodo de 2006 a 2010 ocorreu reducdo da matricula
inicial de ensino médio na rede estadual, especialmente da 12 série (45,5%).

Os resultados gerais da andlise evidenciaram que no ensino médio, cuja idade esperada
¢ de 15 a 17 anos, o Rio Grande do Sul possuia, em 2010, um contingente de 531.667
individuos, dos quais 455.323 (86,0%) estavam matriculados. Isso significa que 76.344 jovens
(14,0%) estavam fora da escola. A taxa de escolarizagdo liquida (indicador que identifica o
percentual da populacdo em determinada faixa etaria matriculada no nivel adequado)
registrava 287.947 estudantes de ensino médio (54,0% na série adequada).

A tabela 1 apresenta as taxas de escolarizacdo e de escolarizacdo liquida do ensino
médio por Coordenadoria Regional, bem como demanda potencial (populacdo ndo atendida
na escola, por faixa etaria) em cada uma.

Considerando a distorcdo idade-série no ensino médio, o poder publico precisa
implementar uma politica educacional eficaz, para atingir a meta de universalizacdo do
atendimento na faixa etaria de 15 a 17 anos definida no Plano Plurianual do Governo Estadual
do Rio Grande do Sul 2012-2015 (PPA-RS).

O cenério do ensino médio no Rio Grande do Sul é analisado por Azevedo e Reis
(2013), idealizadores da proposta pedagogica, que afirmam que os estudantes ingressam nessa
etapa com rica bagagem sociocultural, com visdo de mundo e projetos de vida construidos em
vivéncias. Todavia, ndo encontram na escola a satisfacdo de seus desejos e necessidades
devido a auséncia de diadlogo entre as partes envolvidas — escola, professor, estudante e

familia. Para os mentores,

a falta de consonancia entre as metas desses quatro personagens acaba acarretando:
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altos indices de rejeicdo discente a escola; responsabilizacdo do professor, taxado
como malformado; atribuicdo do fracasso discente ao educando, aos contextos
familiares e suas situac@es socioecondmicas (AZEVEDO; REIS, 2013, p. 28).

Tabela 1 — Taxas de escolarizagdo — Ensino Médio — rede estadual por Coordenadoria
Regional — 2010

Populacdo de 15 a 17 anos
Coordenadorias FSegionais de Taxa de escolarizagdo | Taxa de escolarizacao liquida Demanda

Educacéo (%) (%) (Fr)
142 Santo Angelo 92,04 60,86 527
322 Sdo Luiz Gonzaga 87,38 55,14 634
362 ljui 90,81 61,31 756
35% Séo Borja 88,65 54,55 770
178 Santa Rosa 92,39 65,70 866
9 Cruz Alta 85,08 52,64 1.072
23%  Vacaria 75,69 50,55 1.231
13% Bagé 88,32 50,11 1.322
242  Cachoeira do Sul 83,28 48,40 1.339
212 Trés Passos 81,28 55,21 1.364
25%  Soledade 79,93 54,71 1.441
162 Bento Gongalves 87,55 63,12 1.504
20* Palmeira das Miss@es 85,15 56,31 1.524
392 Carazinho 81,67 61,21 1.629
10® Uruguaiana 86,70 54,87 1.881
192 Santana do Livramento 81,97 47,68 2.037
182 Rio Grande 83,40 45,95 2.144
3% Estrela 84,86 61,47 2.207
15% Erechim 83,83 58,11 2.114
8%  Santa Maria 87,87 56,04 2.645
7% Passo Fundo 85,75 59,62 2.816
6*  Santa Cruz do Sul 84,65 51,58 2.878
12¢  Guaiba 82,52 48,56 3.475
113 Oso6rio 79,57 51,33 3.858
27% Canoas 85,99 49,70 4.090
52 Pelotas 83,47 40,94 4.745
48 Caxias do Sul 84,26 61,24 5.105
12 Porto Alegre 90,66 56,27 5.695
28% Gravatai 93,90 48,63 7.054
2% Séo Leopoldo 80,46 55,05 7.521

Fonte: Adaptado de Diagnostico da Educagdo Basica no Rio Grande do Sul com énfase no Ensino Médio —
(2010, p.74).
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Em outras palavras, ha um distanciamento entre o que os estudantes buscam e o0 que a
escola oferece. O resultado disso é o fracasso escolar, em que cada personagem tem sua

parcela de responsabilidade. Essa escola é descrita pelos autores como

[...] uma escola que tem preceitos de agdo calcados na “pedagogia bancéria”
(FREIRE, 2002; 1987); na reproducdo dos conteldos de forma estanque e
estandardizada, na pura transmissdo e reproducdo de informagdes, muitas vezes
descontextualizadas, destituidas de significado para os estudantes; na avaliacao
classificatéria e certificativa (pautada na logica quantitativa); no curriculo
fragmentado, no qual as disciplinas e os espacos-tempo da escola sdo organizados
para dificultar o didlogo entre os campos do conhecimento, as reflexdes coletivas e
0s projetos interdisciplinares (AZEVEDO; REIS, 2013, p. 28-29, grifo nosso).

Percebe-se, na descri¢cdo acima, os dois principios balizadores da préatica educativa
integrantes da proposta pedagdgica do Ensino Médio Politécnico, a saber:
interdisciplinaridade e contextualiza¢do. Além disso, ha indicativos dos demais fundamentos
da referida proposta, como avaliagdo emancipatoria, reflexdo coletiva e dialogo entre as areas

do conhecimento.

2.3 Conceitos estruturantes do Ensino Médio Politécnico

Que ldgica sustenta e orienta a proposta pedagdgica do Ensino Médio Politécnico? A
leitura dos documentos indica que ela estd assentada em principios e conceitos sob a Otica
marxista, especialmente o que tange a formacdo humana construida a partir da insercdo e
participacdo no mundo do trabalho, ja que este é considerado categoria fundante do ser social.
Nesse sentido, 0 documento-base parece apontar para a superacdo de dicotomias na relacdo
educacdo-trabalho, como educacdo manual x trabalho intelectual e instrucdo propedéutica x
instrucdo profissional. A solucdo a esse desafio estaria fundamentada no trabalho como
principio educativo.

Buscando objetividade na explanagdo, o0s conceitos sdo aqui apresentados

separadamente, sem aprofundamento das possiveis articulacoes.

2.3.1 Trabalho

Um dos principais objetivos da proposta pedagdgica do Ensino Médio Politécnico € a
preparacdo para o trabalho. O documento-base traz a concepgdo de trabalho que orienta a

proposta:
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Compreender o trabalho como todas as formas de acdo que os seres humanos
desenvolvem para construir as condi¢es que asseguram a sua sobrevivéncia implica
reconhecé-lo como responsavel pela formacdo humana e pela constituicdo da
sociedade. E pelo trabalho que os seres humanos produzem conhecimento,
desenvolvem e consolidam sua concepc¢do de mundo, conformam as consciéncias,
viabilizando a convivéncia, transformam a natureza construindo a sociedade e fazem
histéria (SEDUC-RS, 2011, p. 14).

Pensado dessa maneira, 0 mundo do trabalho apresenta novas demandas para a
educacdo. Trabalho, de acordo a proposta do Ensino Médio Politécnico, é considerado como
“principio educativo”, isto é, educa¢do com foco no mundo do trabalho, possibilitando, aos

estudantes, uma formacao técnica e cidada. Para Azevedo e Reis (2013),

isso pressupde a apropriagdo dos fundamentos da ciéncia, da tecnologia, do trabalho
e da cultura como etapa imprescindivel para o aprofundamento de sua consciéncia
cidada, possibilitando que atuem criticamente como sujeitos sociais nos contextos
em que habitam, técnica e cientificamente munidos para o exercicio da cidadania (p.
35, nota n. 12).

Portanto, o Ensino Médio Politécnico fundamenta-se na politecnia, constituindo-se na
articulagdo das éareas de conhecimento com os eixos estabelecidos nas diretrizes curriculares,
ja referenciadas, na perspectiva de formacao dos sujeitos para a cidadania.

Para Saviani (2003), ndo existe a separacdo entre trabalhno manual e trabalho
intelectual, pois o ser humano é corpo e mente inseparaveis, atuando e se constituindo pelo

trabalho sobre a natureza.

2.3.2 Politecnia

No que se refere a politecnia, o documento-base fundamenta-se na concepcao de

Gramsci (1978), assim expressa:

[...] pensar politicas publicas voltadas para a educacéo escolar integrada ao trabalho,
a ciéncia e a cultura, que desenvolva as bases cientificas, técnicas e tecnoldgicas
necessarias a producdo da existéncia e a consciéncia dos direitos politicos, sociais e
culturais e a capacidade de atingi-los (apud SEDUC-RS, 2011, p. 15).

A politecnia constitui-se no principio organizador da proposta do Ensino Médio
Politécnico, tendo em vista a formacdo cientifico-tecnoldgica e socio-histérica para
transformar a realidade. Para tanto, é preciso construir um curriculo integrado, que supere a

l6gica disciplinar, envolvendo todos os sujeitos que atuam nas escolas.
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Do ponto de vista da organizacdo curricular, a politecnia supfe novas formas de
selecdo e organizagdo dos contedos a partir da pratica social, contemplando o
dialogo entre as areas de conhecimento; supfe a primazia da qualidade da relacdo
com o conhecimento pelo protagonismo do aluno sobre a quantidade de contelidos
apropriados de forma mecéanica; supGe a primazia do significado social do
conhecimento sobre os critérios formais inerentes a l6gica disciplinar (SEDUC-RS,
2011, p. 16).

Constata-se, pois, que o0 conceito de politecnia articula-se com o0s demais,
especialmente com interdisciplinaridade, contextualizacdo e protagonismo do estudante. A
execucdo dessa proposta supde mudanca de paradigma e de atitude dos agentes da educacéo,
mediante um trabalho coletivo e integrado, utilizando novas formas de organizacdo dos

conhecimentos.

2.3.3 Conhecimento

A proposta pedagogica em questdo adota a concepcdo de conhecimento construida
pela SMED (1999) de Porto Alegre como “[...] um processo humano, historico, incessante, de
busca de compreensdo do mundo vivido e sempre provisorio [...]” (apud SEDUC-RS, 2011,
p. 17).

A base epistemoldgica da proposta centra-se na compreensdo do modo de producgédo do
conhecimento, o qual decorre da relacéo sujeito-objeto em determinado contexto, implicando
protagonismo do estudante no processo de aprendizagem. No que se refere a base filosofica, €
assegurada a escola o respeito as suas especificidades tempo-espaciais, mediante a
flexibilizacdo do trabalho pedagdgico. A base socioantropoldgica disponibiliza os sistemas
simbolicos empregados na articulacdo sujeito aprendente—objeto de aprendizagem. Ja a base
sociopedagogica considera a escola como espaco de trabalho coletivo e cooperativo,
possibilitando a compreenséo do mundo.

2.3.4 Curriculo

O curriculo do Ensino Médio Politécnico é estruturado em dois blocos:

a) formacdo geral (nGcleo comum) — com trabalho interdisciplinar nas areas de
conhecimento, articulando o conhecimento universal sistematizado e contextualizado com
novas tecnologias;

b) parte diversificada (humana, tecnoldgica e politécnica) — com trabalho de

articulagdo das areas do conhecimento, envolvendo experiéncias e vivéncias, com o mundo do
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trabalho.

A proposta pedagogica do Ensino Médio Politécnico entende conhecimento como um
processo historico permanente de transformacao da realidade. Em consonéncia, o curriculo é
organizado de tal maneira que os conteudos estejam articulados com a realidade vivida pelos
estudantes.

Em termos conceituais, “[...] o curriculo é concebido como o conjunto das relacbes
desafiadoras das capacidades de todos, que se propde a resgatar o sentido para o mundo real,
concreto, percebido pelos alunos e alunas” (SEDUC-RS, 2011, p.17). Em decorréncia dessa
concepgdo curricular, os conteddos precisam ser organizados a partir do contexto vivido pelos

estudantes e da necessidade de compreensao da realidade.

2.3.5 Parte-totalidade

A compreensdo de realidades complexas, a partir de contetidos curriculares, exige uma
relacdo constante entre parte e totalidade. A realidade, como construcédo histérica, € composta
pela articulacdo das partes. Compreender a relacdo parte-totalidade é compreender a

realidade. Essa concepcao € assim descrita no documento-base:

O movimento constante de ir e vir, da parte para o todo e do todo para a parte, como
um processo de estabelecer limites e amplitude de problemas e busca de alternativas
de solucéo, constitui-se como processo e exercicio de transitar pelos conhecimentos
cientificos e dados de realidade, viabilizando a construcdo de novos conhecimentos,
responsaveis pela superacdo da dificuldade apresentada (SEDUC-RS, 2011, p. 19).

Nessa perspectiva, a proposta pedagdgica adotada privilegia as praticas sociais como
origem e foco do processo de conhecimento da realidade. Dai a importancia atribuida a

contextualizacdo dos conteudos.

2.3.6 Saberes

A proposta pedagogica, na dimensdo curricular, enfatiza a articulagdo entre saber
popular e conhecimento cientifico. Assim, a contextualizacdo manifesta-se na relacdo dos
conteudos vivenciais dos estudantes com os contetidos curriculares. Entretanto, “[...] a
compreensdo mais complexa da realidade supde a superacdo do senso comum mediante a
democratizagdo do acesso ao conhecimento sistematizado” (SEDUC-RS, 2011, p. 19-20).

Considerando o didlogo como mediador dos saberes, evidencia-se o papel
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representado pela escola no processo de formacdo de sujeitos aptos a atuarem na

transformacéo da realidade.

A escola é o espaco por exceléncia da promocao do dialogo dos diferentes saberes,
reconhecendo seu poder de transformar a realidade, mas também os seus limites,
oriundos de seu modo de producdo, que reflete as desigualdades de acesso ao
conhecimento e a cultura (SEDUC-RS, 2011, p. 20).

Para cumprir com o seu papel, a escola adota uma préatica pedagogica comprometida
com o enfrentamento das desigualdades, preparando 0s sujeitos para a intervencdo na

realidade.

2.3.7 Teoria-prética

A relacédo teoria-préatica, outro fundamento da proposta pedagdgica do Ensino Médio
Politécnico, consiste na aproximacdo do pensamento com a acdo. A intervencao na realidade,
com vistas a transforma-la, pressupde o didlogo permanente entre teoria e pratica.

“A relagdo teoria-pratica torna-se um processo continuo de fazer teorizar e refazer”
(SEDUC-RS, 2011, p. 20). Isso significa que a pratica se sustenta no conhecimento. O
conhecimento possibilita compreender o mundo. Pensar o conhecimento significa refazer,
redescobrir, recriar, praticar. E esse dialogo teoria-pratica que se constitui na base dos

processos de intervencdo e de transformacéo na/da realidade.

2.3.8 Pesquisa

Na construgdo da proposta pedagogica, pesquisa ¢ entendida como “[...] o processo
que, integrado ao cotidiano da escola, garante a apropriacdo adequada da realidade, assim
como projeta possibilidades de intervencdo. Alia o carater social ao protagonismo dos sujeitos
pesquisadores” (SEDUC-RS, 2011, p. 23).

A pesquisa, assim concebida, possibilita o protagonismo dos estudantes na
redescoberta de conhecimentos, na constru¢cdo de novos conhecimentos e na resolucdo de
problemas. Mas, acima de tudo, a pesquisa contribui para a formacao de sujeitos criticos e
reflexivos, capacitados a atuarem na transformacdo da realidade, como é destacado no

documento-base:

A incorporagdo da pesquisa na pratica pedagdgica é a garantia da construcdo de
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novos conhecimentos, a partir da articulagdo da analise de seus resultados com o
acumulo cientifico das areas de conhecimento, para dar conta da necessidade ou
realidade a ser transformada (SEDUC-RS, 2011, p. 24).

Essa concepgdo de investigacdo cientifica emerge de preceitos estabelecidos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e dos prototipos
curriculares da UNESCO, cujo foco esta no protagonismo juvenil como agente transformador

da realidade.

2.3.9 Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade é um processo que exige atitude, comprometimento e ousadia
de parte do corpo docente. A fragmentacdo do conhecimento em disciplinas dificulta a
compreensdo da realidade como um todo. As disciplinas precisam dialogar. Isso exige dos

professores abertura para o dialogo.

A interdisciplinaridade se apresenta como um meio, eficaz e eficiente, de articulagdo
do estudo da realidade e produgdo de conhecimento com vistas & transformacéo.
Traduz-se na possibilidade real de solucdo de problemas, posto que carrega de
significado o conhecimento que ird possibilitar a intervencdo para a mudanca de
uma realidade (SEDUC-RS, 2011, p. 22).

O trabalho interdisciplinar, portanto, possibilita o estudo de temaéticas
transversalizadas e a integracdo de conhecimentos com o mundo do trabalho.

Fundamentalmente, a interdisciplinaridade ocorrerd por meio de projetos construidos
no componente curricular de Seminario Integrado, articulando os dois blocos do curriculo
com foco na preparacdo para 0 mundo do trabalho.

Os projetos podem envolver “[...] praticas, visitas, estagios e vivéncias [...]” (SEDUC-
RS, 2011, p. 27), podendo ocorrer fora do espago escolar e em contraturno.

Quanto ao Seminario Integrado, o documento-base estabelece:

Os Seminarios Integrados constituem-se em espacos planejados, integrados por
professores e alunos, a serem realizados desde o primeiro ano e em complexidade
crescente. Organizam o planejamento, a execugdo e a avaliacdo de todo o projeto
politico-pedagdgico, de forma coletiva, incentivando a cooperacao, a solidariedade e
0 protagonismo do jovem adulto (SEDUC-RS, 2011, p.27).

Tratado no plural, mas considerado um componente curricular, 0 Seminério Integrado

é o0 elemento articulador e problematizador do curriculo, articulando conhecimentos
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vivenciais com conhecimentos sistematizados. Metodologicamente, integra praticas
interdisciplinares e investigativas, em especial pesquisas socioantropoldgicas para
conhecimento da realidade local.

A organizacdo dos trabalhos do Seminario Integrado é de responsabilidade da equipe
diretiva, enquanto que a coordenacdo dos projetos é atribuicdo do coletivo dos professores.
Além disso, o Seminério Integrado é coordenado por um professor orientador, o qual é

responsavel pela avaliacdo dos projetos vivenciais dos estudantes.

2.3.10 Avaliagdo emancipatoria

Outro aspecto importante é o processo avaliativo. Na proposta pedagdgica do Ensino
Médio Politécnico, a avaliacdo emancipatéria pode ser definida como pratica avaliativa
transformadora e democratica. “Praticas ¢ decisdes democraticas se legitimam na participagao
e se qualificam na reunido de iguais e diferentes, na organizacdo de coletivos, na
intermediacdo e superacao de conflitos e na convivéncia com o contraditorio” (SEDUC-RS,
2011, p. 22). Assim entendido, a escola € o espaco privilegiado para aprendizagem dessas
praticas e a avaliacdo emancipatdria constitui-se em eixo fundamental do processo de
aprendizagem.

A avaliagdo emancipatéria caracteriza-se

[...] como um processo e a possibilidade do vir a ser, da construgdo de cada um e do
coletivo de forma diferente. E um processo continuo, participativo, diagnéstico e
investigativo, intimamente ligado a concepcédo de conhecimento e curriculo, sempre
provisorio, historico, singular na medida em que propicia 0 tempo adequado de
aprendizagem para cada um e para o coletivo (REGIMENTO, 2012, p. 16).

O processo avaliativo tem funcdo diagnoéstica, formativa, continua e cumulativa,
contemplando a autoavaliacdo do estudante em busca da construgdo do conhecimento de
forma crescente em complexidade. Esse processo ocorre em duas instancias: nos componentes
curriculares e no Projeto Vivencial.

A expressao dos resultados da aprendizagem se da por meio de conceitos, que sdo:

a) CSA - Construcdo Satisfatoria da Aprendizagem — indica aprovacgao e avanco para o
ano subsequente;

b) CPA — Construcdo Parcial da Aprendizagem — indica a necessidade de realizar
atividades de recuperacdo por meio do Projeto Politico-Pedagdgico de Apoio (PPDA);

c) CRA - Construcdo Restrita da Aprendizagem — indica que ap6s estudos de recuperacgéo
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e exames finais, 0 estudante avanga para 0 ano seguinte com Progressdo Parcial, ou,
no caso do 3° ano, realiza Estudos Prolongados ou repete o ano, podendo vir a ser
reprovado (REGIMENTO, 2012).

S80 esses 0s conceitos estruturantes da proposta pedagogica do Ensino Médio

Politécnico que permeiam esta pesquisa.

2.4 O protagonismo juvenil presente na proposta pedagodgica

J& na introducdo do documento-base da proposta pedagdgica do Ensino Médio

Politécnico consta a énfase no protagonismo juvenil:

[...] h4 a necessidade da construgdo de uma nova proposta politico-pedagdgica em
que o ensino das areas de conhecimento dialogue com o mundo do trabalho, que
interaja com as novas tecnologias, que supere a imobilidade de uma gradeagéo
curricular, a seletividade, a exclusdo, e que, priorizando o protagonismo do
jovem, construa uma efetiva identidade para o Ensino Médio (SEDUC-RS, 2011, p.
6, grifo nosso).

O protagonismo juvenil referido no documento € previsto na legislacdo normativa da
educacdo bésica. Portanto, ndo se trata de novidade, mas sim, uma outra tentativa de
sistematizacdo da formacdo dos jovens, preparando-o0s para a intervencdo transformadora
na/da realidade. Trata-se, na visdo dos idealizadores da proposta, de um outro fazer educativo.
Assim, todos os conceitos estruturantes do Ensino Médio Politécnico estdo amarrados em
torno da formacdo de sujeitos preparados para a mudanca da realidade numa perspectiva
historica.

Para formar cidaddos com tal capacidade, os mentores da proposta pedagdgica do
Ensino Médio Politécnico assim definem e caracterizam o tipo de escola necessaria:

Escola é espaco de producdo da vida, de construcdo coletiva, de formagéo
cidadd, de complexificacdo das formas humanas de acéo e reflexdo no mundo.
Ndo é lugar para vigiar e punir alunos em tarefas de memorizacdo, de
informacdes vazias de sentido, puramente abstratas, como se a aprendizagem e a
producdo do conhecimento ocorressem em uma redoma de vidro fora de um
contexto social, cultural e histérico determinado.

E necessario considerar que a escola, como espaco da diversidade, deve sempre
organizar seu trabalho pedagdgico por meio de uma forma curricular flexivel, de
uma pedagoga relacional, dialégica, com avaliagio emancipatéria e gestdo
democratica. Ai, a diversidade constitui o sustentdculo gerador de outro fazer
educativo: aquele pautado na igualdade e no respeito a pluralidade nas formas de
relacionamento social. Uma escola com essas caracteristicas pressupde um processo
de mudangas que produzam uma nova cultura escolar (AZEVEDO; REIS, 2013, p.
243, grifo nosso).
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A escola assim descrita é a escola de que necessitam 0s jovens da contemporaneidade
— uma escola cidada preparando os estudantes para a cidadania. Uma escola libertadora,
construindo a emancipacao humana. Segundo o documento-base, as contradicdes do mundo
do trabalho exigem da “[...] escola um novo desafio: desenvolver consciéncias criticas
capazes de compreender a nova realidade e organizar-se para construir a possibilidade histéria
de emancipagdo humana” (SEDUC-RS, 2011, p. 15).

A propdsito da referéncia a vigiar e punir na citacdo de Azevedo e Reis (2013), traz-se
o pensador Michel Foucault. O filésofo traca uma “histéria do pensamento” configurada
como uma historia dos “lugares de experiéncia”, dentre os quais destaca-Se a escola.

Em todos os “lugares de experiéncia” se articulavam o saber (como discursos
constitutivos de matrizes de conhecimento), o poder (como conjunto de técnicas e
procedimentos de conduta dos individuos) e a subjetivacdo (como formas de constituicdo do
sujeito). Na obra Vigiar e punir Foucault (2013) assinala que o objetivo de qualquer espaco
institucional — como a escola — € o enquadramento dos individuos. Nesse sentido, descreve o
modelo de vigilancia do Panoptico de Bentham, dispositivo baseado no “principio de que o
poder devia ser visivel e inverificavel” (FOUCAULT, 2013, p. 191). O Panoptico produz
efeitos homogéneos de poder, constituindo-se num poderoso mecanismo de normalizacéo.
Possibilita a modificacdo do comportamento e o treinamento dos individuos segundo as
normas do poder dominante. Em resumo, o Pandptico é uma maquina de produzir, de testar e
de obter poder. Ordem, disciplina, controle e vigilancia sdo atributos de instancias do poder.

Foucault (2013) langa pergunta intrigante que tem resposta obvia: “Devemos ainda
nos admirar que a prisdo se pareca com as fabricas, com as escolas, com os quartéis, com 0s
hospitais, ¢ todos se paregam com as prisdes?” (p. 214). Os estudantes querem uma escola
diferente, uma escola para além dos muros, para além dos panopticos, para além do vigiar e
punir, como ver-se-a na analise de suas respostas as questdes da pesquisa. Essa pretensdo, por

si sO, ja demonstra o protagonismo juvenil, uma das prioridades do Ensino Medio Politécnico.
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3 POR UM ESTADO DA ARTE SOBRE O ENSINO MEDIO POLITECNICO

A proposta pedagogica do Ensino Médio Politécnico foi construida em 2011, para ser
implantada progressivamente a partir do ano seguinte. Trata-se, portanto, de um tema
relativamente recente no campo da pesquisa.

O que h& de producéo cientifica sobre o tema em questdo? Um exame de estado da
arte revela que, at¢é o momento, pouco foi produzido sobre o Ensino Médio Politécnico, e
menos ainda sob a otica dos estudantes. Consultaram-se os bancos de dados da Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes (BDTD), administrada pelo Instituto Brasileiro de Informacdo em
Ciéncia e Tecnologia (IBICT), da Scientific Eletronic Library Online (SciELO) e os
repositorios das principais instituicdes de ensino superior do Estado, especialmente o Lume —
Repositorio Digital da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), que dispde de
maior quantidade de estudos relacionados ao tema (MUNSBERG,; SILVA, G. F., 2015).

Para a busca nos bancos de dados, utilizou-se o descritor Ensino Médio Politécnico.
Por ser este composto de trés palavras, a consulta trouxe um numero consideravel de
producdes, ao estabelecer combinacbes entre cada palavra. Foram acessados,
sequencialmente, os bancos da CAPES, da BDTD, da SciELO, da UFRGS e outros. Em cada
banco de dados, levantaram-se as produgdes em busca avangada e os resultados refinados.
Considera-se busca avancada a que apresenta resultado amplo em decorréncia das conexdes
e/ou do buscador. Ja a expressdo resultados refinados corresponde as producdes especificas
sobre o descritor utilizado. No banco da Capes, de 98 trabalhos, sete sdo resultados refinados.
Na BDTD, a busca avancada apresentou 25 producdes, sendo dez resultados refinados, dos
quais nove foram analisados a partir dos repositorios. Complementarmente a estes dados, a
SciELO contribui com um resultado. No que se refere aos repositérios de instituicbes de
Ensino Superior, destaca-se 0 da UFRGS com 205 producdes, das quais 15 sdo resultados
refinados. De outros repositorios, foram selecionadas as demais produgdes aqui comentadas.
No total, o garimpo realizado nos bancos de dados possibilitou a identificacdo de 351 estudos
sobre o0 Ensino Médio Politécnico.

A consulta realizada até 30 de abril de 2015, para o periodo de 2011 a 2015, — periodo
esse correspondente a implementacdo do Ensino Médio Politécnico —, apresentou 46
resultados para o referido descritor. O quadro 1, a seguir, mostra a distribuicdo dessas
producdes por tipo de pesquisa: uma tese, 11 dissertagdes, 12 monografias, 14 artigos e oito

outros, sendo sete relatdrios técnico-cientificos e um trabalho adaptado de dissertagéo.
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Ressalte-se que neste estudo foram consideradas apenas as producfes que se enquadram
integralmente no tema da investigacao, tendo em vista 0s objetivos que se busca atingir.

Quadro 1 — Produgdes sobre Ensino Médio Politécnico selecionadas e analisadas — 2011-2015

TIPO DE _
PESOUISA CAPES BDTD SCIELO UFRGS | OUTROS TOTAIS
TESE _ _ _ 1 _ 1
DISSERTACAO 5 1 - 2 3 11
ARTIGO 2 - 1 _ 11 14
MONOGRAFIA _ _ _ 12 _ 12
OUTROS _ _ _ _ 8 8
TOTAIS 7 1 1 15 22 46

Fonte: Bancos de dados — 2015.

Considerando que apenas uma tese, 11 dissertacbes e um trabalho com base em
dissertacdo foram encontrados, realizou-se uma varredura em outros tipos de trabalhos, cuja
metodologia de pesquisa evidenciasse tratamento cientifico dos dados. Assim sendo, foram
encontrados monografias e relatorios que contém aspectos significativos como parametro para
analise nesta investigacdo. Justifica-se, pois, a utilizacdo das producdes selecionadas, as quais
passam a ser analisadas a luz dos objetivos desta pesquisa.

Pereira (2012), no artigo Implementacéo do ensino médio politécnico no Rio Grande
do Sul: possibilidades de viabilizagdo, apresenta os resultados de pesquisa qualitativa
realizada em escolas publicas estaduais de Santa Maria, tendo como referencial a proposta
pedagdgica da SEDUC-RS para o0 ensino médio. A pesquisadora busca verificar as condi¢des
de organizacdo administrativo-pedagogica da escola e o preparo dos professores para a
implementacdo da referida proposta. Como o Ensino Médio Politécnico tem por base a
articulacdo das areas do conhecimento com os eixos cultura, ciéncia, tecnologia e trabalho,
demanda uma formacéo interdisciplinar. O estudo aponta a centralizacdo de poder e o fraco
desenvolvimento da gestdo escolar e dos professores como fatores intervenientes no processo
e que impedem melhores resultados. N&o havendo participacdo dos professores na construcao
da proposta, segundo a autora, ndo ha comprometimento na execugdo. Para ela, “O
desconhecimento das politicas causou desconforto aos professores ao tomar conhecimento da
proposta [...] por meio da direcdo” (PEREIRA, 2012, p. 14).

Além dos fatores ja referidos, evidencia-se uma situacao contraditoria: a exigéncia de

maior comprometimento politico dos professores com uma educacdo de qualidade social, de
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um lado, e a baixa remuneracdo do trabalho docente, o que tem sido fator de desmotivacéo
para mudancas significativas na realidade escolar. Completando o quadro, a pesquisadora
traz: “O descomprometimento de professores ¢ da propria escola com estudos coletivos de
formacéo continuada € um fator de desanimo, inclusive para os professores que acreditam e
pensam em uma escola de melhor qualidade social” (PEREIRA, 2012, p. 15).

Balsan (2012) realizou pesquisa com professores da rede publica estadual de Santa
Maria — RS, fundamentada na abordagem qualitativa, utilizando-se das técnicas de observacéo
participante e grupo focal. Esse estudo teve como objetivo investigar o nivel de politizacéo
dos professores e se este condiciona o comprometimento politico frente ao contexto
educacional. Na dissertacdo intitulada Comprometimento politico dos professores: resgate e

busca nas tramas das praticas escolares, a autora afirma que:

A andlise dos dados evidenciou que o trabalho dos professores ainda estd
extremamente fragmentado aos moldes do trabalho fabril e refor¢ado pela formacédo
tecnicista muito presente nas concepgdes e praticas escolares. Nessa organizacéo de
trabalho o que vigora € mais 0 senso comum que a praxis, 0 que aponta a apatia
politica em relacdo & profissdo e a realidade social, e como decorrente disso, a
desisténcia, a resisténcia e ao comprometimento politico possivel em relacdo a
educacdo e a sociedade. Isso indica que as tramas das préaticas escolares (isto é, a
historicidade e os respectivos aspectos que influenciam e condicionam o trabalho
docente) em primeiro lugar, precisam ser conhecidas com profundidade pelos
professores, o que sinaliza a necessidade de ultrapassar 0 senso comum com vistas &
relagdo tedrico-pratica que viabilize um trabalho significativo (BALSAN, 2012, p.
160-161).

E nesse contexto que se da a implantagdo da proposta pedagdgica do Ensino Médio
Politécnico. A pesquisadora conclui que a formacdo continuada na escola constitui-se numa
aliada no processo de formacdo técnica e politica dos professores e na reconstrucdo do
trabalho da escola. Enfatiza, ainda, a necessidade de “[...] ruptura com o que se tem em
termos de educacdo, principalmente ao que se refere ao proprio individualismo e o poder
centralizador que se faz das instituicdes sociais, enquadrando-se nelas a escola publica [...]”.
(BALSAN, 2012, p. 163). Para ela, esse poder centralizador transforma as instituicGes sociais
em instituicGes de ninguem e de geréncia e mando, ndo contribuindo para a formacéo cidada.

Especificamente no que se refere a educacgéo, Balsan (2012) defende

[...] uma urgente e necessaria reflexdo histérico-critica do trabalho do
professor e da escola no contexto capitalista com vistas ao entendimento e a
luta pela funcdo social dessa instituicdo educativa e concomitantemente a
responsabilidade e o papel do professor nesse trabalho (p.163).

Em artigo baseado na monografia apresentada para conclusdo de curso na
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Universidade Federal do Rio Grande (FURG), sob o titulo Ensino politécnico e organizacgéo
curricular da geografia: uma mudanga experienciada pelo Pibid, Silveira (2012) analisa a
implantacdo da proposta pedagogica do Ensino Médio Politécnico pela SEDUC-RS em uma
escola de Rio Grande, especialmente voltada a questdo curricular. Trata-se de estudo
documental articulado com observagdes sobre préaticas educativas na disciplina de Geografia.

A autora afirma que a proposta foi implementada de forma vertical, o que gerou
criticas de professores e alunos, e que ndao garante melhoria da qualidade de ensino e nem o
acesso a universidade e/ou ao mercado de trabalho. Segundo ela, ndo houve capacitacdo dos
professores para a implementacéo da referida proposta pedagogica. Essa constatacdo reforca
posicionamento semelhante apresentado por Pereira (2012).

Almeida e Boff (2013) realiza pesquisa em que busca compreender e analisar 0s
limites encontrados pelos professores e as possibilidades de realizar o trabalho interdisciplinar
no Seminario Integrado. Em sentido mais amplo, busca analisar o processo e as agdes
desencadeadas a partir da implantacdo do Ensino Médio Politécnico no Rio Grande do Sul.
No relatorio técnico-cientifico intitulado O ensino politécnico no ensino médio: algumas
consideracdes, apresentado na XVIII Jornada de Pesquisa da UNIJUI, em 2013, a autora
propGe um trabalho interdisciplinar baseado em Situacdo de Estudo, fundamentada por
Vygotsky, como estratégia que vem ao encontro da proposta pedagdgica do Ensino Médio
Politécnico. A pesquisa, até entdo ndo concluida, apontava para a necessidade de formacéo de
professores com postura interdisciplinar e aberta a inovacao.

Almeida e Boff (2013), no artigo intitulado O ensino politécnico — desafios e
possibilidades, apresentam novos resultados da referida pesquisa, objetivando identificar e
analisar potencialidades e limites enfrentados por docentes e estudantes, no decorrer da
implantacdo do Ensino Médio Politécnico no Rio Grande do Sul. Trata-se de pesquisa
qualitativa, do tipo investigacdo-acdo, apoiada na Andlise Textual Discursiva, envolvendo
professores e estudantes de uma turma de primeiro ano do Ensino Médio Politécnico, com
foco na disciplina de Seminario Integrado. O estudo mostra que o Ensino Médio Politécnico
“[...] apresenta potencialidades para a constituicdo de cidaddos mais criticos e para a
construcdo de novas aprendizagens pelos estudantes” (ALMEIDA; BOFF, 2013, p. 7). Como
desafios, destacam-se a necessidade de planejar coletivamente e realizar um trabalho
interdisciplinar por parte dos professores e a necessidade de articular os contetudos escolares
com o contexto da pesquisa. Ocorreram avangos, mas a proposta pedagogica do Ensino Meédio
Politécnico “[...] exige a constituicio de espacos coletivos na escola, um trabalho

interdisciplinar, com professores reflexivos, pesquisadores, que buscam novos saberes, novos



41

desafios, de forma que a educagdo ocorra com qualidade” (ALMEIDA; BOFF, 2013, p. 8).
Em outro artigo — Desafios do ensino politécnico para a formagdo docente continua — as
pesquisadoras Almeida e Boff reafirmam os indicativos apresentados.

Na perspectiva dos estudos até aqui analisados, Oliveira e Panda (2013) realizaram
pesquisa do tipo descritivo-exploratoria, de cunho qualitativo, em 2012, entrevistando
professores de Educacgdo Fisica de escolas estaduais de ensino médio, da cidade de Cruz Alta
— RS. O estudo tem como objetivo compreender como esta sendo estruturada a Educacéo
Fisica segundo a proposta pedagogica do Ensino Médio Politécnico, e como estdo sendo
adequadas as metodologias dos professores no que se refere a dindmica das aulas. No artigo A
educacao fisica e a proposta pedagogica para o ensino médio politécnico — SE/RS as autoras
apresentam os resultados da pesquisa. Destacam que os professores ndo conhecem a proposta
pedagdgica suficientemente. Assim, a maioria ndo realizou mudangas significativas na
metodologia de suas aulas. As pesquisadoras ressaltam a necessidade de envolvimento dos
atores que mais conhecem o processo educativo — os professores — na implementacdo de
estratégias adequadas a realidade escolar.

O artigo O ensino médio politécnico: praticas inovadoras desafiando a formacao
docente, de Vian e Del Pino (2014), objetiva refletir sobre a préatica de pesquisa na Educacéao
Bésica a partir da proposta pedagégica do Ensino Médio Politécnico. Trata-se de andlise
documental, complementada por reflexdes acerca de formacéo profissional e constituicdo dos
saberes docentes. Focando-se na pesquisa como principio educativo, o qual se constituiu em
um dos principios orientadores da referida proposta, os autores indagam se o professor se

identifica ou se apropria da pesquisa como um desafio pertinente a sua pratica. Para eles,

[...] ao relacionar a tematica da pesquisa na educacdo basica e entendendo-a como
um fator de diferenciacdo no que se refere a constituicdo formativa dos sujeitos
envolvidos, a ligagdo entre o professor-pesquisador e a pratica de educar pela
pesquisa se relacionam reciprocamente (VIAN; DEL PINO, 2014, p. 70).

Nessa perspectiva de analise, a proposta pedagdgica em questdo pode ser entendida
como uma metodologia inovadora, envolvendo “[...] o professor e o aluno em um projeto que
exige a acdo continua, constante e reflexiva durante o processo de desenvolvimento” (VIAN;
DEL PINO, 2014, p. 72). Assim sendo, concluem os pesquisadores, a proposta pedagdgica
pode levar as proprias universidades a repensarem os curriculos formativos de docentes.

Na pesquisa para a producdo da monografia O processo de implantagéo da proposta

pedagoOgica para o ensino medio politécnico em Nova Prata, Balzan (2014) objetivou
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investigar o processo de implantacdo da referida proposta em duas escolas publicas estaduais.
A coleta de dados ocorreu mediante a realizacdo de entrevistas com gestores e professores,
totalizando oito entrevistados. A analise dos resultados evidenciou que a implementacdo da
proposta pedagdgica do Ensino Médio Politécnico sofreu muitos entraves. As escolas ndo
receberam orientacdo adequada e os professores ndo tiveram formacdo por parte da SEDUC-
RS. Metade dos entrevistados afirma que a proposta foi imposta verticalmente, passando a
sensacdo de que tira a autonomia das escolas. A autora concluiu: “Durante a pesquisa de
campo pude constatar o quanto as mudancas ocorrem de forma lenta e gradual e precisam da
colaboracdo de todos os sujeitos envolvidos para que possam efetivamente surtir efeitos
positivos nas escolas” (BALZAN, 2014, p. 53).

As dificuldades observadas na implantacdo da nova proposta sdo decorrentes,
portanto, da forma como a mesma foi efetivada.

A reforma educacional do ensino médio no Rio Grande do Sul: um estudo a partir do
contexto da prética, dissertacdo defendida por Aline Alves (2015), traz resultados de pesquisa
do tipo estudo de caso realizada numa escola publica estadual situada no municipio de
Gravatai — RS. Para a coleta de dados foram utilizados como instrumentos entrevistas
semiestruturadas com gestores escolares, questionarios mistos com professores do Seminario
Integrado, além de observagdes do cotidiano escolar. A investigacdo teve como objetivo
verificar as implicacGes e contradicdes geradas pela reforma curricular no contexto da pratica.

A pesquisadora constatou que a implementacdo da proposta do Ensino Médio
Politécnico sofreu muitas resisténcias. O contexto da préatica escolar evidenciou contradi¢fes
como: trabalho como principio educativo, pesquisa cientifica como principio pedagogico e
avaliacdo emancipatoria numa perspectiva inclusiva versus trabalho como valor de troca e
avaliacdo como poder/dominacdo/competicdo numa perspectiva de reproducdo do mercado
capitalista. Assim sendo, a proposta de reestruturacdo curricular apresenta possibilidades e
limites. Houve avancos no que se refere a autonomia da unidade escolar para a construcao de
um curriculo contextualizado, a formagédo pedagogica dos professores e a implementacao da
educacdo pela pesquisa. Entretanto, ficaram evidentes, também, os limites da proposta: falta
de preparo dos gestores e dos professores, caréncia de recursos de infraestrutura, perspectiva
de formacdo dos estudantes para o mercado de trabalho e resisténcia dos professores a
maneira como a avaliacdo emancipatdria foi implantado.

Fritsch (2014), no artigo Uma politica educacional em contestacdo: o ensino médio
politécnico no Rio Grande do Sul/Brasil, apresenta resultados de reflex6es baseadas em fontes

documentais e relatos de equipes gestoras e professores. A pesquisa tem como objetivo
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analisar avancos e contradi¢cbes na concepcdo da proposta pedagdgica do Ensino Medio
Politécnico, evidenciando lacunas entre o planejado e o executado.

O estudo demonstra que a proposta pedagdgica em questdo € coerente com a
legislacdo vigente, evidenciando-se “[...] congruéncia entre os principios orientadores,
objetivos e finalidades, conceito de trabalho, de curriculo, de organizacdo curricular e areas de
conhecimento” (FRITSCH, 2014, p. 7). Nessa perspectiva, ha avangos consideraveis.
Todavia, segundo a pesquisadora, ha, também, contradicdes no que se refere as categorias
trabalho e politecnia. A concepcdo de trabalho como principio é reduzida a compreensdo de
que a producdo capitalista determina a vida produtiva e social e 0s processos educativos. Ja o
conceito de politecnia é reduzido a nocao de principio organizador da proposta curricular. A
proposta pedagogica do Ensino Médio Politécnico “[...] restringe-Se ao atendimento de
demandas emergentes do mercado de trabalho” (FRITSCH, 2014, p. 13).

Quanto a implantacdo do Ensino Médio Politécnico, o processo demonstrou-se

conflituoso, sofrendo resisténcias, em decorréncia dos seguintes aspectos:

[...] é fruto de uma gestacdo autoritaria e ndo democratica no sentido de tomada
participativa e coletiva de decisdes, com o consequente descontentamento pela
forma imposta do projeto pela Secretaria de Educacéo, sem a efetiva participagéo da
comunidade escolar; acentuaram-se as dificuldades para a compreensdo da proposta
por toda a comunidade escolar; houve falta de tempo para que todos se apropriassem
da concepcdo pedagogica para desenvolver o novo trabalho; a capacitacdo e o
treinamento das equipes gestoras e professores, aconteceu, de maneira muito
incipiente, ao longo do ano de implantagéo; e, houve caréncia de infraestrutura
(especialmente espacos de aprendizagem diversificados e adequados) e recursos
humanos qualificados nas instituicdes para implantar esta nova modalidade de
ensino (FRITSCH, 2014, p. 13).

Anélise e resultados semelhantes sdo os apresentados por Schiler (2014), que, na
monografia intitulada Reestruturacdo do ensino médio: ensino politécnico, a sociologia entre
0 pais das maravilhas e a realidade caodtica, traca uma comparagdo entre 0 pensamento
magico, compreendidos como aspectos ficcionais presentes no discurso e na teoria proposta
pela SEDUC-RS, e a realidade do dia a dia vivenciada por professores e alunos nas escolas
publicas estaduais. O trabalho objetiva problematizar o papel do Ensino Medio Politécnico.
Trata-se de pesquisa qualitativa, utilizando entrevistas semiestruturadas, aplicadas a quatro
professores de quatro escolas estaduais de Novo Hamburgo — RS, observacdo participante e

analise de conteudo. Para o autor, o Ensino Médio Politécnico ndo parece ruim. Porém,

[...] no inicio, existia uma resisténcia muito grande e uma dificuldade imensa em
aceitar o projeto. Talvez [...] pela forma “burlesca” como ele foi implantado. De
forma considerada autoritaria por véarios professores e muito repentina, sem uma
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ampla discussdo prévia e, muito menos, um preparo profissional (SCHULER, 2014,
p. 46).

Portanto, o grande problema estd na forma como o Ensino Médio Politécnico foi
implantado, o que referenda posi¢es de Pereira (2012) e de Fritsch (2014), especialmente.
Entretanto, o pesquisador considera que a oportunidade de mudanca deve ser aproveitada.

O que ha em comum nos estudos analisados até aqui? As criticas a forma como foi
implantada a proposta pedagogica do Ensino Médio Politécnico e a falta de preparacdo dos
docentes. De positivo, os trabalhos apontam para a possibilidade de mudanca nas préticas
educativas. As criticas, porém, ndo param aqui.

No relatério técnico-cientifico intitulado A nova proposta do ensino médio: o ensino
politécnico, Zanuzzo, Dias e Tres (2014) apresentam resultados de um estudo realizado em
quatro escolas estaduais do norte e nordeste do Rio Grande do Sul, em 2014, envolvendo
amostra ndo probabilistica de estudantes e professores, mediante aplicacdo de questionario. A
pesquisa visava investigar a percepcdo de professores de Quimica e estudantes em relacéo ao
Ensino Médio Politécnico. Segundo o grupo de pesquisa, 0s resultados obtidos no estudo
evidenciam um leque de concepgBes diante da nova proposta pedagdgica, a qual é
considerada inovadora pela maioria dos professores. Entretanto, esses docentes consideram
que o novo modelo de avaliagdo “[...] ¢ um método que serve apenas para diminuir o indice
de repetentes e ndo a emancipacdo dos sujeitos como expressa 0 cerne da proposta”
(ZANUZZO; DIAS; TRES, 2014, p. 114). Trata-se, portanto, de uma critica a denominada
avaliacdo emancipatdria.

Scherer (2014) realizou estudo de caso em uma escola publica estadual, entrevistando
9 docentes. Os resultados da pesquisa estdo sintetizados no artigo Educacao fisica: qual o seu
espaco na proposta pedagogica de ensino médio politécnico e integrado do Rio Grande do
Sul. A pesquisadora constatou “[...] que a integracdo pretendida através do agrupamento do
curriculo em areas do conhecimento e a criagdo do Sl tém suscitado a¢Ges burocraticas para o
cumprimento das exigéncias, mas que pouco tem se estendido para uma real efetivacdo na
pratica escolar” (SCHERER, 2014, p. 5). A Educacdo Fisica continua sendo um trabalho

isolado, ndo interagindo com os demais componentes no Seminario Integrado (SI). E conclui:

[...] hd um todo de “amarras” impactantes, desde barreiras fisico-estruturais, até ao
certame curricular nas disputas por aulas entre os componentes curriculares, bem
como das praticas escolares no que diz respeito as agOes e comportamentos
expressos pelos colegas. Tais amarras poderdo ser desamarradas somente por um
governo dialogico capaz de perceber que uma reforma, realmente interessada na
melhora da formacéo dos seus jovens, atravessa diferentes didmetros, perpassando,
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principalmente, uma classe docente igualitariamente valorada, em nivel salarial,
trabalhista e formativo, qualificada para romper com processos pautados no
individualismo, no egocéntrico (sic) e na competicdo (SCHERER, 2014, p. 5).

Como se observa, a pesquisadora alerta para os entraves que dificultam a
implementacéo da proposta pedagdgica do Ensino Médio Politécnico.

O estudo analisado a seguir referenda as conclus@es de Scherer (2014). Na monografia
Dificuldades e estratégias dos professores de educacdo fisica do ensino medio da rede
publica estadual do Rio Grande do Sul e as implicagdes da reestrutura curricular, Thiago
Machado (2014) relata uma investigacdo de natureza qualitativa, do tipo estudo de caso, com
aplicacdo de entrevistas semiestruturadas a duas professoras e observacao de aulas. O estudo
tinha como objetivo compreender as principais dificuldades dos professores de Educacgédo
Fisica, as estratégias utilizadas para supera-las e as implicacdes da implantacdo da reforma
curricular nessas dificuldades. As principais dificuldades encontradas foram: falta e
precariedade de material, desvalorizacdo salarial e carga horéria de trabalho elevada, roupa
inadequada para a pratica e dispensa dos alunos. As estratégias utilizadas para compensar 0s
problemas sdo: aquisicdo de materiais pelas professoras com recursos proprios, trabalho em
diversas escolas para compensar os baixos salérios, utilizacdo do uso do uniforme como
critério de avaliacdo e aplicacdo de avaliacdo teorica para os alunos dispensados.

Quanto as implicacbes da proposta pedagdgica do Ensino Médio Politécnico com as

dificuldades referidas, as professoras criticam

a) 0 método de avaliagdo, em que podemos destacar trés aspectos conflitantes: o
conceito definido por area de conhecimento, 0s conceitos descritivos e a recuperacao
dos alunos que ndo atingem o conceito minimo para a aprovagao;

b) o trabalho por &reas de conhecimentos (interdisciplinaridade) [...] onde a
educacdo fisica se insere na &rea das linguagens [...] (MACHADO, T. B., 2014, p.
35).

O estudo evidencia que velhos problemas (estrutura, material e salarios) estdo
presentes na nova proposta pedagogica, dificultando o trabalho docente. “Nessa perspectiva,
cabe destacar a importancia do papel do estado, que ao implementar novas politicas, deve
também melhorar as condic¢des para que estas possam ser de fato transformadas em prética”
(MACHADO, T. B., 2014, p. 40-41).

Cacuri (2012) realizou pesquisa de campo, tendo como objetivo investigar a
implantacdo da proposta pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico no Rio Grande do Sul,
especialmente verificar se houve interdisciplinaridade. O estudo abrangeu 0 acompanhamento

de aulas e a realizacdo de entrevistas com supervisores e professores de uma escola estadual
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em Porto Alegre, resultando na monografia A implantacdo do ensino médio politécnico no
Rio Grande do Sul: um estudo de caso. A andlise recaiu, predominantemente, na questdo da
interdisciplinaridade, um dos principios orientadores do Ensino Médio Politécnico. A autora
constatou que ndo houve interacao entre as disciplinas por ocasido da implantacéo da proposta

pedagogica de reestruturacdo curricular do ensino médio. Conclui:

O conceito de interdisciplinaridade expresso na Proposta estd baseado no didlogo
entre as disciplinas e na integracdo de conhecimento. Entretanto, apesar da maioria
dos professores no periodo noturno terem (sic) participado da produgdo dos projetos,
cada um deles orientava apenas um grupo especifico de alunos. O conhecimento
possivelmente construido na pesquisa de cada grupo ficou restrito a seus
participantes (CACURI, 2012, p. 80).

Dessa forma, a autora considera que ndo esta garantida a consisténcia do trabalho
interdisciplinar na construcdo do conhecimento por parte dos estudantes, evidenciando a falta
de capacitacdo dos professores para a implementacdo da proposta pedagdgica.

Mudangas curriculares em matemética no RS: um estudo sobre o ensino médio, artigo
de Teffili e Richit (2013), € um recorte de uma pesquisa que objetiva investigar as mudangas
curriculares em Matematica a partir da implantacdo do Ensino Medio Politécnico. O estudo,
de abordagem qualitativa, envolve a analise de projetos pedagdgicos e realizacdo de
entrevistas com gestores e professores de escolas estaduais de Erechim — RS. Neste artigo, as
autoras analisam as diretrizes do Ensino Médio Politécnico, buscando identificar limites e
possibilidades para a formacdo dos estudantes. Em suas consideracgdes finais, afirmam que o

curriculo do Ensino Médio Politécnico

[...] constitui-se de um conjunto de acBes que visam promover a formacdo do
estudante em duas perspectivas, sendo que uma delas ocupa-se em prepara-lo para
dar continuidade nos estudos e, a outra, em prepara-lo para o trabalho, vertente essa
criticada e combatida na década de oitenta [...].

[-]

Pelo que se V&, nesse ponto, parece que retrocedemos, uma vez que do modo como
esta posto na Proposta, o Ensino Médio Politécnico assume um carater generalista,
de modo que ndo h& garantias de que o estudante, ao conclui-lo, estara preparado
para prosseguir os estudos ou para o mercado de trabalho (TEFFILI; RICHIT, 2013,
p. 10).

Além dessas constatacBes, as pesquisadoras questionam sobre a participagdo dos
professores na constru¢do da proposta e se estdo preparados para promover a formacgéo
integradora preconizada.

Schossler (2013) desenvolveu uma pesquisa de carater qualitativo, exploratorio e

descritivo, podendo ser classificada como estudo de caso, pois foi desenvolvida com uma
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turma de alunos de primeiro ano do Ensino Médio Politécnico noturno, da rede estadual de
educacdo do Rio Grande do Sul. Buscando resposta a questdo “De que modo o trabalho com
projetos interdisciplinares pode contribuir para a formacdo de alunos pesquisadores?”, a
pesquisa objetivou “Verificar se e em que aspectos o Seminario Integrado, que tem foco em
trabalhos com projetos interdisciplinares, pode contribuir para a formagdo de alunos e
pesquisadores” (SCHOSSLER, 2013, p. 14). A abordagem tedrica apoiou-se em estudos
sobre politecnia, iniciacdo a pesquisa e interdisciplinaridade, conceitos estruturantes do
Ensino Médio Politécnico.

A investigacdo de Schossler (2013) resultou na dissertacdo intitulada Projetos
interdisciplinares visando a formacao de alunos pesquisadores. Em suas consideracdes finais,
a autora afirma que o Seminario Integrado contribui para a formacdo de alunos mais
autbnomos e preparados para realizar novas pesquisas. Entretanto, sdo evidentes as
dificuldades encontradas para a realizacdo de um trabalho verdadeiramente integrado, isto &,
de modo interdisciplinar, como destaca a pesquisadora:

[...] para tentar contemplar a interdisciplinaridade, divulgamos para os professores
os temas pesquisados pelos alunos, como forma de favorecer um planejamento
interdisciplinar envolvendo os diversos temas, mas acreditamos que esse fato nédo
tenha sido contemplado (SCHOSSLER, 2013, p. 64).

Ja quanto a questdo da politecnia, constata-se que o tema ndo teve tratamento e/ou
articulacdo com a proposta da pesquisa.

Marcia Machado (2014) investigou a pratica em sala de aula e em projetos dos
professores de Biologia no municipio de Sapucaia do Sul — RS, enfocando, dentre outros
aspectos, interdisciplinaridade e contextualizacdo. O estudo foi apresentado na dissertacédo
Temas meio ambiente, sustentabilidade e educacdo ambiental no ensino de biologia: um
estudo sobre as praticas dos professores do ensino médio de Sapucaia do Sul — RS. Segundo
a autora, foi possivel identificar que os temas em questdo sdo desenvolvidos de forma
disciplinar, ndo havendo integracdo da Biologia com os demais componentes curriculares.
Igualmente, a pesquisadora constatou que ndo foi evidenciada a contextualizagdo dos
conteddos. Portanto, parece que interdisciplinaridade e contextualizagdo, principios
orientadores da proposta do Ensino Médio Politécnico, ndo foram assimilados
satisfatoriamente pelos professores.

O artigo O papel da pesquisa no ensino médio politécnico: um desafio que exige

mudanca no contexto escolar, de Ritter (2014), traz algumas reflexdes acerca do ensino pela
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pesquisa vivenciado em uma escola publica estadual, do noroeste do Rio Grande do Sul, em
2013. A pesquisadora parte dos pressupostos do Ensino Médio Politécnico — trabalho escolar
coletivo, gestdo democratica, flexibilizacdo dos espacos-tempos, interdisciplinaridade,
politecnia e aprendizagem pela pesquisa — para analisar a implementagédo da proposta.

A interdisciplinaridade como fio norteador da pratica pedagdgica exige a organizacdo
do curriculo escolar com espaco e tempo adequados as ocupacOes dos professores,
possibilitando a pesquisa colaborativa. “Pesquisa exige varios tempos, o de pensar, planejar,
investigar, estruturar, contextualizar, refletir, ler, reler, elaborar, enfim as necessidades de
planejamento e aplicacdo do ensino pela pesquisa exigem uma estrutura bem organizada”
(RITTER, 2014, p. 6).

O trabalho interdisciplinar, especialmente no Seminario Integrado, continua sendo o
grande desafio. Assim, conforme a autora, “[...] as analises sobre as contribui¢des da pesquisa
como aliada ao ensino e a aprendizagem atraves da proposta interdisciplinar, ainda indicam
grandes desafios no cotidiano das escolas estaduais” (RITTER, 2014, p. 7).

Na dissertacdo intitulada A insercdo de topicos de astronomia no ensino médio
politécnico, o semindrio integrado e a articulagdo do conhecimento, Vasconcelos (2014)
apresenta os resultados de trabalho realizado em sala de aula, com uma turma de segundo ano
do ensino médio de escola estadual localizada na cidade de Cacapava do Sul — RS. O estudo
tem como objetivo verificar o potencial de articulagdo da disciplina de Seminério Integrado na
construcdo de conhecimentos e na integracdo das disciplinas. A autora investiga, também, o
potencial do tema no sentido de promover a interdisciplinaridade e a integracdo das diferentes
areas do conhecimento. A execucdo da atividade requer o emprego de diversas estratégias
coletivas, fomentando o trabalho em grupos, o dialogo, a interacéo e a construcéo coletiva.

Segundo a pesquisadora, o trabalho evidenciou “[...] o protagonismo do aprendiz € 0
papel mediador do professor” (VASCONCELOS, 2014, p. 65). A utilizagdo de estratégias
diversificadas envolveu as diferentes areas do conhecimento e diversas formas de exploracédo

dos conteudos.

Por seu carater interdisciplinar e articulado, permitiu que fossem explorados
diferentes aspectos sempre de forma colaborativa [...] e elaboracéo de trabalhos de
pesquisa para serem apresentados no seminario interdisciplinar [...]. Foi possivel
perceber, entdo, a evolucdo conceitual e a validade de abordar o tema Astronomia,
de forma interdisciplinar e articulado pelo Seminario Integrado (VASCONCELOS,
2014, p. 65-66).

Vasconcelos e Marranghello (2014) publicaram o trabalho A astronomia e o0 ensino
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médio politécnico, a partir do estudo realizado por Vasconcelos com uma turma de alunos do
segundo ano do Ensino Médio Politécnico, de escola publica estadual de Cagapava do Sul —
RS. O objetivo da proposta foi “[...] promover um trabalho articulado entre os diferentes
campos do conhecimento, a ampliacdo da visdo de mundo, a constru¢cdo da cidadania, a
aquisicdo de novos saberes e a formacdo de sujeitos pesquisadores, criticos e reflexivos”
(VASCONCELOS; MARRANGHELLO, 2014, p. 5). Os autores destacam que a sequéncia
didatica desenvolvida favoreceu “[...] a motivacdo, o interesse € o envolvimento da maioria
dos alunos e professores [...]” (VASCONCELOS; MARRANGHELLO, 2014, p. 65).

Em funcdo dos resultados da atividade, Vasconcelos, executora do projeto, conclui

propondo aplicacdes:

[...] salientamos a importancia de buscar aporte tedrico que permita a construcao de
aprendizagens efetivas e permanentes, por meio de atividades dialogicas, interativas
e colaborativas, capazes de construir conhecimentos significativos ao longo de
outras sequéncias didaticas [...] (VASCONCELOS; MARRANGHELLO, 2014, p.
66).

Permeando os diversos aspectos estudados pelos autores, percebe-se a questdo da
interdisciplinaridade, o que foi aprofundado na pesquisa completa realizada por Vasconcelos
(2014).

Apesar do resultado satisfatdrio, a pesquisadora aponta a dificuldade de envolver os
professores da turma no trabalho interdisciplinar e colaborativo. Tal constatacdo referenda as
consideracBes de Cacuri (2012), Schossler (2013), Marcia Machado (2014) e Ritter (2014)
sobre a interdisciplinaridade, especialmente no que tange as dificuldades para execucdo de um
trabalho articulado e integrado, conforme apregoa a proposta pedagdgica do Ensino Médio
Politécnico.

Mozena (2014), na tese Investigando enunciados sobre a interdisciplinaridade no
contexto das mudancas curriculares para o ensino médio no Brasil e no Rio Grande do Sul,
busca a compreensdo das contradi¢cbes de sentidos da interdisciplinaridade, no ambito do
ensino médiomas com foco na disciplina de Fisica, em enunciados de instancias
governamental, especializada e escolar desde a implantacdo da LDBEN de 1996. Apesar de
ndo ter aprofundado a andlise do Ensino Médio Politécnico, em funcdo do tempo de

realizacéo da investigacao, a pesquisadora traz a seguinte constatacgéo:

Enfim, atualmente a interdisciplinaridade estd mais do que legalmente e
estruturalmente instituida tanto na legislacdo nacional, quanto nas politicas de
governo estaduais e federais para o ensino médio. No entanto, os professores
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permanecem sem orientaces e exemplos adequados sobre a interdisciplinaridade e,
provavelmente, continuam com as préticas desenvolvidas durante os cursos das
LicGes do Rio Grande (MOZENA, 2014, p. 19).

Percebe-se, pois, que apesar de instituida, a interdisciplinaridade continua distante de
uma efetiva prética pedagogica em sala de aula, visto que os professores ndo tiveram a
necessaria compreensdo e formacao para tanto.

Ensino médio politécnico e a relacdo dos alunos com o saber, dissertacdo apresentada
por Schu (2015), é resultante de um estudo etnografico, enfocando o cotidiano dos encontros
do componente curricular Seminario Integrado. A pesquisadora teve como objetivo refletir
sobre a relacdo dos alunos com a escola e com o saber a partir de suas vivéncias e suas
relacbes com o trabalho. Os dados foram coletados em 2013, mediante a aplicacdo de
entrevistas semiestruturadas a um professor e a 13 alunos de duas turmas, além de outros
instrumentos, numa escola estadual do interior do Estado.

Schu (2015) constata que os professores ainda ndo incorporaram uma atitude
interdisciplinar, necessitando de formacdo continuada para o trabalho por area de
conhecimento e interdisciplinaridade. O Seminério Integrado, por si s6, ndo da conta de uma

integracéo efetiva. Segundo a autora da pesquisa,

[...] temos desafios a superar: o trabalho é dificultado pela necessidade do
atendimento concomitante a diversos grupos; os professores do Seminario Integrado
muitas vezes ndo conhecem os assuntos escolhidos como temas das pesquisas pelos
alunos e nem dispdem de tempo para a busca necesséria; hé falta de recursos nas
escolas como computadores e acesso a internet; ha falta de recursos por parte dos
alunos — dificuldades de deslocamento, dinheiro para custear a pesquisa, entre
outros; e, principalmente, os projetos desenvolvidos pelos alunos sdo, na maioria dos
casos, superficiais [...]. Esse ultimo entrave, possivelmente o mais dificil de ser
superado, estd ligado a relacdo dos alunos com o saber. Notamos que o maior
interesse dos alunos é obter a aprovacdo e isso nem sempre significa para eles
aprender (SCHU, 2015, p. 205).

A mudanga curricular do Ensino Médio Politécnico, para a pesquisadora, “[...] precisa
levar em conta a relacdo dos alunos com o saber e ndo ser considerada como meio de motivar
os estudantes ou de solucionar problemas sociais” (SCHU, 2015, p. 206). E preciso
compreender e pér em pratica, com o0s alunos, o educar pela pesquisa, buscando a valorizacéo
do saber.

Os trés estudos analisados a seguir versam sobre educar pela pesquisa, um dos
enfoques da proposta pedagdgica do Ensino Médio Politécnico. A implementagéo do educar
pela pesquisa no ensino médio politécnico na area de ciéncias da natureza é o titulo da

dissertagédo de Tamanini (2014), cuja investigacdo teve como objetivo compreender o modo
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como a pesquisa na escola é percebida por professores de ciéncias que atuam no Ensino
Médio Politécnico. A coleta de dados ocorreu mediante a aplicacdo de questionario a 21
professores de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, atuantes no Ensino Médio
Politécnico de 10 escolas publicas estaduais — cinco do municipio de Porto Alegre e cinco de
Canoas. As respostas foram analisadas por meio da Andlise Textual Discursiva.

Os resultados da investigacdo evidenciam entraves e avancos na implementagéo do
educar pela pesquisa. Dentre os entraves, destacam-se a falta de comunicacdo entre a
SEDUC-RS e as escolas, dificultando a compreensdo da proposta pedagdgica, e a falta de
preparo dos professores para o entendimento holistico da estratégia da pesquisa, limitando a
atitude pesquisadora em sala de aula. Por outro lado, os respondentes referiram como avangos
o diadlogo com os alunos, 0 acesso aos seus conhecimentos prévios, o desenvolvimento da
autonomia do estudante e a evolugdo da sua capacidade argumentativa.

Quanto aos professores, os beneficios do processo da pesquisa foram a capacitagdo
docente, a melhora no animo do profissional e a percepcdo do docente como mediador da

acao pesquisadora e da construcdo do conhecimento dos discentes. E conclui o pesquisador:

O professor que aborda os conhecimentos prévios dos educandos e promove 0
questionamento reconstrutivo em suas aulas fomenta uma verdadeira revolucdo
contra as aulas copiadas insurgentes. Esta pujante mudanca pode ser amparada de
forma legitima e soélida pela estratégia da pesquisa, como foi proposto na
implantacdo do Ensino Médio Politécnico (TAMANINI, 2014, p. 99).

Ja Araujo (2014) realizou estudo que resultou na dissertacdo Implantacdo do ensino
médio politécnico da rede publica do Rio Grande do Sul e a pesquisa na escola: estudo de
caso. O objetivo da investigacdo foi compreender como as escolas estaduais estdo
implantando o Ensino Médio Politécnico. Trata-se de pesquisa de cunho qualitativo, cujos
dados foram coletados por meio de entrevistas estruturadas com seis professores, dois
coordenadores pedagdgicos e 10estudantes de duas escolas publicas estaduais, localizadas em
Porto Alegre. O tratamento dos dados se deu por meio de Analise Textual Discursiva.

A anélise dos resultados evidenciou, segundo a autora, que a proposta pedagdgica
implantada pela SEDUC-RS néo foi bem compreendida pelos docentes, provavelmente pela
falta de didlogo e de preparacdo. Os sujeitos entrevistados consideram que a proposta do
Ensino Médio Politécnico é boa, mas que foi implantada de forma vertical, sem a participacéo
da comunidade escolar, desencadeando reacgdes de resisténcia. Em que pese esses entraves, ha
esforco por parte dos professores em busca da mudancga da rotina das aulas, pois o0 ensino

tradicional “[...] comeca a ceder espago para a pesquisa na escola, a qual favorece a
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participacdo do sujeito” (ARAUJO, 2014, p. 71). Assim, os estudantes estdo participando do
processo de reconstrucdo do conhecimento.

Percebe-se, pois, que no computo geral os resultados da pesquisa de Araujo (2014)
referendam as consideracfes de Tamanini (2014).

Finger e Araujo (2014), no relatério técnico-cientifico Reflexfes sobre a formagéo
pela pesquisa segundo professores do ensino médio politécnico, abordam resultados parciais
de um estudo sobre concepgéo e participacdo em pesquisa. Trata-se de pesquisa qualitativa,
com aplicacdo de questionario semiestruturado a professores da area de Ciéncias da Natureza
que atuam no Ensino Médio Politécnico, em cinco escolas de ljui — RS.

As autoras afirmam que ha necessidade de qualificacdo dos professores, tanto na
formacdo inicial quanto na continuada, para que o trabalho investigativo alcance os resultados

esperados. Concluem:

A partir desta andlise percebemos que a pesquisa é necessaria para que o professor
qualifique seus conhecimentos, os alunos sejam estimulados a ter curiosidade,
atitude de questionamento em sala de aula, e interacdo com o0s colegas, a escola se
torne um ambiente de educacdo de qualidade e a sociedade receba cidaddos capazes
de dialogar e trocar saberes (FINGER; ARAUJO, 2014, p. 4).

A énfase das pesquisadoras recai sobre a necessidade de formacdo docente para o
educar pela pesquisa, aspecto ndo atendido satisfatoriamente pela SEDUC-RS quando da
implantacdo do Ensino Médio Politécnico.

Seminario Integrado, articulado com o conceito de interdisciplinaridade, € o foco dos
préximos cinco estudos analisados.

Seminario integrado: redes sociais virtuais e ferramentas colaborativas é a
monografia produzida por Goncalves (2012). O texto € resultado de um estudo de caso, com
pesquisa-acdo, aplicado em duas turmas de primeiro ano do Ensino Médio Politécnico, em
escola publica estadual situada em Canoas — RS. O objetivo do estudo foi verificar a eficacia
do uso de redes sociais virtuais e ferramentas colaborativas como instrumentos auxiliares na
execucao de tarefas dos projetos de Seminario Integrado. A partir de analise documental e do

tratamento dos dados coletados por meio de uma planilha, a autora constata

[...] que a mudancga no curriculo do Ensino Médio e a introdugdo da disciplina de
Seminéario Integrado por si s6 ndo melhoram a qualidade do ensino nem o problema
de evasdo e reprovacdo. Ha& que se pensar sobre novas formas de comunicagdo com
o aluno, pois, percebeu-se que somente as aulas presenciais ndo mais atendem as
suas expectativas (GONCALVES, 2012, p. 44).
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As ferramentas colaborativas e redes sociais virtuais podem ser eficazes, se bem
aplicadas, como instrumentos auxiliares na realizagdo de projetos de Seminério Integrado.

Masiero (2012) realizou estudo com o objetivo de analisar os trabalhos de alunos do
primeiro ano do Ensino Médio Politécnico de uma escola publica estadual, de Porto Alegre.
Complementarmente, visava observar se a metodologia adotada na disciplina de Seminario
Integrado esta em sintonia com o conceito de educomunicagdo. Também foi aplicado um
questionario, objetivando avaliar o grau de satisfacdo dos alunos em relacdo a referida
disciplina. O estudo esta apresentado na monografia intitulada Andlise dos projetos
desenvolvidos na disciplina de seminario integrado — ensino politécnico sob a perspectiva
educomunicativa. A autora constatou que a experiéncia vivenciada pelos alunos por meio do

desenvolvimento de projetos tem mostrado resultados positivos.

Esses resultados puderam ser medidos por meio da anélise de produgdes de alunos,
assim como, através de um questionario aplicado aos mesmos. Foi possivel perceber
um bom envolvimento dos alunos em relacdo aos trabalhos apresentados, onde os
jovens manifestaram suas opinifes, conhecimento e sentimentos em relagdo ao tema
pesquisado (MASIERO, 2012, p. 45).

A pesquisa demonstrou, também, que os jovens utilizam, intensamente, midias digitais
na realizacdo dos trabalhos, o que aproxima a pratica educomunicativa com os propositos do
Ensino Médio Politécnico.

A monografia Seminarios integrados: um estudo de caso sobre sua implantacéo, de
Lucas Leite (2014), traz os resultados de investigacdo do tipo estudo de caso, realizada em
duas escolas da rede estadual, localizadas em Porto Alegre. O estudo teve por objetivo
analisar o que pretende a proposta pedagdgica do Ensino Médio Politécnico e como se deu a
sua implementacdo nas escolas, especialmente no que tange aos seminarios integrados. A
coleta de dados se deu por meio de entrevistas semiestruturadas feitas com seis docentes. A
analise dos resultados mostrou que ha entraves na implementacdo do Ensino Médio
Politécnico, como resisténcia por parte dos professores pela forma impositiva, 0 método de
avaliacdo que propicia relaxamento dos alunos e a falta de apoio da SEDUC-RS. Entretanto, o
autor destaca aspectos positivos: “[...] alunos mais tempo dentro das escolas; maior
interatividade entre professores e alunos mais preparados e aptos a realizar uma pesquisa”
(LEITE, L. B., 2014, p. 51). E complementa propondo maior envolvimento dos professores
mediante orientacdo e formacao continuada ao longo de todo o processo.

O relatério técnico-cientifico Projetos como proposta pedagdgica para trabalhar

seminario integrado e interdisciplinaridade no ensino politécnico, de Moreira et al. (2014),
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resulta de observacgdes sobre Seminario Integrado e interdisciplinaridade realizadas em uma
escola publica estadual. Os autores descrevem o desenvolvimento de projetos de forma
interdisciplinar, no Seminario Integrado, ressaltando sua importancia na proposta pedagdgica
do Ensino Médio Politécnico. Entretanto, destacam dificuldades evidenciadas para promover
a interdisciplinaridade, como a falta de comunicacdo entre os professores das diversas
disciplinas.

No artigp O ensino meédio politécnico no RS, seminario integrado,
interdisciplinaridade: desafios lancados, Maia e Tomazetti (2014) apresentam resultados
parciais de estudo sobre a proposta pedagdgica do Ensino Médio Politécnico. Trata-se de
analise documental, ponto de partida para uma pesquisa com professores em duas escolas de
Santa Maria — RS. As autoras descrevem 0s principais aspectos da proposta em questdo e
assinalam para possiveis questionamentos acerca da postura dos professores em relagcdo a
interdisciplinaridade, da reducdo do tempo de formacdo geral dos estudantes, da preparagéo
para o mercado e da falta de formacdo dos professores para atuacdo na politecnia. “[...] ndo
encontramos orienta¢fes mais claras no sentido da formacédo para compreensédo e atuacdo no
mundo do trabalho” (MAIA; TOMAZETTI, 2014, p. 17), sintetizam as pesquisadoras.

Os estudos realizados por Gongalves (2012), Masiero (2012), Lucas Leite (2014),
Moreira et al. (2014) e Maia e Tomazetti (2014) trazem em comum a constatacdo de que a
disciplina de Seminério Integrado, apesar de alguns avancos, ndo tem evidenciado um
trabalho efetivamente interdisciplinar.

O assunto interdisciplinaridade é abordado, também, no relatério técnico-cientifico
Interdisciplinaridade e politecnia: concepgdes de educadores, em que Souza et al. (2014)
relatam estudo que teve o objetivo de analisar os resultados obtidos na execucdo da proposta
do Ensino Médio Politécnico, bem como refletir sobre as concepg¢des de interdisciplinaridade
evidenciadas pelos entrevistados. Os dados foram coletados em uma escola estadual do Vale
do Taquari a partir de entrevista semiestruturada, realizada com professores do Seminario
Integrado e coordenadores pedagdgicos e submetidos a Analise Textual Discursiva.

A analise dos resultados aponta para a importancia do contato com a pesquisa ja desde
0 ensino médio. Entretanto, também evidenciou dificuldades dos professores na compreensdo
da interdisciplinaridade, em parte relacionada a formacdo inicial que tiveram. Essas
dificuldades podem, segundo o grupo de pesquisa, comprometer o alcance dos objetivos
estabelecidos pela proposta pedagdgica do Ensino Médio Politécnico. Dai a necessidade de
“[...] romper com praticas fragmentarias do conhecimento Vvisando propiciar acoes

colaborativas entre as disciplinas e um ensino contextualizado, de acordo com os problemas
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apresentados pelo mundo contemporaneo” (SOUZA et al., 2014, p. 391).

J& Carminatti (2015) realizou pesquisa etnogréafica, coletando dados através de
questionarios, entrevistas, observacdes e analise de documentos em duas escolas publicas
estaduais de ensino medio do norte do Rio Grande do Sul. Foram entrevistados nove
educadores da rea de Ciéncias da Natureza. A pesquisa objetivou compreender como se da a
construcdo da interdisciplinaridade, a partir da interagdo dos saberes docentes, na area de
Ciéncias da Natureza, segundo a proposta do Ensino Médio Politécnico. Os dados foram
tratados sob o viés da Analise Textual Discursiva, possibilitando a identificacdo de entraves e
de alternativas de viabilizacdo da interdisciplinaridade por meio dos saberes docentes. A
investigacdo resultou na dissertacdo intitulada A construcdo da interdisciplinaridade a partir
dos saberes docentes nas ciéncias naturais: a realidade de duas escolas publicas do norte do
Rio Grande do Sul.

Em A inter-relagdo entre interdisciplinaridade e saberes docentes nas ciéncias
naturais: concep¢des dos educadores do ensino médio politécnico, recorte da pesquisa sob a
forma de relatério técnico-cientifico, Carminatti e Del Pino (2013) apresentam algumas
concepgdes dos sujeitos pesquisados em relacdo ao tema. “Estes educadores demonstraram
crer que € importante a formacdo continuada, a pratica interdisciplinar e o trabalho coletivo
[...]” (CARMINATTI; DEL PINO, 2013, p. 6-7) para que o Ensino Médio Politécnico alcance
0s objetivos propostos.

No trabalho de andlise documental Ensino médio politécnico: a exigéncia
interdisciplinar e seu impacto na organizacdo das escolas publicas estaduais, outro recorte
da pesquisa, Carminatti e Del Pino (2014) constatam que as escolas estudadas adaptaram a
documentacdo (Regimento Escolar e Projeto Politico-Pedagdgico) as novas exigéncias,
assegurando o direito a formacao continuada dos docentes e ao planejamento coletivo, o que €
essencial para a construcdo interdisciplinar.

Retornando ao foco da investigagéo, a pesquisadora afirma que a interdisciplinaridade
estd presente na area de Ciéncias da Natureza e que os saberes docentes podem contribuir na
construcdo de praticas interdisciplinares e do curriculo. Os resultados obtidos e suas
discussdes apontaram, entretanto, para alguns entraves, dentre 0s quais destacam-se a falta de
tempo para o planejamento, a extensa carga horaria e a inseguranca em relagcdo ao novo, como

sintetiza a autora:

[...] notou-se que muitos educadores ndo se dispunham a abandonar a metodologia
dita tradicional e de embasamento fortemente conteudista — a qual o prioriza
conteidos desconexos com a realidade do estudante — e assim, ndo adotavam novas
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posturas frente as exigéncias contemporaneas da educacdo. Entretanto, isso ndo se
da somente por comodismo ou resisténcias: a inseguranca frente ao novo também é
um entrave e, quando somada a falta de tempo para o planejamento e a falta de
compreensdo sobre o modelo que chega, acabam por acuar a acdo do professor e
impedi-lo de mudar (CARMINATTI, 2015, p. 108).

Em que pese essas dificuldades, progressivamente os educadores estdo entendendo a
proposta como uma possibilidade efetiva de mudanca, tendo os proprios saberes docentes e a
formagé&o continuada como alavancas para a mudanca, constata a pesquisadora.

Os quatro trabalhos a seguir ttm como objeto de estudo as Tecnologias de Informacéo
e Comunicacdo (TICs), porém transitando por interdisciplinaridade, Seminario Integrado e
pesquisa escolar.

A monografia Elaboracdo de um jornal escolar no 1° ano do ensino médio
politécnico: uma das aplicacdes do computador na politecnia, de Taylor Santos (2012), é
mais um estudo voltado ao uso de midias na educacédo. O trabalho foi desenvolvido de forma
interdisciplinar por alunos do primeiro ano de uma escola publica estadual, em Alvorada —
RS. Trata-se de um projeto pratico que visa qualificar o rendimento dos alunos a partir da
leitura e da escrita, bem como estimular a expressao oral e a producdo textual. Segundo a
autora, “[...] o trabalho interdisciplinar viabilizou o estudo de temadticas transversais, o qual
aliou a teoria e pratica [...]” (SANTOS, T., 2012, p. 48).

Na monografia O apoio das TICs na implantacdo do ensino médio politécnico em uma
escola da rede publica: na dtica da supervisdo educacional, Nunes (2012) apresenta uma
pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso, realizada com professores da disciplina de
Seminério Integrado de uma escola publica estadual, de Porto Alegre. A investigacdo objetiva
verificar como os recursos midiaticos estdo sendo utilizados no processo de implementacéo
do Ensino Médio Politécnico e suas perspectivas. Os resultados indicam o uso de tecnologias
na realizacdo de pesquisas, com crescente interesse dos professores na utilizacdo dos recursos
tecnologicos como recursos pedagdgicos. Nessa perspectiva, a autora afirma “[...] que os
resultados obtidos podem servir de subsidios para a construgdo de novas metodologias
pedagogicas e formacdo docente que se apoiem nas tecnologias, a fim de atender as novas
necessidades educativas” (NUNES, 2012, p. 41).

Carla Souza (2012), no trabalho Producéo audiovisual como estratégia pedagogica no
processo de ensino e aprendizagem de geografia, analisa o uso das TICs na educagéo a partir
da proposta pedagdgica do Ensino Médio Politécnico. O estudo ocorreu em uma escola
publica estadual localizada em Guaiba — RS. Por meio da analise de um video produzido por

uma turma de primeiro ano e de entrevista realizada com os estudantes dessa turma, a autora
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objetivou descobrir como a producdo audiovisual pode contribuir no processo de ensino e
aprendizagem de geografia, na perspectiva do desenvolvimento de competéncias. E conclui:

Acredita-se que 0 uso da producdo audiovisual pode contribuir para uma pratica
educomunicativa, ja que ajudou a promover o estudo sobre a comunicacgdo [...] e
permitiu a construcdo de um espaco de comunicacao diferente, fora do ambiente da
sala de aula (SOUZA, C., 2012, p. 56).

A situacdo de aprendizagem articulou teoria (conceitos geograficos), na pratica
(producdo textual e audiovisual) e tecnologia (recursos tecnologicos), propiciando a
construcdo do conhecimento geografico por parte dos estudantes.

Antler (2013) realizou estudo que teve como objetivo observar o uso de TICs no
Ensino Médio Politécnico, trabalho esse que resultou na monografia intitulada Observacdo
sobre a adequacao tecnoldgica das escolas para o uso de TIC (Tecnologias de Informacéo e
Comunicacdo) no ensino medio politécnico. A pesquisa é classificada como abordagem mista,
de natureza aplicada, com objetivos exploratorios e procedimentos técnicos do tipo estudo de
caso. Os dados foram coletados por meio de questionarios aplicados a professores, estudantes
e equipe diretiva em uma escola publica estadual de Porto Alegre. Além disso, foram
coletadas informagdes no site da SEDUC-RS. Em suas consideragdes finais, a autora constata
que os alunos reconhecem a importancia do uso das TICs para uma educacgdo de qualidade,
mas estdo mais preocupados com o seu futuro. O estudo aponta, também, para a necessidade
de atualizacdo dos professores para o uso adequado das tecnologias no fazer pedagdgico. Em
relagdo aos recursos conclui: “[...] o aparato tecnoldgico existente nas escolas é insuficiente
para atender com regularidade satisfatoria as demandas dos professores [...]” (ANTLER,
2013, p. 53).

Acrticulando o uso de TICs em pesquisas escolares, Zanon (2013) realizou um estudo
de caso com uma turma de primeiro ano de Ensino Médio Politécnico, de uma escola estadual
de Doutor Ricardo — RS, em que atuava como docente. A investigacdo resultou na dissertacao
Educacdo matematica, formas de vida e alunos investigadores: um estudo na perspectiva da
etnomatematica. O objetivo foi problematizar o0s jogos de linguagem matematica presentes na
vida dos trabalhadores do campo e suas semelhancas de familia com os gestados na
matematica escolar. Dentre 0s objetivos especificos, a pesquisadora pretendeu proporcionar
atividades que demandem pesquisa. O trabalho foi realizado no Seminério Integrado,
evidenciando eixos estruturantes como educar pela pesquisa e contextualizacdo. E é

exatamente isso que aproxima a investigacdo com a proposta do Ensino Meédio Politécnico.
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Uma sintese da pesquisa foi apresentada na IV Mostra do Mestrado em Ensino de Ciéncias
Exatas, do UNIVATES, em 2013.

Dentre as conclusdes, a autora afirma que os jogos de linguagem matematica presentes
na forma de vida camponesa da comunidade estudada apresentam regras de aproximacao e
arredondamento, mas utilizando célculos do conhecimento escolar, o que evidencia a
contextualizagdo. Os alunos, segundo a professora-pesquisadora, tornaram-se investigadores,

questionadores:

Através da utilizacdo de recursos tecnoldgicos que permitiram leituras, pesquisas,
contatos e facilitavam a explanacdo e apresentagdo dos materiais emergentes,
pesquisas de campo e debates em sala de aula, ouso afirmar que meus alunos
tornaram-se questionadores. A descoberta de fatos que até entdo passavam
despercebidos, métodos, ideias e racionalidades dos quais ndo faziamos ideia foram
sendo, pouco a pouco, problematizados e compreendidos como sendo carregados de
significado (ZANON, 2013, p. 101).

A contextualizacdo, um dos eixos pedagogicos da proposta do Ensino Médio
Politécnico, é também abordada por Saraiva (2013). Esta, porém, remete a reflexdo para um
novo e importante elemento — o protagonismo juvenil.

A presenca da educagdo matematica critica e da modelagem matemética no ensino
médio politécnico no Rio Grande do Sul, monografia apresentada por Saraiva (2013), resulta
de analise documental, com reflexdes sobre os principios norteadores da proposta pedagogica
do Ensino Médio Politécnico em articulagdo com educacdo matematica critica. Para a autora,
a modelagem matematica é considerada uma estratégia pedagdgica que contribui para a
formacdo da cidadania. Nessa perspectiva, ela constata: “Estudos realizados por estas
correntes [da Educacdo Matematica] e a proposta do Governo do Estado apresentam
alternativas para que o ensino de matematica seja contextualizado, interdisciplinar, critico,
reflexivo, etc.” (SARAIVA, 2013, p. 41), contribuindo para a formacao do educando como
sujeito atuante na sociedade.

Rodrigues (2014) realizou estudo com base na Teoria das Inteligéncias Multiplas, de
Gardner, com o objetivo de identificar atividades e acOes pedagdgicas que estimulem as
inteligéncias multiplas, favorecendo a aprendizagem dos estudantes sobre oOptica. As
atividades foram aplicadas a um grupo de 120 estudantes do Ensino Médio Politécnico de
uma escola publica estadual de Porto Alegre. Trata-se de um estudo de caso, com abordagem
qualitativa, em que os dados foram trabalhados segundo a Andlise Textual Discursiva. A
pesquisa foi apresentada na dissertacao intitulada O ensino de Optica em fisica: repensando as

acdes pedagodgicas com enfoque na teoria das inteligéncias mdaltiplas. A pesquisadora
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constata que as atividades promoveram a complexificacdo das ideias prévias dos estudantes,
bem como o desenvolvimento da autonomia no processo de criagdo, em consonancia com a
proposta pedagogica do Ensino Médio Politécnico. Em suas consideracdes afirma: “[...] os
alunos mostraram-se receptivos e reflexivos quanto ao contetdo abordado, estabelecendo
conexBes entre suas ideias e fatos historicos, bem como destacando a aplicacdo de
determinados contetidos no cotidiano” (RODRIGUES, 2014, p. 112).

O trabalho de Rodrigues (2014) articula protagonismo do educando com
contextualizacdo, corroborando, em parte, as consideracfes de Zanon (2013) e de Saraiva
(2013).

No artigo Um olhar sobre o ensino médio politécnico no RS: dos principios tedricos
ao “chdo da escola”, Camillo (2014) relata estudo de caso realizado na Escola Estadual de
Educacdo Basica Cristo Redentor, de Alpestre — RS, com o objetivo de confrontar teoria e
pratica no Ensino Médio Politécnico. Partindo de anélise documental, a pesquisadora
trabalhou com os estudantes dos trés anos e respectivos professores, utilizando-se de técnicas
de pesquisa qualitativa e de metodologias participativas, como grupo focal, entrevista e
observacao participante. O estudo abordou, com os alunos, o que e como esta sendo
trabalhado, as suas impressdes sobre o Ensino Médio Politécnico, do que mais gostavam, do
que ndo gostavam e por qué. J& o grupo de docentes relatou pontos positivos e negativos do
Ensino Médio Politécnico, se a escola participou efetivamente no processo de construcéo da
proposta e se 0s processos formativos para a nova modalidade foram satisfatorios.

Estudantes e docentes destacaram como positivo a educacdo pela pesquisa, a
realizacdo de projetos e o envolvimento dos professores de maneira interdisciplinar. Contudo,
a analise dos resultados da pesquisa evidenciou descontentamento e/ou dificuldades em
relacdo a alguns aspectos e a maneira como foi implantada a proposta pedagogica do Ensino
Médio Politécnico. Estudantes queixam-se da reducdo de espaco e tempo para o estudo de
conteddos cobrados em vestibulares e no Enem (Exame Nacional do Ensino Médio), da
avaliacdo por conceito e da falta de investimento em infraestrutura, ficando “[...] palpavel a
rejeicdo pelo ensino médio politécnico na escola, bem como seu distanciamento com o que €
contemplado nos textos oficiais” (CAMILLO, 2014, p. 44). E conclui:

[...] o poder publico apregoa — em alto e bom som — algo que ndo corresponde
exatamente com a realidade pratica, o que é de certa forma comum quando se trata
de politicas advindas de uma perspectiva capitalista e neoliberal. Até quando as
politicas publicas continuardo a ser gestadas sem, de fato, ouvir as vozes das
juventudes? Como as mudancas realmente poderdo vir ao encontro dos interesses
desses sujeitos, se nem ao menos os ouve? Ao que tudo indica, ainda estamos
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distantes de uma educacdo voltada para o protagonismo juvenil, especialmente o
ensino médio [...] (CAMILLO, 2014, p. 48).

No artigo Politicas de constituicdo do conhecimento escolar para o ensino médio no
Rio Grande do Sul: uma analitica de curriculo, Roberto Silva (2014) realiza uma analise
documental sobre as estratégias politicas que regulam a producéo, a selecdo e a distribuicao
do conhecimento escolar no ensino médio no Rio Grande do Sul. O autor atribui énfase a
reforma designada como Ensino Médio Politécnico. Analisa o curriculo a partir de
pressupostos normativos e tedricos que fundamentam a proposta, especialmente em termos de
concepcdes e principios fundantes. Para ele, a proposta pedagdgica implantada busca conjugar
politicas de escolarizacdo ao desenvolvimento econémico. Nesse sentido, esboca uma
descricdo contextual envolvendo aspectos do pos-industrialismo, do capitalismo flexivel e do
neoliberalismo vinculados a sistemas emergentes de racionalidade pedagdgica.

No que se refere especificamente ao Ensino Médio Politécnico, o pesquisador assinala
que “[...] as politicas de constituicdo do conhecimento escolar produzidas nesse contexto
vinculam-se a perspectivas de producdo de dispositivos de ‘customizagdo curricular’ [...]”
(SILVA, R.R. D., 2014, p. 131, grifo do autor).

Customizar significa personalizar, individualizar, fazer do seu jeito. Assim, a
flexibilizacdo dos processos formativos possibilita a centralidade na escolha de aspectos da
formagéo escolar por parte dos estudantes, desenvolvendo o protagonismo juvenil. Dessa
forma, os sujeitos atuam em “comunidades de aprendentes”. O autor conclui que o curriculo
do Ensino Médio Politécnico, “[...] ainda que se justifique de forma comprometida
politicamente com um mundo em transformacéo, articula-se produtivamente com as novas
gramaticas econdmicas da sociedade contemporénea” (SILVA, R. R. D., 2014, p. 152).

Em outro artigo, intitulado Politicas curriculares para o ensino médio no Rio Grande
do Sul e a constituicdo de uma docéncia inovadora, Roberto Silva (2015) apresenta um
estudo em que estabelece um diagnostico das concepgdes de docéncia emergentes das
politicas curriculares para o ensino médio no Rio Grande do Sul, implementadas na ltima
década. Trata-se de analise documental corroborada por entrevistas com profissionais que
atuam no Ensino Médio. Em funcdo dos objetivos da investigagdo, o foco sera o que o autor
designa como Ensino Médio Politécnico (2011-2014).

Para o pesquisador, a proposta pedagdgica do Ensino Médio Politécnico toma como
foco a constitui¢do de uma “comunidade de aprendentes” em sintonia com as demandas do
mundo do trabalho. A retomada do conceito de politecnia, o educar pela pesquisa e o

protagonismo dos estudantes remetem para uma nova concepcao curricular. E é em rela¢éo ao
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curriculo que surgem inquietacdes de docentes.

[...] os professores do Ensino Médio, no Estado do Rio Grande do Sul, descrevem
uma inquietacdo tanto em relacdo ao lugar do conhecimento em suas formagdes
profissionais (inicial e continuada), quanto no que se refere a selecdo do
conhecimento escolar para suas aulas, que, em sua visdo, ficou submetida aos
interesses dos estudantes ou as demandas do mercado (SILVA, R. R. D., 2015, p.
73).

A proposta curricular do Ensino Medio Politécnico, preocupada com préaticas
pedagdgicas inovadoras e com a formacdo de sujeitos que atendam as demandas do século
XXI, segundo Roberto Silva (2015), evidencia uma forte articulacdo com as demandas do

neoliberalismo. E conclui:

Por meio do educar pela pesquisa, o Ensino Médio Politécnico encaminha a
formacdo de sujeitos protagonistas e a constituicdo de uma comunidade de
aprendentes. O docente fabricado por essas condi¢cBes é um aprendiz permanente,
capaz de inovar e de conduzir os estudantes as novas habilidades exigidas pelo
mundo do trabalho no nosso século (SILVA, R. R. D., 2015, p. 74).

E isso que produz uma condigdo de ambivaléncia entre os docentes: inovacio
pedagdgica frente a prépria formacdo. A implantacdo do Ensino Médio Politécnico deu-se
sem a necessaria preparacdo dos professores.

Esse é o estado da arte sobre o Ensino Medio Politécnico, considerando-se as
producdes disponibilizadas até 30 de abril de 2015.

A analise das producbes baixadas a partir do descritor Ensino Médio Politécnico
evidenciou que, do total de 46 estudos sobre algum aspecto da proposta pedagdgica do Ensino
Médio Politécnico, 33 trabalhos tecem criticas em relagdo a forma como foi implantada ou a
falta de preparo para a implementacdo e 13 destacam mais 0s aspectos positivos. Quanto aos
sujeitos pesquisados, 14 estudos envolvem apenas professores, nove, apenas estudantes e 13,
ambos 0s segmentos. Ressalte-se, ainda, que 11 trabalhos sdo do tipo analise documental.

No computo geral, as produgdes referendam os principios orientadores e/ou eixos
estruturantes do Ensino Médio Politécnico, quais sejam: trabalho como principio educativo,
politecnia, educacdo pela pesquisa, interdisciplinaridade, relagéo parte-totalidade, teoria-
pratica, reconhecimento dos saberes, avaliagdo emancipatoria, protagonismo dos estudantes e
formagéo omnilateral. Reconhecem, portanto, aspectos positivos e/ou avanc¢os contidos na
referida proposta. Todavia, ressaltam entraves, dificuldades, contradi¢des e preocupacdes com
a implementacdo do que alguns chamam de mais uma reforma curricular.

Em resumo, esses entraves, evidenciados nas produgdes analisadas, sao:
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e gestacdo autoritaria da proposta implantada verticalmente, sem a efetiva participacédo
da comunidade escolar;

o falta de tempo necessario para a compreensdo e a apropriacdo da concepcao
pedagogica;

e resisténcias a proposta em funcédo da forma de implantacdo;

e ideia equivocada de inovacdo e de novo principio educativo;

e foco no atendimento a demandas emergentes do mercado de trabalho;

o falta de qualificacdo das equipes gestoras em todas as instancias;

o falta de qualificacdo (formacdo) dos professores para atuarem segundo a nova
proposta;

e auséncia de postura interdisciplinar por parte dos professores;

e incompreensdo da concepcao de avaliacdo emancipatdria;

e reducdo de espaco e carga horaria das disciplinas do nacleo comum;

e fragilizacdo do conhecimento em sua dimensdo objetiva, ndo preparando para a
continuidade dos estudos nem para o trabalho;

e caréncia de recursos humanos qualificados em todas as instancias;

e caréncia de infraestrutura.

H& um grande distanciamento entre a proposta oficial e sua implementacdo na
realidade escolar, entre teoria e préatica. E preciso ouvir a voz dos principais sujeitos da
educagio: estudantes e professores. E preciso analisar suas perspectivas, seus pontos de vista,
em busca da articulacdo consensual dos interesses e das demandas em termos de formacéo
humana. E preciso, a partir dos estudos realizados, aprofundar a investigacdo sobre a proposta
pedag6gica do Ensino Médio Politécnico.

Diante da revisao realizada e das constatacdes derivativas de tal estudo, evidencia-se a
necessidade de pesquisas em ambito maior, envolvendo os estudantes, a quem é atribuido

protagonismo pela proposta do Ensino Médio Politécnico.
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4 POR UMA ANCORAGEM TEORICA

Ancoradouro é um lugar seguro para fixar-se, para ancorar. Ancoragem é o ato de
ancorar, de fincar base, sustentacdo. A ancoragem teorica desta pesquisa e desta dissertacao é
constituida pelo tripé Balandier—Morin-Bauman. E do alto desse tripé que se mira O Ensino
Médio Politécnico frente as demandas e perspectivas discentes, situado num contorno
complexo e fluido.

Tomam-se como referencial tedrico para pensar o Ensino Médio Politécnico as obras de
Morin (2000, 2001, 2005, 2010, 2011, 2013a, 2013b e 2014), de Bauman (1999a, 1999b,
2001, 2003, 2004, 2005, 2007, 2009a, 2009b, 2011, 2013a, 2013b e 2013c) e de Balandier
(1976, 1997a, 1997b e 1999).

A centralidade da pesquisa € o estudante e a formacao recebida na escola — formacao
pessoal e profissional. Como se da essa formacdo? Qual é a sua finalidade? Em que mundo
vive 0 jovem? Para responder a esses questionamentos — atrelados as demandas e expectativas
dos jovens —, é preciso compreender o contexto atual e os conceitos fundantes da proposta
pedagdgica. Para tanto, optou-se pela ancoragem teorica nesses pensadores, buscando-se a
compreensdo da realidade vivida, em termos socioecondmicos, politicos e culturais,
fundamentada nos conceitos de contorno antropolégico (do antropologo e etndlogo Georges
Balandier), pensamento complexo (do pesquisador Edgar Morin) e modernidade liquida (do
filésofo e socidlogo polonés Zygmunt Bauman). E nessa perspectiva de racionalidade que
sera compreendida a proposta pedagdgica do Ensino Médio Politécnico.

Aplicando-se o conceito de contorno antropolgico, defendido por Georges Léon Emile
Balandier, é possivel configurar o contexto histérico-social em que surge a proposta
pedagdgica em questdo. O referido conceito possibilita realizar o que Balandier (1997a)
chama de “cartografia do (re)conhecimento” da modernidade, mundo esse caracterizado como
uma racionalidade complexa, multipla, fluida, movedica e imprecisa. Essa modernidade, a par
de sua caracterizacdo, se insere no periodo de transicdo identificado como p6s-modernidade.
Nessa perspectiva, a luz do que postula Balandier, a constru¢do do conhecimento constitui-se
em atividade educativa, pois “[...] o contorno antropoldgico coloca uma experiéncia e um
conhecimento a servigo desta aprendizagem [...]” (1997a, p. 278).

Contorno é uma linha que circunscreve algo. Contorno antropoldgico remete a ideia de
silhueta, isto é, representagdo do perfil de uma pessoa. Silhueta € a imagem de um corpo visto
a distancia. Contorno antropoldgico é a visdo que se tem do homem, como individuo e

sociedade, observado a distancia, de fora. “Se a modernidade nao se deixa abordar de perto, €
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preciso vislumbréa-la a distancia, usar um contorno” (BALANDIER, 1997a, p. 169). O
antrop6logo utilizou o contorno antropoldgico, realizando uma “cartografia do
(re)conhecimento”.

A explicacdo mais esclarecedora da no¢do de contorno antropoldgico € a seguinte:

A paisagem esta confusa, remexida, desajustada, incerta. As aparéncias mascaram o
que seria preciso ver de perto. Nessas circunstancias, s6 existe uma regra: tomar
distancia, colocar-se fora da confusdo, que é o estado de fato e de discurso. O
contorno antropoldgico oferece os meios; leva a considerar, na enorme diversidade
de formas que o realizam, o que constitui a politica, indissociavel de toda existéncia
social, da mais simples a mais complexa; se o Estado é apenas uma das formas
institucionais do poder, se, em alguns casos, a sociedade parece agir contra o Estado,
em permanente desafio, resta & politica manifestar-se em todos 0s espagos
(BALANDIER, 19974, p. 14).

A imagem da modernidade — incluindo a sociedade — € como, poder-se-ia dizer, uma
miragem. Para compreendé-la, Balandier se afasta, olha de fora. E é de fora que ele mergulha
nas profundezas do poder e da politica e traca o perfil da sociedade p6s-moderna.

O que é modernidade para Balandier? “[...] a modernidade atual é a dos abandonos, das
passagens, das transi¢oes [...]” (1999, p. 13), com uma sociedade marcada pelo “signo da

incerteza” (1976).

A modernidade é uma aventura para 0s espagos sociais e culturais muitissimo
desconhecidos, uma progressdo em um tempo de rupturas, de tensfes e de mutacées.
E preciso aprender a ser explorador deste tempo, para ndo lhe ficar totalmente
submisso e consentir em uma impoténcia que substituiria o poder pelo acaso. O
contorno antropoldgico coloca uma experiéncia e um conhecimento a servigo desta
aprendizagem. Contribui para orientar o percurso dessa viagem, que tem uma funcéo
iniciatica, porque se transfigura ao proporcionar a descoberta dos espacos da grande
transformacdo (BALANDIER, 1997a, p. 278).

Modernidade, a partir da citacdo, € uma viagem no tempo em busca de compreenséo da
sociedade, passando por rupturas, bifurcacées, tensdes e mudangas num percurso de fora para
dentro, isto é, conforme a teoria do contorno antropologico.

Para Balandier (1997a; 1997b), a modernidade, em sua fase atual, € uma época de
movimento e incerteza; época de crise profunda. E marcada por desaparecimentos, destruic&o,
desestruturacdo, desequilibrio, contrastes, extremismos e desordem. Vive-se a crise de poder,
crise das instituicOes, crise politica e crise das ciéncias. Vive-se 0 caos criado pela desordem.
As sociedades sdo confrontadas pela desordem, expressa por violéncia, brutalidade,
epidemias, corrupcao e outras “figuras da desordem”. O enfrentamento a desordem se da pela

conversao dela propria em fator de ordem. A crise € um movimento que mexe com os valores,
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as estruturas, o direito, a justica e tudo 0 mais que se associa a ordem. Mas é a crise que faz
emergir 0 novo, o desconhecido, o inédito, e da desordem surge a nova ordem. Ordem e
desordem em movimento retroativo de renovacdo. Para compreender a modernidade,
Balandier (1997a) busca um distanciamento, realiza um olhar de fora. E o contorno
antropoldgico.

Balandier (1997b) também trabalha com os conceitos paradoxais de ordem e desordem
e de dentro e de fora. Ordem e desordem ndo sdo excludentes. Pelo contrario, sdo
complementares. Com base nesses paradoxos, distinguem-se dois mundos: o de dentro
(regido conhecida) e o de fora (regido desconhecida). Em outras palavras, constituem o
espaco ordenado, policiado, e o0 espaco desordenado. Entre esses mundos ndo ha fronteiras
definidas. O entremeio é um espaco de transicdo e de tensdo. E nesse espaco que ocorrem 0s
movimentos, o dinamismo. E nesse contexto que vivem os estudantes do Ensino Médio
Politécnico. E para compreender e analisar a percep¢do desses sujeitos, em relacdo ao
atendimento de suas demandas e perspectivas por essa nova proposta pedagdgica, buscou-se
apoio em Balandier, afastando-se da 6tica docente e olhando de fora.

Para Morin (2005), a ideia de complexidade contém a impossibilidade de unificacao,
integracdo ou conclusdo. O paradigma da complexidade funda-se na razéo aberta, a qual se
caracteriza por ser evolutiva (progride por mutacGes e reorganizacées), residual (inclui o a-
racional e o sobre-racional), complexa (reconhece a complexidade das relagdes sujeito-objeto
e ordem-desordem) e dialogica (opera com macroconceitos recursivos). Complexidade é a
tessitura inter-relacional da realidade, encaminhando o pensamento complexo, o qual nunca é
completo (MORIN, 2001).

O pensamento complexo (paradigma de complexidade) contrape-se a0 pensamento
simplificador (paradigma de simplificacdo), conforme Morin (2013a). O primeiro integra
todos 0os modos de pensar do segundo, mas sem abrir espacos para simplificaces (acdes
redutoras e disjuntoras). O pensamento complexo busca um saber ndo reduzido e néao
fragmentado, reconhecendo o conhecimento como multidimensional, incompleto e inacabado,
e possibilitando o questionamento e a reformulagéo.

O conhecimento é fundado na organizacdo das informagdes e na contextualizacdo. Para
Morin (2013b), “E a contextualizagdo que sempre torna possivel o conhecimento pertinente”.
E preciso ensinar “[...] um conhecimento simultaneamente analitico e sintético das partes
ligadas ao todo e do todo ligado as partes” (p. 91). Com base no principio da incerteza, Morin
(2013b) alerta para que se ensine o estudante a aprender e enfrentar a incerteza, o inesperado,

0 inacabado. O pensamento complexo compreende incertezas, indeterminacdes e acaso. O
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pensamento complexo problematiza, contextualiza, transgride. A ciéncia (no entendimento do
pensamento complexo) ndo esta pronta, acabada. O pensamento flui em complexas redes
neuronais... Ancorado em Morin, procedeu-se a analise de como ocorreu a implementacéo do
Ensino Médio Politécnico a partir dos conceitos estruturantes, da articulacdo desses na pratica
e do papel desempenhado pelos estudantes no processo de aprendizagem.

O liquido flui, escorre, transborda, inunda espagos, preenche vazios. O liquido ndo tem
forma; se molda as formas dos espacos disponiveis. Conforme Bauman (2001), fluidez é a
qualidade de substancias que mudam de forma quando tensionadas. “Essa continua e
irrecuperdvel mudanca de posicdo de uma parte do material em relagdo a outra parte quando
sob pressao deformante constitui o fluxo, propriedade caracteristica dos fluidos” (p. 7). Fluxo
— escoamento, movimento, ato de fluir. Transpondo esse principio para o contexto
educacional, duas situacdes podem ocorrer: reacdo ou transformacdo. Sob pressdo —
imposicao ou proposicdo compulsoéria — os sujeitos ou reagem ou mudam. Liquidez e fluidez
configuram a “p6s-modernidade”, ou, para Bauman (2001) a modernidade liquida. Tempo e
espaco deixam a solidez da modernidade “cléssica” (paradigma cartesiano) e se transformam
na liquidez vivida pela sociedade atual. Na modernidade liquida, tempo e espaco se
expandem, se espraiam, se dilatam, se esticam, e, paradoxalmente, aproximam lugares e
pessoas, encurtando distancias geograficas em funcdo da rapidez (da velocidade) das
comunicagdes num tempo que se torna escasso, instantaneo e/ou imediato.

E nesse contexto que se inserem os estudantes de hoje. Vivem o local conectados ao
global; por meio da rede eletrbnica conectam-se ao mundo de modo virtual e instantaneo.
Virtualidade, instantaneidade e velocidade implicam fragilidade nas relagdes. Individuos se
comunicam com multiddes a distancia, a0 mesmo tempo em que se afastam do préximo.
Estariam em relagdo sem interacdo? Para Bauman (2004), as “redes” servem tanto para
conectar quanto para desconectar. No mundo globalizado da modernidade liquida “Nao ha
terra nulla, ndo ha espagco em branco no mapa mental, ndo ha terra nem povo desconhecidos,
muito menos incognosciveis” (BAUMAN, 2007, p. 11). Nada permanece do “lado de fora”
intelectual. Igualmente, “nada pode verdadeiramente ser, ou permanecer por muito tempo,
indiferente a qualquer outra coisa: intocado e intocavel” (BAUMAN, 2007, p. 12). Nada pode
ficar no “lado de fora” material. Tudo 0 que acontece em determinado lugar do planeta
repercute em todos os outros lugares. No planeta globalizado, os problemas séo globais, por
iss0, ndo aceitam solugdes locais. Dai o surgimento do medo, da inseguranca e da incerteza,
abrindo espaco para a dominagéo.

Também Balandier (1997a) aborda problemas vividos pela sociedade contemporanea.
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Ao mesmo tempo em que se desenvolve a ciéncia, a tecnologia e o pensamento criativo,
surgem e se expandem problemas sociais que fogem do controle da sociedade. Em sintese, 0
conhecimento ultrapassa fronteiras em termos de criacdo e producéo para o consumo, gerando
problemas sociais até entdo incontrolaveis.

Ainda é preponderante no mundo atual o paradigma de simplificacéo, de Descartes, que
compreende os principios de disjuncdo, reducédo, abstracdo, universalidade, causalidade linear
e determinismo universal. Em contrapartida, Morin (2013a) propde a busca de um paradigma
de complexidade constituido, fundamentalmente, pelos seguintes principios de
inteligibilidade:

a) principio de universalidade, mas com complementaridade a partir do local;

b) principio da irreversabilidade do tempo na fisica, na biologia e na problematica
organizacional;

c) principio do ndo-isolamento de unidades no universo fisico;

d) principio da incontornabilidade da problematica da organizacdo e da auto-organizacao;

e) principio da causalidade complexa;

f) principio de distin¢do entre objeto/ser e seu ambiente;

g) principio de relacéo entre observador/concebedor e objeto observado/concebido;

h) principio dialogico: ordem —»desordem —» interagoes —»organizagéT.

T

Depreende-se, da compreensdo desses principios, que a complexidade do mundo dos
fendmenos ndo se explica hoje tdo-somente por principios simples e leis gerais, como
defendia o paradigma “classico” (moderno).

Movimento, ordem e desordem, espaco ordenado e espaco desordenado séo conceitos
comuns no pensamento de Balandier, Morin e Bauman. Com base em Morin (2005; 2013a),
tenciona-se representar essa complexidade (esquema 1).

No comego era 0 caos. E o caos foi ordenado. Surge a ordem. Essa ordem foi quebrada.
Espraia-se a desordem. E tudo serd reordenado. Nova ordem emerge. E 0 movimento
continua, ciclica e permanentemente. E 0 movimento ininterrupto segundo a teoria dos

sistemas abertos e fechados, de Morin (2005).
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Esquema 1 — Ciclo da ordem—desordem—ordem

ORDENACAO!

REORDENACAO

ORDEM/
NOVA ORDEM

Fonte: Munsberg, 2015.

Mesmo ndo explicito no texto da proposta pedagogica do Ensino Médio Politécnico,
observam-se elementos e principios do paradigma de complexidade, postulado por Morin
(2013a; 2013b), presentes nos fundamentos teéricos e nos principios norteadores. O Ensino
Médio Politécnico se pauta, dentre outros, na articulacdo interdisciplinar do trabalho
pedagdgico, na relacdo todo-partes/partes-todo, na relacdo teoria-pratica e na pesquisa como
principio pedagégico, tudo isso relacionado ao pensamento complexo. Igualmente, esta
presente na referida proposta outra dimensdo da racionalidade proposta por Morin (2013b).
Trata-se do “pensamento contextual”, o qual busca a relacdo de inseparabilidade fendmeno-
contexto. No Ensino Médio Politécnico isso se expressa na contextualizacdo dos contelddos
escolares e na pesquisa socioantropolégica. Pensamento do complexo e pensamento do
contexto integram a sociedade do conhecimento (dos tempos atuais), a qual exige pensadores
polivalentes, transdisciplinares, articulando uno/mdaltiplo, parte/todo, singular/geral,
unidade/diversidade e ordem/desordem.

Segundo Morin,

[...] h& uma forte presséo sobreadaptativa que pretende adequar o ensino e a pesquisa
as demandas econdmicas, técnicas e administrativas do momento, aos Ultimos
métodos, as Ultimas imposi¢Ges do mercado, assim como reduzir o ensino geral e
marginalizar a cultura humanista (MORIN, 2013b, p. 17-18).

A sobreadaptacédo a determinadas condig¢des implica perda da criatividade e debilitagdo
dos sujeitos. A escola, de modo geral, “[...] ensina a separar os objetos de seu contexto, as

disciplinas umas das outras para ndo ter que relaciona-las” (MORIN, 2013b, p.18). Ha,
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portanto, a aplicacdo dos principios simplificadores da separacdo, da fragmentacdo e da
reducdo.
Ainda sobre essa tematica, Morin (2010) sintetiza o que foi tema da jornada “A

religacdo dos saberes”, a qual trata da finalidade da “cabeca bem-feita”.

Ela trata de um ponto que se encontra igualmente ausente do ensino e que deveria
ser considerado como essencial: a arte de organizar seu préprio pensamento, de
religar e, a0 mesmo tempo, diferenciar. Trata-se de favorecer a aptiddo natural do
espirito humano a contextualizar e a globalizar, isto €, relacionar cada informacao e
cada conhecimento a seu contexto e conjunto (MORIN, 2010, p. 21).

Vivendo a chamada sociedade do conhecimento — talvez mais “da informacdo” —, 0S
jovens, em especial, sdo bombardeados em tempo real com informagdes de toda ordem. Sé&o
dados soltos, fragmentados, descontextualizados. Cabe a escola organizar essas informacoes
para que sirvam a construcdo de saberes. Para tanto, torna-se necessario juntar, relacionar e
contextualizar essas informagdes e 0s conhecimentos.

E consenso entre os intelectuais, especialmente os pesquisadores na area educacional,
que a educacdo precisa mudar, que reforma na educacdo é fundamental para melhorar a
qualidade da mesma. Mas, ndo bastam politicas de acBes isoladas e descontinuas. E necessaria

uma reforma conceitual, uma reforma do pensamento.

A reforma necessaria do pensamento é aquela que gera um pensamento do contexto
e do complexo. O pensamento contextual busca sempre a relagcdo de
inseparabilidade e as inter-retroacdes entre qualquer fendmeno e seu contexto, e
deste com o contexto planetdrio. O complexo requer um pensamento que capte
relagdes, inter-relagdes, implicagBes matuas, fendmenos multidimensionais,
realidades que sdo simultaneamente solidarias e conflitivas (como a propria
democracia que é o sistema que se nutre de antagonismos e que, simultaneamente,
os regula), que respeite a diversidade, ao mesmo tempo que a unidade, um
pensamento organizador que conceba a relacdo reciproca entre todas as partes
(MORIN, 2013b, p. 21-22).

Essa reforma do pensamento terda como missdo “[...] formar cidaddos capazes de
enfrentar os problemas de seu tempo” (MORIN, 2013b, p. 27). E essa ¢ a fungdo da escola. A
reforma preconizada por Morin (2013b) tem por objetivo articular as disciplinas, constituindo
“[...] um objeto simultaneamente interdisciplinar, polidisciplinar e transdisciplinar [...]”, (p.
46) que possibilite desenvolver a cooperagdo e a policompeténcia. A reforma do pensamento
implica substituir a simplificagdo pela complexificacdo, articulando o que estd fragmentado.
Sob essa Otica, Japiassu (1976) afirma: “A especializagdo exagerada e sem limites das

disciplinas cientificas, a partir, sobretudo, do século XIX, culmina cada vez mais numa
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fragmentacdo crescente do horizonte epistemologico” (p. 40).

Morin (2011) advoga uma reforma da educagdo fundamentada no humanismo. Propde
uma educacédo para a paz, de combate as ambivaléncias da globalizacdo, comprometida com
as pessoas, com a sustentabilidade do planeta e com a ética, transdisciplinar, contextualizada e
complexa. Essa proposta de educacdo é sintetizada em “os sete saberes necessarios a
educacao do futuro”, que sdo:

I.  As cegueiras do conhecimento: o erro e a ilusdo — conhecer o conhecimento e as
caracteristicas dos conhecimentos;

Il.  Os principios do conhecimento pertinente — promover o conhecimento capaz de
apreender problemas globais para neles inserir os conhecimentos locais, apreender
objetos em seu contexto, sua complexidade e seu conjunto e estabelecer relacdes
parte-todo;

I1l.  Ensinar a condi¢cdo humana — estudar o ser humano em sua complexidade, unidade
e diversidade;

IV. Ensinar a identidade terrena — compreender que os seres humanos partilham um
destino comum (planetario);

V. Enfrentar as incertezas — ensinar a enfrentar os imprevistos, o0 inesperado e a
incerteza;

VI.  Ensinar a compreensao — estudar a compreensdo, base para a educacédo para a paz;

VII. A ética do género humano — contribuir para a tomada de consciéncia da Terrapatria
e estabelecer uma relacdo de controle matuo entre sociedade e individuos pela
democracia (MORIN, 2011).

Na perspectiva da modernidade liquida, o mundo do trabalho passa por profundas
transformacdes. A fluidez (flexibilidade) altera as relacdes de trabalho, as estratégias e 0s
planos dos trabalhadores: os vinculos sdo frageis, os prazos sdo curtos, as fungdes sdo
resilientes, os espacos sdo horizontalizados. Flexibilidade, mobilidade, fragilidade e
temporariedade sdo, portanto, marcas do mundo do trabalho na modernidade liquida. E esses
aspectos produzem inseguranca nas relagOes de trabalho, tanto para as empresas quanto para
os colaboradores. A modernidade liquida caracteriza-se pelo movimento: mundo em
movimento, humanidade em movimento. Fronteiras — fisicas e virtuais — em movimento.
Transposicdo de e para. Movimentos de aproximacdo e de afastamento. Conexdes e
distanciamentos. Nesse contexto, desenvolve-se uma grande transformacédo que afeta todas as
estruturas (politicas, sociais, culturais, econémicas e pessoais). Trata-se da globalizagdo, a

qual se confunde com a prépria modernidade liquida (BAUMAN, 2005). Para fugir de
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eventuais riscos, os individuos se apressam em busca de satisfagdo, entrando no processo do
consumismo e do imediatismo. Na sociedade da modernidade liquida “[...] todas as formas
sociais se desmancham mais depressa que se criam novas formas” (BAUMAN, 20133, p. 11).

A juventude da contemporaneidade é plural, fluida, dindmica, desestruturadora e
contraditéria, e, a0 mesmo tempo, individualista, imediatista ¢ consumista. “Pensa-se sobre
juventude e logo se presta atencdo a ela como ‘um novo mercado’ a ser ‘comodificado’ e
explorado” (BAUMAN, 2013b, p. 52, grifos do autor). As empresas querem consumidores; a
midia cria necessidades. Capital gera poder; quem pode, manda, move-se livremente no
mundo liquido.

As coisas e as relacdes tém apenas um valor: utilidade. Durabilidade n&o tem valor para
0 sujeito da modernidade liquida. O consumismo visa apenas a utilizacdo dos bens. Impera o
descarte do que se torna indtil. Nessa perspectiva, constata-se gque 0 conhecimento,
especialmente o construido na escola, também se torna descartavel. Em fungéo disso, a escola
precisa ser repensada. A educacdo precisa ser reavaliada. Apenas reforma de estratégias
educativas ndo basta. Bauman (2009a) destaca: “No mundo de hoje, se espera que os seres
humanos busquem solucdes privadas para os problemas derivados da sociedade e nédo
solugdes derivadas da sociedade para problemas privados” (p. 665). O mundo liquido trouxe
novos desafios a educacao.

No passado, a pedagogia assumiu diversas formas e se mostrou capaz de adaptar-se
as mudangas, de fixar-se novos objetivos e criar novas estratégias. Todavia, deixe-
me repetir que as mudancas de hoje sdo diferentes daquelas ocorridas no passado.
Nenhuma reviravolta da histéria humana pbs os educadores diante de desafios
compardveis a esses decisivos de nossos dias. Simplesmente ndo haviamos estado
até agora em situacdo semelhante. A arte de viver em um mundo ultrassaturado de
informagBes ainda deve ser aprendida, assim como a arte ainda mais dificil de
educar o ser humano neste novo modo de viver (BAUMAN, 20093, p. 667).

A volatilidade desse mundo exige do sujeito, constantemente, a aquisicdo de novas
competéncias para dar conta do bombardeio de informacfes. Os processos de ensino e
aprendizagem, com programas e estruturas mais fixas, sdo pressionados por forgas

convergentes para a mudanca.

As pressdes provém seja do alto (do governo que pretende acompanhar 0s
caprichosos e voléateis movimentos no mundo econémico), seja de baixo (dos
estudantes, expostos igualmente as caprichosas demandas do mercado de trabalho e
desconcertados por sua natureza aparentemente casual e imprevisivel). Outro fator, a
perda do tradicional monopdlio das instituigdes escolares no papel de tutoras do
conhecimento e da relativa partilha de (ou concorréncia por) de tal papel com os
fornecedores de software para computador, revigora tais pressfes (BAUMAN,
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20094, p. 670).

O processo de ensino e aprendizagem deve ser resiliente e fluido, porém continuo e
duradouro, pois a formacao do sujeito se insere numa trajetoria continua e de incompletude.

Na articulacdo trabalho/educacéao cabe a questdo: que cidad&o a escola pretende formar?
Ou ainda: para que a escola prepara o estudante?

Como ja foi posto anteriormente, a educacdo precisa mudar.

Uma mudanca educacional esta cada vez mais ligada ao discurso da eficiéncia, da
competitividade, do custo/eficacia e da “responsabilidade”, sendo sua meta
declarada comunicar a “forca de trabalho” as virtudes da flexibilidade, da
mobilidade e “as competéncias de base associadas ao emprego” (BAUMAN, 2009a,
p. 676, grifos do autor).

De que maneira o Ensino Médio Politécnico se articula com esse pensamento? Para
Azevedo e Reis (2013), “[...] o principio da interdisciplinaridade é elemento norteador da
pratica pedagogica politécnica.” (p. 40). Interdisciplinaridade pressupde interagdo entre os
participantes e integragdo de conhecimentos. Segundo Miranda (2012, p. 40) “[...] o trabalho
interdisciplinar e contextualizado requer participacdo, cooperacdo e interacdo entre oS
participantes”.

Com base na teoria do contorno antropolégico, qual é a contribuicdo de Balandier para
a pesquisa? Em primeiro lugar, possibilita entender, compreender e analisar a realidade,
especialmente a social, tendo em vista a formacdo humana para transformar essa realidade.
Em segundo lugar, inspirou este pesquisador a olhar o Ensino Médio Politécnico a distancia,
de fora, buscando-se, assim, a necessaria isencao para a analise.

Para Bauman (2009b), “[...] no ambiente liquido-moderno a educagéo e a aprendizagem,
para terem alguma utilidade, devem ser continuas e realmente por toda a vida” (p. 154). A
formacdo precisa ser permanente e é inconclusa. Entretanto, é preciso ndo cair nas armadilhas

do poder que cria incertezas para dominar o0s sujeitos.

“Planejar para a vida” estad em contradi¢do com o mercado. E quando a politica do
Estado se submete & orientagdo da “economia”, entendida como o livre jogo das
forcas de mercado, o equilibrio de poder entre ambos pende decisivamente em favor
do segundo elemento (BAUMAN, 2009b, p. 161, grifos do autor).

As preocupacdes de Bauman com a educagdo perpassam toda sua obra, sem deter-se
especificamente no tema. De modo geral, pode-se pensar nas repercussdes da fluidez, isto é,

na volatilidade do momento atual da modernidade. Nesse sentido, deve-se entender a ciéncia
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em permanente busca do conhecimento — sem verdades finitas, absolutas —, e esse
conhecimento com “prazo de validade”. Fundamentalmente, pensar a educagdo com Bauman
é tentar compreender a modernidade liquida em seus fluxos e como isso interfere na formacéo
das juventudes. Alteridade, estranhos, comunidade como relacdo social, fluxos
informacionais, fronteiras entre os de dentro e os de fora, globalizagdo e suas consequéncias
sdo temas que repercutem na formacdo dos jovens. Por conseguinte, atendem a diversas
medidas propositivas do Ensino Médio Politécnico, especialmente as que dizem respeito a
formacgédo humana para intervencéo na realidade.

Morin, considerando-se o conjunto de obras referenciadas nesta dissertacao, contribui
diretamente para a compreensdo das medidas propositivas do Ensino Médio Politécnico,
especialmente o que se refere a pesquisa, saberes, conhecimento, curriculo, relacdo parte-
totalidade, teoria-pratica, interdisciplinaridade, contextualizacdo e formacdo humana.

A ilustracdo seguinte (esquema 2) mostra 0s pensadores e respectivas teorias que
constituem a ancoragem tedrica, sustentando esta pesquisa sobre a proposta pedagdgica do

Ensino Médio Politécnico.

Esquema 2 — Os ancoras tedricos da pesquisa

O ENSINO MEDIO POLITECNICO
FRENTE AS DEMANDAS E
PERSPECTIVAS DISCENTES

SEMINARIO INTEGRAPO
PESQUISA TRABALHO POLITECNIA
INTERDPISCIPLINARIPAPE CONTEXTUALIZACAD
SABERES CONHECIMENTO CURRICULO
TEORIA-PRATICA PARTE-TOTALIDAPE
AVALIACAO EMANCIPATORIA DIRETOS HUMANOS |
PROTAGONISMO JUVEN|L FORMACAO HUMANA INTEGRAL |

BALANDIER MORIN BAUMAN

CONTORNO PENSAMENTO MODERNIDADE
ANTROPOLOGICO COMPLEXO LiQuipA

Fonte: Munsberg, 2015.

A sociedade do século XXI é a sociedade do conhecimento. Pensamento complexo e
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modernidade liquida articulam-se com um contorno antropoldgico configurado por uma
“cartografia do (re)conhecimento”. Nesse mundo, novas problematicas desafiam velhas
praticas educativas, exigindo novas abordagens pedagdgicas. A escola precisa ressignificar o
curriculo e os conteudos escolares, tendo em vista a transformacdo da realidade e os tipos de

subjetividades que pretende produzir. E o que se espera do Ensino Médio Politécnico.
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5 POR UM PERCURSO METODOLOGICO

O termo percurso traz a tona ideia de trajeto, deslocamento, movimento, roteiro, trilha,
itinerario e caminho. Método, por sua vez, implica procedimento, processo organizado, l6gico
e sistematico, e também lembra caminho. Por um percurso metodoldgico tragca o caminho e 0s
procedimentos de investigacdo adotados nesta pesquisa, tendo como ponto de partida o
objetivo geral da pesquisa, o qual estd atrelado ao problema e ao tema. Espaco, universo,
sujeitos e procedimentos de investigacdo sdo aqui apresentados e descritos, o que informa a
contextualizagdo da pesquisa.

A centralidade desta investigacdo esta nos sujeitos da pesquisa, isto é, os estudantes.
Estes expuseram 0s seus interesses e demandas, descreveram a realidade escolar e avaliaram o
Ensino Médio Politécnico nesse contexto (esquema 3). O esquema apresenta a ideia de um
processo continuo, onde os interesses dos estudantes geram demandas que impactam na
realidade escolar, a qual precisa ser atendida pelo Ensino Médio Politécnico com a finalidade
de satisfazer aos interesses e necessidades dos estudantes. Formacdo humana integral dos
jovens € o objetivo maior dessa proposta pedagdgica. Conceitos fundantes e estruturantes do
Ensino Médio Politécnico foram considerados nessa perspectiva. O mundo da educacdo
movendo-se em funcdo dos estudantes. Nesse dinamismo, o Ensino Médio Politécnico
persegue o atendimento aos interesses e demandas dos jovens, transformando a realidade

escolar.

Esquema 3 — Contornos, complexidade e fluidez: percurso metodolégico

Fonte: Munsberg, 2014.
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Contornos antropolégicos, complexidade e fluidez constituem a ancoragem tedrica que
busca entender os estudantes — quem sdo, 0 que querem e como veem o mundo fluido,
mutante, em que vivem. O percurso metodoldgico é tracado por ai, tentando entender o

protagonismo juvenil em todo esse contexto.

5.1 Contorno e entorno da pesquisa

Contorno lembra silhueta, configuracdo, demarcacao, limite, fronteira. Entorno remete
para territorio adjacente, ambiente integrado, espaco contiguo, circunvizinhanga. Contorno e
entorno implicam espago, contexto, relagdes sociais. Aproximando a ideia: contorno e entorno
dizem respeito ao campo da pesquisa e aos sujeitos dessa pesquisa.

Em consonancia com o tema geral da pesquisa — o Ensino Médio Politécnico
implantado no Rio Grande do Sul — e com os objetivos estabelecidos, definiram-se 0 campo,

0S sujeitos da pesquisa e a amostragem.

5.1.1 Campo da pesquisa

Na pesquisa realizada, utilizou-se a amostra por julgamento ou intencional — tipo de
amostra ndo probabilistica, em que se parte do conhecimento prévio da populagdo e dos seus
elementos. A utilizacdo da amostra intencional deveu-se a preméncia em realizar a coleta de
dados. Em funcéo da representatividade pretendida e por comodidade, utilizou-se a escolha de
escolas das cidades-sede das 30 Coordenadorias Regionais de Educacdo (CREs). Para a
defini¢do da escola de cada coordenadoria, considerou-se como critério a localizagdo urbana e
diurno. Todas as escolas com esse perfil participaram do sorteio. Papeletas com 0s nomes das
escolas, para cada cidade, foram colocadas em uma urna. Um colaborador da SAE retirou
uma papeleta e leu 0 nome da escola sorteada.

O quadro 2 apresenta a identificacdo numérica de cada CRE, a cidade em que se situa,
a escola participante da pesquisa com seu respectivo codigo de identificacdo no Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP).

O mapa 1 apresenta a distribuicdo geogréafica das 30 CREs no Rio Grande do Sul, com
representacdo da area de abrangéncia de cada uma. Evidentemente, a realidade geografica,
socioecondmica, cultural e educacional de cada uma é diferente, demandando atendimento a
desafios diferentes. Assim sendo, a amostra coletada em cada cidade-sede constitui-se em

recorte merecedor de analise mais aprofundada. Todavia, 0 objetivo desta pesquisa € buscar a
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Quadro 2 — Estabelecimentos de ensino integrantes da amostra
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) Cddigo

CRE Cidade-sede Escola
INEP
12 | Porto Alegre Colégio Estadual Julio de Castilhos 43105220
2% | S&o Leopoldo Instituto Estadual de Educagéo Prof. Pedro Schneider 43139604
32 | Estrela Escola Estadual de Ensino Médio Estrela 43060749
42 | Caxias do Sul Instituto Estadual de Educagéo Cristévao de Mendoza 43041663
52 | Pelotas Escola Estadual de Ensino Médio Coronel Pedro Os6rio 43101348
62 | Santa Cruz do Sul Escola Estadual de Ensino Médio Santa Cruz 43121594
78 | Passo Fundo Escola Estadual de Ensino Médio Protésio Alves 43098819
82 | Santa Maria Instituto Estadual de Educacéo Olavo Bilac 43123686
92 | Cruz Alta Instituto Estadual de Educacéo Prof. Annes Dias 43049672
10% | Uruguaiana Instituto Estadual Romaguera Correa 43162681
112 | Osério E. E. de Ensino Medio Maria Teresa Vilanova Castilhos 43093892
122 | Guaiba Instituto Estadual de Educaco Gomes Jardim 43070124
13% | Bagé E. E. de Ensino Médio Dr. Carlos Ant6nio Kluwe 43019064
142 | Santo Angelo Colégio Estadual Onofre Pires 43129170
152 | Erechim Colégio Estadual Professor Mantovani 43056202
162 | Bento Gongalves Instituto Estadual de Educacdo Cecilia Meireles 43023134
172 | Santa Rosa Escola Estadual Ensino de Médio Edmundo Pilz 43126529
182 | Rio Grande Instituto Estadual de Educacdo Juvenal 43113672
19% | Santana do Livramento I. E. de Educagéo Prof. Liberato Salzano V. da Cunha 43124950
202 | Palmeira das MissBes Instituto Estadual de Educacéo Borges do Canto 43095534
212 | Trés Passos Escola Estadual de Ensino Médio Aguia de Haia 43159028
232 | Vacaria Instituto Estadual de Educacédo Irmao Getulio 43163025
248 | Cachoeira do Sul Instituto Estadual de Educacéo Jodo Neves da Fontoura 43029027
25% | Soledade Instituto Estadual de Educacdo Mauricio Cardoso 43150608
272 | Canoas Escola Estadual de Ensino Médio Guarani 43038271
282 | Gravatai Colégio Estadual Barbosa Rodrigues 43069126
328 | S&o Luiz Gonzaga Instituto Estadual de Educacao Professor Osmar Poppe 43141544
352 | Sdo Borja Colégio S&o Borja— CESB 43132235
362 | ljui Escola Estadual de Ensino Médio Ruy Barbosa 43074189
392 | Carazinho E. E. de Ensino Médio Cbnego Jodo Batista Sorg 43039251

Fonte: Munsberg, 2014.

A proposta pedagogica do Ensino Médio Politécnico tem entre seus propositos a preparacdo
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do estudante para 0 mundo do trabalho, inserindo-o no mercado local e/ou regional. Para
tanto, as escolas precisam ter conhecimento das caracteristicas, das demandas, dos potenciais

e dos desafios em seu entorno.

Mapa 1 — Distribuigdo geogréfica das CREs no Rio Grande do Sul
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Fonte: SILVA; WESCHENFELDER, 2010, p. 265.

Assim, pensar educacdo e trabalho na perspectiva da politecnia implica a busca de
subsidios para o conhecimento da realidade. E ai que se inserem os Conselhos Regionais de
Desenvolvimento (COREDES) do Rio Grande do Sul (mapa 2). Sem entrar no mérito da
questdo, os COREDES tém importante contribuicdo a dar para as escolas em termos de
compreensdo da realidade socioecondémica em especial. A sobreposicdo desses dois mapas,
mesmo que numa comparagdo visual, aponta para a possibilidade de buscar-se a preparacéo
dos estudantes para o mundo do trabalho a partir do conhecimento da realidade
socioecondmica. A proposta pedagdgica do Ensino Médio Politécnico vai nessa direcao.
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Mapa 2 — Conselhos Regionais de Desenvolvimento (COREDES) do Rio Grande do Sul
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5.1.2 Sujeitos da pesquisa

Responderam a pesquisa 30 professores orientadores do Seminério Integrado, um de
cada escola, e 658 estudantes. Devido a grande quantidade de material coletado, este estudo
ndo aborda a visdo dos docentes.

Os sujeitos da pesquisa sdo jovens. Integram diversas juventudes, distintas culturas
juvenis, até mesmo por conta da dimensdo geogréafica abrangida por esta investigacdo. “A
‘juventude’ ¢ apenas uma palavra”. Esse € o titulo de um artigo de Bourdieu (1983). Apenas
uma palavra que precisa ser pluralizada, pois € carregada de sentidos e significados.

Sobre a questdo identitaria, afirma-se, em rapida passagem, que para Pavan (2013) a
construcdo dos sujeitos ocorre “por meio da cultura e da historia nos diferentes
espacgos/tempos” (p. 104), inclusive no espago/tempo do curriculo. Na mesma direcdo, Louro
(2004) postula que as identidades dos sujeitos sdao “plurais, multiplas; identidades que se
transformam, que ndo sdo fixas ou permanentes, que podem, até mesmo, ser contraditorias”
(p. 24). O tema “multiplas identidades” também ja fora tratado por Carrano (2000),

direcionando a analise para o segmento juventude, categoria que € considerada em sentido
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plural devido & heterogeneidade constitutiva e a diversidade identitaria (MUNSBERG;
SILVA, G. F.,, 2014a). A juventude é uma categoria social identificada com o excesso, 0
exagero, a extravagancia. Balandier (1997b) situa a juventude como “figura da desordem”,
que se caracteriza pelo movimento, pela transitoriedade, pela contradicdo. E essa juventude
que a pesquisa apresenta?

O desconhecimento da realidade juvenil tem provocado desencontros entre diversas
esferas e/ou setores, tais como: condicdo juvenil versus poder publico, condi¢do juvenil
versus escola, escola versus mundo do trabalho. Desconhecendo o perfil, as demandas, 0s
interesses e as expectativas dos jovens, politicas publicas resultam ineficazes. A escola, por
sua vez, ndo consegue motivar os estudantes devido as préaticas educativas desinteressantes.
Jovens carregam a marca da mudanca, almejam transformar o mundo. Mudanca ocupa
centralidade e é elemento comum na experiéncia dos jovens.

Na perspectiva do exposto e pensando no Ensino Médio Politécnico,

[...] a renovagdo do curriculo, como plano estruturado por si sd, ndo é suficiente para
provocar mudancas substanciais na realidade. O discurso pedagdgico, se néo totaliza
toda essa trama de praticas diversas, ndo incide rigorosamente em sua analise e serd
incapaz de proporcionar verdadeiras alternativas de mudancas nas aulas
(SACRISTAN, 2000, p. 29).

Buscando parametros para a compreensao dos jovens e do protagonismo juvenil, traca-
se um rapido perfil de jovens integrantes do segmento em que se inserem 0s sujeitos desta
pesquisa, a partir de estudos realizados por especialistas nessa area.

Conforme Catanante e Filliage (2011), os jovens nascidos a partir de 1995, mais
precisamente a partir da virada do milénio, pertencem a geracdo Z. Esses jovens apresentam
como caracteristicas principais, as seguintes: sdo nativos digitais (virtuais), demonstram
consciéncia de coletividade, comunicam-se pelas redes sociais, sdo interconectados e super
informados, sdo imediatistas, realizam uma gama de atividades concomitantemente, dominam
as novas tecnologias e captam facilmente o sentido de tudo o que lhes interessa.

Cada geragdo possui elementos definidores de seu perfil. Entretanto, ndo ha rupturas
radicais na passagem de uma para outra. Assim, algumas caracteristicas continuam presentes
na geracdo posterior. Para se entender melhor a geracdo Z, pode-se analisar o perfil da
geracdo Y (pessoas nascidas entre 1975 e 1989, ou para alguns estudiosos, 1999), sua
antecessora.

Nesse sentido, recente pesquisa realizada por Sinara Silva (2013) com jovens de 20 a 30

anos, na Grande Porto Alegre, pode trazer caracteristicas ainda definidoras da geracdo Z. O
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estudo procurou compreender como 0s jovens se percebem com relacdo ao mundo
globalizado e de crescente individualizagdo, bem como conhecer suas perspectivas
relacionadas com o trabalho. A autora considerou, especialmente, dois aspectos que marcaram
0 modo de viver desses sujeitos: a globalizacdo econémica e o imediatismo. A andlise dos
dados resultou na organizagdo de quatro categorias, cada uma com varias subcategorias.

A categoria relativa ao sucesso evidenciou que 0S jovens procuram novas
oportunidades, sentem-se observados com desconfianca ao ingressarem no mercado de
trabalho, consideram o trabalho importante para a realizagdo pessoal, superando desafios, a
remuneracao € considerada satisfatoria, espelham-se em seus pares como modelos e sentem
dificuldades em sustentar as rotinas de trabalho.

Na categoria relacionada com o tempo, foram identificadas as seguintes caracteristicas
dos jovens: apresentam vinculos frageis com as organizagdes, o futuro esta relacionado ao
ideal de consumo, a formacdo académica indica possibilidade de ascensdo, ha diferencas
enormes entre expectativas de jovens de classes sociais distintas e a cultura do imediatismo
impede de pensar em questfes existenciais como a finitude.

A categoria relativa a familia apresentou como principais caracteristicas dos jovens:
permanecem morando com 0s pais enquanto realizam a formagdo académica, os modelos
familiares de dedicacdo ao trabalho parece terem grande influéncia na construcdo da
profissionalidade, reconhecem a importancia do apoio familiar na construcdo de suas
trajetérias profissionais e destacam como valores aprendidos o comprometimento e a
formacédo do carater, dentre outros.

No que se refere a categoria que relaciona jovens e seus modos de existir na atualidade,
apareceram como caracteristicas dos jovens: apresentam muita ansiedade e pressa em atingir
os resultados, ha falta de interesse por temas politicos e coletivos, suas preocupacfes se
restringem aos direitos dos consumidores (reflexo do consumismo) e vivenciam a quebra de
relacdes sociais e os dilemas da contemporaneidade.

A autora conclui afirmando que os “[...] jovens buscam trabalho com sentido e uma vida
com sentido [...]” (SILVA, S. L., 2013, p. 89).

5.2 Caminho da pesquisa
A contemporaneidade se caracteriza por sociedade e realidade dindmicas e complexas.

Nesse contexto, a ciéncia da contemporaneidade ¢ uma ciéncia dinamica e complexa.

Procedimentos, métodos e técnicas caracterizam-se pela interdisciplinaridade, expressdo da
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complexidade. Pesquisar € caminhar pelos meandros e labirintos da realidade, abrindo trilhas
de conhecimento. A pesquisa cientifica objetiva o conhecimento a ser produzido em busca de
explicacbes para a realidade. Inquietude e curiosidade movem o pesquisador diante da
realidade (fatos ou fenbmenos) a ser investigada.

Busca-se, neste momento, a contribuicdo de Alda Alves (1991), para quem a
metodologia deve ser definida “[...] pela logica que orienta o processo de investigagdo; logica
esta que, por sua vez, € determinada pelos pressupostos teodrico-epistemoldgicos que
caracterizam um paradigma” (p. 56). Para a autora, a investigagdo necessita de uma estrutura
que deve estar articulada como imersdo prévia no contexto, pois, ao definir um tema, o
pesquisador ja tem ideia do problema, dos objetivos, da teoria e do foco da pesquisa. Isso,
entretanto, ndo significa o estabelecimento de uma estrutura rigida, fixa, imutavel.

A metodologia de pesquisa tem como objetivo planejar a pesquisa, estabelecendo 0s
procedimentos metodoldgicos a serem realizados na caracterizacdo do ambiente e do objeto,
com demonstracdo de seu recorte, e prevendo a execucdo de cada etapa até os resultados
finais. Resumindo, pode-se afirmar que a metodologia de pesquisa visa estabelecer os
procedimentos metodologicos para execucdo do projeto e obtencdo dos resultados previstos.
S&o os caminhos da pesquisa.

Na formulacdo do problema foram considerados estudos anteriores, depoimentos de
especialistas e conhecimento do contexto (intuicdo do pesquisador). Nesse sentido, Alda
Alves (1991) destaca

[...] trés tipos de situacdo como origem de problemas de pesquisa: (a) lacunas no
conhecimento existente; (b) inconsisténcias entre deducfes decorrentes de teorias e
resultados de pesquisas ou observacdes feitas na prética cotidiana; e (c)
inconsisténcias entre resultados de diferentes pesquisas ou entre estes e 0 que €
observado na pratica (ALVES, A. J., 1991, p. 57).

Esta investigacdo buscou resposta para o seguinte problema: O Ensino Médio
Politécnico esta atendendo as demandas e perspectivas dos estudantes da escola publica
estadual do Rio Grande do Sul? Como objetivo geral definiu-se: Analisar a percepgdo dos
estudantes de escolas publicas estaduais do Rio Grande do Sul sobre o atendimento de suas
demandas pelo Ensino Médio Politécnico. Da articulacdo entre problema e objetivo resultou o
tema da pesquisa: O Ensino Médio Politécnico frente as demandas e perspectivas discentes.

Definidos problema, objetivo e tema, passou-se ao estudo exploratério, o qual constou
de revisao bibliografica — incluindo o estado da arte — e andlise documental. Sobre ensino

politécnico, bem como 0s outros principios estruturantes da proposta pedagogica do Ensino



83

Médio Politécnico, existem muitas obras. Entretanto, sobre essa modalidade de ensino
especificamente, implantada em 2011, ha apenas a obra de Azevedo e Reis (2013).

Quanto as pesquisas, uma tese e 11 dissertacbes foram encontradas até 30 de abril de
2015. Ja no que se refere a andlise documental, foram dissecados o documento-base e 0
Regimento Padréo.

Na etapa seguinte, tragou-se um panorama do bindmio educacéo e trabalho, com énfase
no direito a educacdo, no sentido do trabalho e no protagonismo da educacéo para o trabalho.
Paralelamente, realizou-se uma incurs@do no contexto de implantagdo do Ensino Médio
Politécnico a partir de diagnostico educacional de 2010.

O referencial tedrico para pensar o Ensino Médio Politécnico constitui-se das obras de
Morin, Bauman e Balandier, ja referido no capitulo 4. A configuracdo da pos-modernidade
pode ser sintetizada nos conceitos pensamento complexo (do pesquisador Edgar Morin),
modernidade liquida (do filésofo e socidlogo polonés Zygmunt Bauman) e contorno
antropoldgico (do antropdlogo e etndlogo Georges Balandier). E nessa perspectiva de
racionalidade que se estuda a proposta pedagdgica do Ensino Médio Politécnico.

Estruturado o suporte tedrico, o passo seguinte foi a definicdo do tipo de pesquisa. A
investigacdo realizada se enquadra na abordagem qualiquantitativa (mista), entendida como
uma técnica de métodos mistos, que envolve a coleta de dados simultdnea, obtendo-se
informacgdes numéricas e textuais a partir de questdes fechadas e abertas. Essa abordagem,
portanto, utiliza dados quantificaveis, interpretacdo de fenémenos e atribuicdo de significados.

Em consondncia com o0s objetivos propostos, a investigacdo €é de cunho
qualiquantitativo, por amostragem conforme a regra da representatividade, abrangendo as
regides correspondentes as 30 Coordenadorias Regionais de Educacdo (CREs) da SEDUC-
RS.

Para Bardin (2010, p. 140), “[...] a abordagem quantitativa funda-se na frequéncia de
aparicdo de determinados elementos da mensagem”, enquanto que a abordagem qualitativa
recorre a indicadores ndo frequenciais suscetiveis de permitir inferéncias. A “pesquisa
qualitativa” ndo exclui a abordagem quantitativa — a questdo é de énfase. Em sua maioria, as
pesquisas qualitativas sdo classificadas como exploratérias ou descritivas.

Pesquisa qualitativa ¢ a modalidade de investigacdo cientifica segundo a qual a coleta
de dados de determinado fenémeno ocorre de maneira interativa e a analise (interpretacao) se
processa de forma subjetiva, sob critérios de confiabilidade. Utiliza a abordagem
hermenéutica, a qual parte do pressuposto de que as pessoas agem em funcdo de suas crencas,

suas percepc¢oes, seus sentimentos e seus valores, cujo comportamento tem um significado a
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ser revelado. Na pesquisa qualitativa,

[...] a realidade é uma construcdo social da qual o investigador participa e, portanto,
os fendmenos s6 podem ser compreendidos dentro de uma perspectiva holistica, que
leve em consideracdo os componentes de uma dada situagdo em suas interacfes e
influéncias reciprocas, o que exclui a possibilidade de se identificar relagdes lineares
de causa e efeito e de fazer generalizagOes de tipo estatistico (ALVES, A. J., 1991,
p. 55).

Em decorréncia da opgédo pela abordagem qualiquantitativa e com o intuito de obter
uma representatividade significativa em termos quantitativos, optou-se pela utilizacdo de
amostra por conveniéncia, ja referida anteriormente.

A preocupacdo passou a ser a coleta de dados. Decidiu-se pela utilizacdo de um
questionario com questbes fechadas e uma questdo aberta. O instrumento foi elaborado de
forma a traduzir os objetivos especificos da pesquisa em dados, cujas questdes caracterizam-
se por exaustdo, objetividade e clareza.

Para aprimorar a qualidade do instrumento de coleta de dados, o questionario foi testado
com sujeitos do segmento a ser pesquisado. O pré-teste do questionario foi fundamental
inclusive para o delineamento da amostra, para a relevancia da coleta de dados e para a
andlise dos dados.

Na busca de resultados satisfatorios do pré-teste do questionario, levaram-se em
consideragdo que o questionario fosse submetido na forma em que seria utilizado, que 0s
respondentes fossem adequados (fazendo parte da populagdo a ser estudada) e que 0s
respondentes fornecessem impressdes sobre o questionario ou sobre determinadas perguntas.
Sucintamente, as questdes abertas solicitavam que 0s estudantes citassem os hobbies, o que a
escola deve oferecer, 0 que é observado no cotidiano escolar, as disciplinas de que mais
gostam e aspectos positivos e negativos do Ensino Médio Politécnico.

O questionario pré-teste foi submetido a 102 respondentes (estudantes do 3° ano do
Ensino Médio Politécnico) de duas escolas de S&o Leopoldo. A partir de observacdes sobre o
preenchimento, foram realizados ajustes de questdes e de desdobramento de itens. As
questdes abertas foram, na quase totalidade, adaptadas para questdes fechadas, pois muitas
delas ndo haviam sido respondidas satisfatoriamente. Os itens recorrentes integram as
questdes fechadas do questionario definitivo. A questdo aberta, ao invés de solicitar itens
positivos e negativos, propos o relato de uma atividade que tenha contribuido, ou ndo, para a
formagéo do estudante. Assim, o questionario para estudantes ficou composto de 11 questdes

fechadas e uma aberta (apéndice A).
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O pesquisador é o principal instrumento de pesquisa. Como tal, deve utilizar técnicas
em que emprega diretamente os sentidos. “De fato, a observacgdo (participante ou néo), a
entrevista em profundidade e a analise de documentos sdo 0s principais procedimentos de
coleta de dados em pesquisas qualitativas. Estes, porém, sdo frequentemente complementados
por outras técnicas” (ALVES, A. J., 1991, p. 60). A aplicacdo do questionario foi realizada in
loco por este pesquisador em 16 escolas e por aplicadores orientados em outras 14. Em
somente uma escola houve necessidade de leitura do questionario por parte do aplicador.

As questdes 1 a 7 da parte | do questionario tém por finalidade fornecer subsidios para a
caracterizagdo sociodemografica dos sujeitos. Quanto as questdes da parte 11, o fluxograma 1
configura as articulagdes entre problemas da pesquisa, seus objetivos correspondentes e as

respectivas questdes.

Fluxograma 1 — Processo organizacional da coleta de dados

PROBLEMA

OBJETIVO GERAL

QUESTIONARIO

o] Ensino Médio
Politécnico estd atendendo
as demandas e perspectivas
dos estudantes da escola

Analisar a percepcédo de estudantes
de escolas publicas estaduais do
Rio Grande do Sul sobre o
atendimento de suas demandas

»

Respostas dos
estudantes.

publica estadual do Rio pelo Ensino Médio Politécnico.
Grande do Sul?
QUESTOES P QUESTOES DA
ESPECIFICAS OBJETIVOS ESPECIFICOS PARTE Il

a) Quais sdo as demandas e
0s interesses dos estudantes
da escola publica estadual
no Rio Grande do Sul?

a) ldentificar, nas respostas aos
questionarios, as demandas e 0s
interesses dos estudantes da escola
publica estadual no Rio Grande do
Sul.

1. Preferéncias.
2. O que a escola deve
oferecer.

b) Quais sdo as préticas
pedagodgicas desenvolvidas
na escola?

b) Identificar, nas respostas aos
questionarios, as préaticas
pedagdgicas desenvolvidas na
escola.

3. Realidade escolar.

4. Contextualizacdo do

curriculo.

5. Atividades
Desenvolvidas.

c) Quais sfo as medidas
propositivas para 0
suprimento das demandas
dos estudantes?

c) Identificar, nos documentos
referenciais do Ensino Médio
Politécnico, as medidas
propositivas para o suprimento das
demandas dos estudantes.

d) As medidas propositivas
do Ensino Médio
Politécnico contemplam as
expectativas dos estudan-
tes?

d) Comparar as expectativas dos
estudantes com as medidas
propositivas do Ensino Médio
Politécnico expressas no
documento-base.

5. Atividades
desenvolvidas.
Avrticulacdo com
respostas das
questdes fechadas.

Fonte: Munsberg, 2014.

Com base no fluxograma 1, os objetivos especificos e

respectivas questdes do
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questionério estdo assim articulados:

a) identificar, nas respostas aos questionarios, as demandas e o0s interesses dos
estudantes da escola publica estadual no Rio Grande do Sul — questdes 1 e 2 da parte
I;

b) identificar, nas respostas aos questionarios, as praticas pedagogicas desenvolvidas na
escola — questdes 3 e 5 da parte II;

c) identificar, nos documentos referenciais do Ensino Médio Politécnico, as medidas
propositivas para o suprimento das demandas da realidade discente — sem a utilizacéo
de questdes;

d) comparar as expectativas dos estudantes com as medidas propositivas do Ensino
Médio Politécnico expressas no documento-base — questdes 1, 2 e 5 da parte I1.

A questdo 1 da parte Il do questionario apresenta 18 itens, para 0s quais 0s respondentes
deveriam assinalar o grau de importancia atribuido a cada um. A questdo levanta os interesses
dos estudantes. Afinal, o que interessa ao estudante? Ele quer ir a escola? Quer estudar? Quer
adquirir conhecimentos? Quer se preparar para o trabalho? Em outras palavras, a proposta
pedagdgica do Ensino Médio Politécnico atende aos interesses dos estudantes? A questao
2consta de 11 itens sobre o que a escola deve oferecer. Aos sujeitos da pesquisa foi solicitado
que avaliassem a infraestrutura, 0s recursos materiais e equipamentos, os agentes da educacgéo
e a sua capacitagdo e comprometimento com o ensino. Quais séo as demandas dos estudantes
em relacdo a escola? O que esperam da escola? Ou, de outra forma, o que a escola necessita
oferecer para atender aos interesses dos estudantes? As respostas possibilitam inferéncias
sobre as demandas dos estudantes. A questdo 3 contém 27 itens avaliados pelos respondentes,
envolvendo aspectos metodolégicos e pedagodgicos do dia a dia escolar. J& a questdo 4, da
parte Il do questionario, solicitava aos respondentes a indicacdo do nivel de relevancia quanto
ao desenvolvimento de contetdos associados ao cotidiano, em cada componente curricular.
Em outros termos, pretende-se, a partir das respostas, verificar se os contetdos abordados
pelos professores sdo contextualizados.

Com a finalidade de facilitar e, ao mesmo tempo, aprofundar a analise dos dados,
trazendo novos olhares sobre esses dados, todas as tabelas estruturadas conforme a escala de
relevancia em cinco itens (cinco colunas) tiveram os indices organizados em trés colunas. O
arranjo combinou os indices de sem importancia e os de pouca importancia em nao
importante; os de importante e de muito importante, em importante. Ja os indices relativos a
mais ou menos importante sdo identificados por neutralidade. A partir desse arranjo, foram

construidos graficos em escala ordinal: ndo importante, neutralidade e importante. Essa
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estratégia de tratamento dos dados é aplicada na analise dos resultados das questdes 1 a 4 da
parte 11 do questionério.

Apdbs a coleta, desencadeou-se a etapa de organizacdo dos dados, por meio de um
processo continuo, identificando dimensGes, categorias, tendéncias, padrdes, relacoes,
desvendando-Ihes o significado.

Os procedimentos para analise dos dados s&o:

1° - andlise documental, utilizando-se 0 documento-base Proposta Pedagogica para o
Ensino Médio Politécnico e Educacéo Profissional Integrada ao Ensino Médio, 0 Regimento
Padrdo e a obra Reestruturacdo do Ensino Médio: pressupostos tedricos e desafios da
pratica, com apoio dos demais pressupostos teoricos referenciados;

2° - andlise do conteddo coletado realizada com utilizacdo de fundamentos da Técnica
de Anélise de Conteldo, proposta por Bardin (2010), e com procedimentos do método de
Gibbs (2009);

3° - tratamento estatistico dos dados quantitativos, utilizando-se a estatistica descritiva.

O primeiro passo no processo de tratamento dos dados foi a digitalizacdo. Os dados
relativos as questdes fechadas foram tratados segundo a estatistica descritiva.

Analise implica transformacéo de dados coletados em um produto original. Por meio de
procedimentos analiticos, esses dados sdo interpretados. A andlise qualitativa é, sempre,
carregada de percepcdes e concepcles do pesquisador, pois é uma leitura de mundo, um olhar
pessoal sobre a representacao da realidade. Assim sendo, os dados devem ser preparados para
a transformacao.

Inicialmente, o tratamento dos dados da questdo aberta seguiu a Técnica de Analise de
Conteudo desenvolvida por Bardin (2010). Todavia, devido a grande quantidade de material
coletado, foi necessario adotar um método mais adequado, mas de igual forma pertinente e
coerente com 0s propositos desta pesquisa. Optou-se, entdo, por realizar analise tematica
segundo o método de Gibbs (2009). Trata-se de um método interpretativo que permite
organizar e interpretar os dados de forma sintética, porém segura e confiavel.

Avrticulando fundamentos da técnica de Bardin (2010) com o método de Gibbs (2009),
0s procedimentos adotados na organizagéo e no tratamento dos dados sdo:

1. pré-analise dos relatos dos respondentes, mediante leitura “flutuante”;

2. digitalizacdo dos resultados, garantindo a confidencialidade mediante processo de
anonimizacéo e utilizacdo de localizador;

3. leitura aprofundada em busca de termos ou expressdes que evidenciassem 0s temas

gerais;
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4. identificacdo dos temas de interesse da pesquisa e suas abordagens (positiva ou
negativa) em nivel categérico e analitico;

5. codificacdo dos relatos em avaliacdo positiva, negativa ou ambas;

6. codificacdo dos temas a partir de passagens de mesma atividade, de acordo com as
categorias definidas a priori (codificacdo baseada em conceitos) e a posteriori
(codificacdo baseada em dados);

7. elaboracdo do rol de codigos para estruturacao dos agrupamentos tematicos;

8. agrupamento dos termos por categoria;

9. descrigdo, andlise e discussdo das categorias tematicas.

Com a codificacdo dos relatos e dos temas procedeu-se a transformacdo dos dados
brutos do texto por recorte (escolha das unidades), a enumeracdo (escolha das regras de
contagem) e a agregacdo (escolha das categorias), permitindo a descricdo. Como unidade de
registro adotou-se o tema, compreendendo também palavras-tema.

Quanto a regra de enumeracdo, utilizou-se como critérios a presenca e a frequéncia dos
elementos.

No processo de codificacdo, € essencial distinguir analise quantitativa e analise
qualitativa. Segundo Bardin (2011), a abordagem quantitativa funda-se na frequéncia de
aparicao de determinados elementos da mensagem, obtendo dados descritivos por meio de um
método estatistico. E uma analise mais objetiva e mais rigida. Ja a abordagem qualitativa
recorre a indicadores ndo frequenciais que possibilitem a proposicdo de inferéncias. A analise
qualitativa corresponde a um procedimento mais intuitivo, sendo Util na elaboracdo de
deducdes especificas sobre determinado acontecimento ou determinada inferéncia.

“A categorizagdo ¢ uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento segundo o género (analogia),
com os critérios previamente definidos” (BARDIN, 2011, p. 147). E considerada um processo
do tipo estruturalista, realizada em duas etapas: o inventario (isolar os elementos) e a
classificacdo (repartir os elementos).A categorizacdo objetiva fornecer uma representacao
simplificada dos dados brutos.

As categorias sdo classes que agrupam unidades de registro sob um titulo a partir de
caracteristicas comuns dos elementos. O critério de categorizacdo utilizado nesta pesquisa é o
semantico (categorias tematicas).

Sobre a articulagdo da Técnica de Andlise de Conteudo com o método de Gibbs no
tratamento dos dados desta pesquisa, é importante destacar que a leitura flutuante dos relatos

possibilitou classificar os documentos em avaliagdo positiva e avaliacdo negativa. Em
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conformidade com as regras de definicdo desse corpus, a questdo aberta corresponde aos
objetivos geral e especificos propostos, tendo sido aplicada a uma amostra representativa de
escolas de todas as CREs, e todas as respostas foram consideradas.

O esquema 4, a seguir, apresenta 0 processo organizacional adotado, pensado para a

analise dos relatos.

Esquema 4 — Processo organizacional de analise da questédo aberta

OBJETIVOS

Analisar a percepgio dos estudantes de escolas publicas estaduais do Rio Grande do
Sul sobre o atendmento de suas demandas pelo Ensmmo Meédio Politéenico.
Especificos:

a) Identificar, nas respostas aos questionarios, as demandas ¢ os interesses dos

cstudantes de escola publica estadual no Rio Grande do Sul;

b) identificar, nas respostas aos questionarios, as praticas pedagogicas
desenvolvidas na escola;

¢) wdentificar, nos documentos referenciais do Ensino Médio Poltécnico, as
medidas propositivas para o suprimento das demandas dos estudantes;

d) comparar as expectativas dos estudantes com as medidas propositivas do

Ensino Médio Politéenico expressas no documento-base.

X

QUESTAO ABERTA

Relato de uma atividade desenvolvida na escola que tenha gostado munto ou que
considere maproveitavel para a formagio

. 3

AVALIACAO

POSITIVA NEGATIVA
PRATICAS PEDAGOGICAS SEMINARIO INTEGRADO

— Praticas interdisciplinares
- Priticas mnvestigativas

3 - Praticas do cotidiano ENSINO MEDIO POLITECNICO
4 - Praticas politico-cidadas
5 — Praticas interculturais

6 — Praticas do trabalho

|
)

Fonte: Munsberg, 2014.

Uma segunda leitura trouxe a tona as unidades de registro, totalizando 115
acontecimentos, os quais foram classificados em citacGes positivas e citagdes negativas.

Como unidade de registro utilizou-se o tema, o que possibilitou a codificagdo em tipos de
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atividades e a agregacgédo dessas em classes ou categorias e subcategorias. Para a categorizagao
utilizou-se o critério semantico, isto é, a classificacdo por categorias tematicas.

O esquema 5 sintetiza as etapas do processo de codificacdo, com exemplo de cada uma.

Esquema 5 - Etapas de codificacéo

CODIGOS DESCRITIVOS

ATIVIDADES RELATADAS
Ex.: “Aulas em coniunto”

4

CATEGORIAS

- PRATICAS PEDAGOGICAS

- SEMINARIO INTEGRADO
- ENSINO MEDIO POLITECNICO
Ex.. Praticas interdiscinlinares

4

CODIGOS ANALITICOS

TEMAS
Ex.: Projetos interdisciplinares

Fonte: Munsberg, 2014.

Quadro 3 — Rol de termos

CODIGOS DESCRITIVOS
01 - Agoes de solidariedade
02 - Atividades de integragio social
03 - Aulas em conjunto
04 - Aulas praticas em laboratorio
05 - Avahiagio prejudicial
06 - Construgdo ¢ apresentagdo de projetos
07 - EMP atrapalha os estudos
08 - EMP desnecessano ¢ sem importancia
09 - EMP nio prepara para os vestibulares ¢ o ENEM
10 - Escolha profissional
11 - Gincanas
12 - Mostras cientificas
13 - Mostras de profissdes
14 - Nenhuma atividade interessante
15 - Nenhuma atividade atil para o mercado de trabalho
16 - Palestras sobre prolissdes e trabalho
17 - Participagio dos estudantes
I8 - Pesquisa de campo
19 - Preparagiio para o trabalho
20 - Professores despreparados
21 - Projetos culturais
22 - Projetos de pesquisa
23 - Projetos de preparagio para o Ensino Superior
24 - Projetos de preparacio para o trabalho
25 - Projetos de sustentabilidade ¢ vida saudavel
26 - Projetos de vida
27 - Projetos interdisciplinares
28 - Projetos socais
20 . Saidas de campo
30 - Saidas pedagogicas
31 - Shows artisticos
32 - Sl desnecessario ¢ inaproveitavel
33 - Sl desorganizado
34 - Visitas a universidades

Fonte: Munsberg, 2014.
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A leitura intensa dos relatos possibilitou a selecdo dos temas. Foram destacadas
palavras relacionadas as medidas propositivas do Ensino Médio Politécnico, os conceitos
estruturantes da proposta pedagdgica e palavras recorrentes. As atividades relatadas
constituiram os cadigos descritivos, de onde foi retirado o rol de 34 unidades (quadro 3).

Passando da descrigdo ao nivel categorico e analitico, os temas foram agrupados em
sete categorias por similaridades contextuais.

Como ja referido, as categorias referentes a avaliacdo positiva foram definidas a
priori, enquanto que as categorias tematicas de avaliacdo negativa emergiram a posteriori. O

quadro 4 apresenta a relagdo de categorias de cada bloco.

Quadro 4 — Relacéo de categorias

CATEGORIAS
AVALIACAO POSITIVA

1 - Praticas interdisciplinares
2 — Praticas Investigativas

3 — Praticas do cotidiano

4 - Praticas politico-cidad3s
5 — Praticas interculturais

6 — Praticas do trabalho

AVALIACAO NEGATIVA

1 -Semindrio Integrado
2 — Ensino Médio Politécnico

Fonte: Munsberg, 2014.

Com base nas similaridades contextuais, as unidades (quadro 3) foram agrupadas e ou

incorporadas, resultando nos cédigos analiticos (quadro 5).

Quadro 5 — Relagéo de cddigos analiticos
CODIGOS ANALITICOS
- Projetos Interdisciplinares
Conteddos integrados
- Mostras clentificas
- Pesquisa de campo
Aulas praticas
Preparagio propedéutica
- Projetos de vida
- Contextualizacdo dos conteudos
Projetos sociais
10 - Protagonismo juvenil
11 - Projetos culturals
12 - Integracdo multicultural
13 - Diversidade cultural
14 - Preparagdo para o trabatho
15 - Escolha de profissdes
16 - Sl Desnecessirio
17 - Sl Inaproveitavel
18 - 51 Sem planejamento
19 - EMP n3o prepara para a continuidade dos estudos
20 - EMP n3o prepara para o trabalho
21 - EMP sem importincia
22 - Avaliagio prejudicial
23 - Falta de capacitacdo dos professores

0NV EWN -

o

Fonte: Munsberg, 2014.



Concluidas essas etapas, € possivel apresentar-se a categorizacdo temaética relativa a

cada bloco de relatos (quadros 6 e 7).
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Quadro 6 — Categorizacao de praticas pedagogicas realizadas nas escolas segundo a avaliacéo

positiva

Categorias

Subcategorias

1 — Préticas interdisciplinares

1 - Projetos interdisciplinares

2 - Conteudos integrados

2 - Préticas investigativas

1 - Mostras cientificas e pesquisa de campo

2 - Aulas préticas

3- Préticas do cotidiano

1 - Preparagdo propedéutica
2 - Projetos de vida
3 - Contextualizacdo dos conteddos

4 - Préticas politico-cidadas

1 - Projetos sociais

2 - Protagonismo juvenil

5 - Préticas interculturais

1 - Projetos culturais e diversidade cultural

2 - Integracdo multicultural

6 - Praticas do trabalho

1 - Preparagéo para o trabalho

2 - Escolha da profisséo

Fonte: Munsberg, 2014.

Quadro 7 — Categorizacao da proposta pedagdgica do Ensino Médio Politécnico segundo a

avaliagdo negativa

Categorias

Subcategorias

1 - Seminério Integrado

1 -Sl desnecessario e inaproveitavel

2 -S| sem planejamento

2 - Ensino Médio Politécnico

1 -EMP ndo prepara para a continuidade dos estudos
2 -EMP ndo prepara para o trabalho

3 -EMP sem importancia

4 - Avaliagdo prejudicial

5 - Falta de capacitacdo dos professores

Fonte: Munsberg, 2014.

Essas categorias e subcategorias sdo analisadas no préximo capitulo.

Para preservar a identidade dos respondentes na analise de relatos, adotou-se o

processo de anonimizagdo com a utilizagdo de localizador, sendo que os sujeitos da pesquisa

citados sdo designados por E (estudante) e os indices superior (CRE/escola) e inferior

(respondente). Tao-somente com o intuito de facilitar a localizacdo dos relatos, as citacdes sao
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apresentadas em ordem crescente de respondentes.

Como ponto de chegada deste percurso metodolégico e, a0 mesmo tempo, fazendo a
transicdo para a analise dos dados e discussao dos resultados, fica a recomendacéo de Gibbs
(2009): “Na analise, voce necessita se afastar das descrigdes, principalmente com os termos
dos entrevistados, e passar para um nivel mais categorico, analitico e tedrico de codificacdo”
(p. 61).
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6 POR UMA ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A andlise dos dados vincula-se ao percurso metodologico definido para a pesquisa, em
conexd@o com o problema e suas questdes derivativas e com 0s objetivos geral e especificos.

Inicialmente procede-se & anélise dos sujeitos da pesquisa, tomando-se por base 0s
dados levantados na parte | do questionério e os relativos as preferéncias dos estudantes e suas
demandas em relacdo a escola (questdes 1 e 2 da parte 11).

Na sequéncia deste capitulo, analisam-se os dados referentes ao campo da pesquisa,
isto é, 0 conjunto de escolas pesquisadas, abrangendo as praticas pedagdgicas observadas nas
escolas, a contextualizacdo dos contetdos e as implicacBes disso na formacéo dos estudantes,

a partir dos dados coletados com as questdes 3 e 4 da parte Il e a questdo aberta.

6.1 Analise dos sujeitos da pesquisa

Quem sdo 0s sujeitos da pesquisa? Para os intelectuais da proposta pedagogica

implantada no Rio Grande do Sul,

Os alunos ingressam no Ensino Médio carregados de experiéncias, com
bagagem social e cultural bastante diversa e rica. Eles sdo portadores de
histérias de relagdo com a educagéo, com o conhecimento. Possuem visdes de
mundo e projetos de vida cuja constituicdo é produto de suas vivéncias
sociais e educacionais. Esses alunos, na grande maioria oriundos das classes
populares, com as limitacbes materiais inerentes, tém dificuldades de
encontrar na escola um espago de acolhimento para seus desejos e
necessidades mais imediatos. Isso porque ha auséncia de didlogo entre os
objetivos da escola, do professor, do aluno e da familia (AZEVEDO; REIS,
2013, p. 28).

Embasados na bagagem pessoal, sociocultural e nas vivéncias socioeducacionais, 0s
estudantes alimentam desejos, sentem necessidades, criam projetos de vida e visdes de
mundo. Esperam encontrar a satisfacdo dessas expectativas na escola, como sera demonstrado
na analise dos dados.

Em funcdo de optar-se por amostra por conveniéncia, 0s sujeitos da pesquisa séo
estudantes de escolas publicas estaduais urbanas, frequentando o diurno, concluintes do
Ensino Médio Politécnico em 2014. Cursaram, portanto, todo o ensino médio por essa
modalidade. Para a caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa, utiliza-se o tratamento das

informagdes segundo procedimentos de abordagem da estatistica descritiva.
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EStudantes na Respondentes
CRE Cidade-sede Escola Turma
(n°) Fr. %
12 Porto Alegre Colégio Estadual Julio de Castilhos 28 22 78,5
Instituto Estadual de Educacdo Prof. Pedro 69,5
28 Séo Leopoldo . 23 16
Schneider
38 Estrela Escola Estadual de Ensino Médio Estrela 25 22 88,0
. Instituto Estadual de Educagdo Cristovéo de 91,8
42 Caxias do Sul 37 34
Mendoza
Escola Estadual de Ensino Médio Coronel Pedro 100,0
52 Pelotas . 35 35
Osorio
62 Santa Cruz do Sul Escola Estadual de Ensino Médio Santa Cruz 26 19 73,0
78 Passo Fundo Escola Estadual de Ensino Médio Protasio Alves 22 17 77,2
82 Santa Maria Instituto Estadual de Educacdo Olavo Bilac 29 15 51,7
9 Cruz Alta Instituto Estadual de Educacéo Prof. Annes Dias 30 25 83,3
102 Uruguaiana Instituto Estadual Romaguera Correa 35 33 94,2
) E. E. de Ensino Médio Maria Teresa Vilanova 87,5
112 Osorio . 16 14
Castilhos
128 Guaiba Instituto Estadual de Educacdo Gomes Jardim 31 17 54,8
Escola E. de Ensino Médio Dr. Carlos Antdnio 70,3
132 Bagé 27 19
Kluwe
142 Santo Angelo Colégio Estadual Onofre Pires 30 05 16,6
152 Erechim Colégio Estadual Professor Mantovani 27 24 88,8
162 Bento Gongalves Instituto Estadual de Educacdo Cecilia Meireles 28 25 89,2
178 Santa Rosa Escola Estadual de Ensino Médio Edmundo Pilz 25 17 68,0
182 Rio Grande Instituto Estadual de Educacédo Juvenal 24 18 75,0
Instituto E. de E. Prof. Liberato Salzano Veira da 96,6
192 Sant. do Livramento 30 29
Cunha
202 Palmeira das Miss6es Instituto Estadual de Educacéo Borges do Canto 18 12 66,6
212 Trés Passos Escola Estadual de Ensino Médio Aguia de Haia 18 16 88,8
238 Vacaria Instituto Estadual de Educacdo Irméo Getulio 37 36 97,2
) Instituto Estadual de Educacdo Jodo Neves da 96,5
242 Cachoeira do Sul 29 28
Fontoura
25 Soledade Instituto Estadual de Educacdo Mauricio Cardoso 27 24 88,8
272 Canoas Escola Estadual de Ensino Médio Guarani 27 24 88,8
282 Gravatai Colégio Estadual Barbosa Rodrigues 29 24 82,7
. Instituto Estadual de Educacéo Professor Osmar 68,0
328 Séo Luiz Gonzaga 25 17
Poppe
852 Séo Borja Colégio Sao Borja— CESB 28 10 35,7
362 ljui Escola Estadual de Ensino Médio Ruy Barbosa 30 29 96,6
. Escola E. de Ensino Médio Conego Jodo Batista 100,0
392 Carazinho 32 32
Sorg
Total 823 658 79,9

Fonte: Munsberg, 2014.
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A amostra consta de 658 respondentes, o que representa 79,9% do total de estudantes
matriculados nas turmas pesquisadas, como se observa na tabela 2. Embora o percentual total
de assiduidade no dia de aplicacdo do questionario, bem como na maioria das escolas, tenha
sido alto (79,9%), observa-se que ha um percentual de faltantes. Somente em duas escolas
houve 100,0% de presenca dos estudantes. Supde-se que isso ocorra todos os dias, tendo em
vista que a coleta dos dados ocorreu predominantemente no més de novembro, periodo de
avaliacdes finais. A diferenca de 20,1% se deve, fundamentalmente, a auséncias no dia da
pesquisa. A média de estudantes por turma é de 27,4%, 0 que representa uma média alta, fato
explicado pela fuséo de turmas ocorrida em algumas escolas no decorrer do ano.

Em decorréncia de especificidades no calendario escolar, o Colégio Sdo Borja —
CESB, de Sao Borja, contava com poucos alunos em aula por ocasido da aplicacdo do
questionario, o que explica o retorno de apenas 10 respostas. Ja o Colégio Estadual Onofre
Pires, de Santo Angelo, teve as aulas prejudicadas na época da coleta de dados em funcéo de
um incéndio nas dependéncias da instituicdo, obtendo-se tdo-somente cinco respostas. Nesse
caso, os questionarios foram aplicados pela coordenacdo pedagdgica da escola, sob orientacédo

deste pesquisador, a estudantes que comparecerao as aulas apos o incidente.

Gréfico 1 - Distribuicdo dos respondentes por género

57,0%

® Feminino - 375  m Masculino - 283

Total: 658 resnondentes

Fonte: Munsberg, 2014.

Do total geral de respondentes (658), 375 (57,0%) sd@o do sexo feminino e 283
(43,0%), do masculino, como mostra o grafico 1. A diferenca numeérica segue tendéncia
demografica geral de aumento da populacdo feminina. No Rio Grande do Sul, em 2014, a

populacdo feminina representava 51,3% (5.752.859).
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Gréfico 2 — Distribuicdo dos respondentes por faixa etaria
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Total: 658 respondentes

Fonte: Munsberg, 2014.

Quanto a idade, os pesquisados estdo na média de 17,1 anos. Por faixa etéria, 0 maior
contingente (450 respondentes) tem de 16-17 anos de idade, o que equivale a 68,4%, como
demonstrado no grafico 2. Os dados indicam que 28,4% dos estudantes estdo acima da idade-
certa (até 17 anos).

Da amostra coletada, 635 respondentes (96,5%) estudam pela manh&, como se observa
no grafico 3. Apenas 24 estudantes, a maioria da escola de Rio Grande, estudavam a tarde,

devido a ajustes de calendario.

Gréfico 3 — Distribuigdo dos respondentes por turno em que estudam

3,5%

Total: 658 96,5%

respondentes m Matutino - 635 m Vespertino - 23

Fonte: Munsberg, 2014.

No que se refere as perguntas do questionario relacionadas ao quesito trabalho, 398
respondentes (60,5%) afirmam que ndo trabalham, o que pode estar relacionado ao turno em
gue estudam. Ainda assim, é representativa a quantidade de estudantes que trabalham (grafico
4). O levantamento dos dados por escola aponta as cidades da Regido Metropolitana de Porto
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Alegre concentrando o maior numero de estudantes trabalhadores (165), o que se explica

pelas caracteristicas do mercado de trabalho.

Gréfico 4 — Distribuicdo dos respondentes quanto ao exercicio de atividade laboral

40,0%

m N&o trabalham - 391

0,6%

® Trabalham - 263 N&o responderam - 4
Total: 658 respondentes

59,4%

Fonte: Munsberg, 2014.

No primeiro desdobramento da questdo, os respondentes indicam a profissdo ou

atividade econdmica que exercem. As respostas foram diversificadas, pois o item ndo listava

atividades. Para possibilitar uma analise mais consistente, as atividades foram agrupadas por

setores econdmicos: primario (agropecudria), secundario (industria), terciario (comércio e

servigos) e estagio/aprendiz. A tabela 3 apresenta os totais.

Tabela 3 — Distribuicdo dos respondentes por setor de atividade

Respondentes
Setor

Frequéncia %
Primario 6 0,9
Secundario 18 2,7
Terciério 193 29,3
Estagio/aprendiz 46 6,9
N&o trabalham 391 59,4
N&o responderam 4 0,6
Total 658 100,0

Fonte: Munsberg, 2014.

Optou-se pela manutencdo do segmento estagio/aprendiz em separado por ndo haver

indicativos de discriminagdo nas respostas. O somatorio do setor terciario pode, ainda, ser

discriminado em atividades de comércio (55) e de servigos (138).
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O segundo desdobramento da questéo referente a trabalho quer saber se o respondente
gosta do que faz. Neste item, 232 respondentes (88,2%) indicaram que gostam do que fazem
no trabalho (grafico 5). Com essa questdo, objetivou-se compreender eventual articulacdo

entre estudo e preparacao para o mundo do trabalho.

Gréafico 5 — Distribuicdo dos respondentes em relacdo a satisfagdo no trabalho

10,3% F15%

88,2%

m Gostam - 232  mNao gostam - 27 N&o responderam - 4

Total: 263 respondentes

Fonte: Munsberg, 2014.

Como mostrado, os estudantes, sujeitos da pesquisa, sdo jovens que apresentam as
seguintes caracteristicas predominantes: idade de 16 a 17 anos (68,4%), sexo feminino
(57,0%), estudam pela manh& (98,5%) e nédo trabalham (59,8%). Com base nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), concebe-se juventude como condicao
socio-historico-cultural, sem conotacdo a um recorte etario, mas sim, considerando suas
multiplas dimensdes e especificidades, “[...] produzindo multiplas culturas juvenis ou muitas
juventudes” (BRASIL, 2012, p. 155). Essa juventude é constituida de jovens com valores,
vivéncias, necessidades e interesses especificos. “Vivem ansiosos por uma escola que lhes
proporcione chances minimas de trabalho e que se relacione com suas experiéncias presentes”
(Ibid, p. 155).

Os sujeitos da pesquisa expressam seus interesses e suas necessidades, percebem a
realidade escolar a partir das praticas pedagogicas desenvolvidas e avaliam o nivel de
atendimento de suas expectativas pelo Ensino Médio Politécnico. E a visdo dos estudantes,

como representado no esquema 6.
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Esquema 6 — A viséo dos estudantes

INTERESSES @ DEMANDAS
(Questdes 10 2)

ATENDIMENTO das
EXPECTATIVAS pelo REALIDADE ESCOLAR
Gt ] ESTUDANTES | percebem
SnsinFQM:I;)OP;lntknnw @ (Questdes 3 e 4)
U

Fonte: Munsberg, 2014.

O Ensino Médio Politécnico esta atendendo as demandas e perspectivas de estudantes
da escola publica estadual do Rio Grande do Sul? Este é o problema central da pesquisa, cuja
resposta passa por desdobramentos em questdes especificas. A primeira dessas é: Quais sdo
as demandas e os interesses dos estudantes da escola publica estadual no Rio Grande do Sul?
As respostas a esta questdo encontram-se nas informacgoes coletadas por meio das questdes 1 e
2, da parte Il do questionério aplicado aos sujeitos da pesquisa. Essas questdes estdo atreladas
ao primeiro objetivo especifico, qual seja: Identificar as demandas e os interesses dos

estudantes da escola publica estadual do Rio Grande do Sul.

6.1.1 As preferéncias dos estudantes

A tabulacdo das respostas a questdo 1 da parte Il do questionario resultou na tabela 4
(apéndice B), que apresenta o grau de importancia atribuido pelos respondentes a cada item.
Esses dados foram reorganizados, constituindo a tabela 5 (apéndice C). A partir desse arranjo,
construiu-se o gréafico 6.

Um olhar sobre esse grafico possibilita observar-se que seis itens apresentam indices
de ndo importante superiores aos demais e 12, indices classificados como importante.

Quais sdo, entdo, as principais preferéncias dos respondentes? Duas areas se destacam:
lazer e educagéo.

No que se refere ao lazer, os itens que aparecem com indices de relevancia como
importante sdo 0s seguintes: passear com amigos (86,2%), viajar (79,9%), praticar esportes
(72,1%), curtir masicas (69,3%) e interagir nas redes sociais (40,0%). Ainda nessa area,
assistir TV foi considerado ndo importante por 39,0% dos respondentes. Groppo (2000)
considera o lazer como 0 espago em que 0S jovens praticam a sua autonomia em relacdo aos

adultos. As atividades de lazer contribuem para a construcéo identitaria, individual e coletiva,
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dos jovens.

Graéfico 6 - Indices de ndo importante, neutralidade e importante quanto as preferéncias dos

respondentes
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Fonte: Munsberg, 2014.

O bloco relativo a educacgdo apresenta todos os itens com indices classificados como
importante. Em ordem crescente tem-se: estudar para ir bem nas disciplinas (85,3%), estudar
para preparacdo para o trabalho (86,3%), estudar para passar de ano (86,5%), aprender
novos conteldos (89,2%), ir para a escola (89,8%) e estudar para ingressar na universidade
(90,9%). Portanto, no que se refere as perguntas suscitadas no inicio da analise da questao 1
da parte 11, sobre o interesse dos estudantes pelo estudo, é evidenciado o grau de importancia
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atribuido por eles a educacdo. O item estudar para preparacdo para o trabalho € ratificado
pela pesquisa de Sinara Silva (2013), que constata que os jovens consideram o trabalho
importante para a realizacdo pessoal. Da mesma forma, estudar para ingressar na
universidade é confirmada pela constatacdo de que a formacédo académica indica possibilidade
de ascensdo. Os estudantes tém consciéncia da importancia da educacdo para a formagéo
pessoal e profissional.

Para Sinara Silva (2013), os jovens atribuem grande valor a familia no que se refere a
formacgdo pessoal e profissional. A importancia atribuida pelos respondentes ao quesito
namorar parece indicar a influéncia do convivio familiar.

Estar na moda e adquirir produtos de grife e langamentos sdo aspectos relacionados ao
imediatismo, um dos eixos da pesquisa de Sinara Silva (2013) e apontado como caracteristica
dos jovens da contemporaneidade. Por que esses aspectos tém pouca importancia para 0s
respondentes (grafico 6)? A resposta, inconclusiva, parece estar relacionada a diversidade de
juventudes com suas diferengas socioeconOmicas internas, bem como a abrangéncia
geografica da pesquisa, envolvendo diferentes realidades. Questdes relativas a status nédo
integram cadigos identitarios da maioria dos jovens pesquisados. Isso parece indicar certa

resisténcia aos apelos do consumismo, pois como afirma Bauman (2013b),

pensa-se sobre a juventude e logo se presta atengdo a ela como “um novo mercado”
a ser “comodificado” e explorado. “Por meio da forg¢a educacional de uma cultura
que comercializa todos os aspectos da vida das criancas, usando a internet e vérias
redes sociais, e novas tecnologias de midia, como telefones celulares”, as
instituigdes empresariais buscam “imergir os jovens num mundo de consumo em
massa, de maneiras mais amplas e diretas que qualquer coisa que possamos ter visto
no passado” (p. 52, grifos do autor).

Os jovens até podem querer ou desejar certos produtos, mas sabem distinguir o que é
importante do desnecessério.

Também Balandier (1997a) traz importante contribuig&o:

As “tribos” de jovens utilizam ao maximo a linguagem das aparéncias e as
dramatizacGes cotidianas através das quais se mostram as opgdes e as avaliacfes da
sociedade. O dia a dia se torna exdtico, e as ideias se inscrevem em uma cultura
onde a imagem prevalece sobre o argumento (p. 263, grifo do autor).

Para o antrop6logo, 0 jovem € protagonista de suas proprias representacées, construindo
sua identidade de maneira individualizada nas teias da sociedade. E mais: no mundo
consumista, até a imagem vira mercadoria, 0 que vem ao encontro da colocacgdo anterior de

Bauman.
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Pelo fato de esta investigac&o ter abrangido todo o territério do Estado, com amostra de
cada cidade-sede de CRE, os dados trazem alguns indicadores diferentes dos encontrados em
pesquisa realizada por Silva (2013) na Grande Porto Alegre, ja descrita anteriormente, e
diferentes das caracteristicas arroladas por Balandier (1997b). Os altos indices de menor
importancia atribuidos a realizar tudo rapidamente e fazer tudo ao mesmo tempo
contradizem, ao que parece, a caracteristica do imediatismo encontrada em outras pesquisas.
Igualmente, contraditorio é o indicativo relativo a extravagancia: os respondentes atribuem
pouca importancia a adquirir equipamentos de langcamento, adquirir roupas e equipamentos
de grife e estar na moda. Todavia, isso corrobora a ideia de “figura da desordem”, apontando
para 0 que parece ser transitoriedade e contradigdo e, nessa perspectiva, evidenciando o
protagonismo juvenil. Os jovens transgridem o convencional, surpreendem pelos desafios em
ndo se limitar ao lugar comum.

Em relacdo aos jovens, Dayrell afirma:

[...] eles sdo seres humanos, amam, sofrem, divertem-se, pensam a respeito de suas
condicbes e de suas experiéncias de vida, posicionam-se, possuem desejos e
propostas de melhoria de vida. Acreditamos que é nesse processo que cada um deles
vai se construindo e sendo como sujeito: um ser singular que se apropria do social,
transformado em representacdes, aspiracGes e praticas, que interpreta e da sentido ao
seu mundo e as relagdes que mantém (2003, p. 43-44).

Os dados desta pesquisa vdo ao encontro do que escreve Dayrell (2003) quanto aos
desejos e aspiracbes dos jovens. indices altissimos indicam maior importancia atribuida ao
lazer e convivio social, expressos nas variaveis viajar, passear com amigos, praticar esportes,
curtir masicas, namorar e interagir nas redes sociais. Nessa categoria, ndo ligam muito para

assistir TV.

6.1.2 As demandas dos estudantes em relacéo a escola

A tabela 6 (apéndice D) apresenta os indices do grau de importancia atribuido pelos
respondentes a cada um dos 11 itens da questdo 2 da parte 11 do questionario. A reorganizacdo
dos dados resultou na tabela 7 (apéndice E), de cujo arranjo construiu-se o grafico 7, a seguir.

Todos os itens foram considerados, majoritariamente, como importante pelos
respondentes, 0 que, provavelmente, esteja associado aos interesses evidenciados na questao
1.
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Graéfico 7 — Indices de ndo importante, neutralidade e importante quanto as necessidades

escolares
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Fonte: Munsberg, 2014.

Numa leitura panoramica do grafico 7, infere-se que os estudantes querem ensino de
qualidade. Educagdo com padréo de qualidade pode incentivar autoria e autonomia do sujeito,
oportunizando ao estudante a constru¢do do conhecimento por meio do “pensamento
complexo” e da pesquisa como principio cientifico e educativo, preparando-o para viver num
“mundo liquido” (MORIN, 2005; BAUMAN, 2001).

Tomando-se por base os indices apresentados, pode-se afirmar que os jovens — ja
constatado que valorizam a instituicdo escolar — querem, em termos fisicos, uma escola com
ambiente acolhedor e boa infraestrutura (90,7%) e recursos e novas tecnologias (87,9%).
Querem uma escola que valorize a opinido dos estudantes (93,7%), com aulas dinamicas e
interessantes (90,9%), que prepare para 0 mundo do trabalho (88,9%). Querem uma escola
que tenha professores trabalhando em conjunto (87,9%) e que esses professores sejam capazes

de manter a disciplina em sala de aula (92,0%), sejam comprometidos com a qualidade do
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ensino (94,8%), que se relacionem bem com os estudantes (94,8%) e que, acima de tudo,
dominem os conteudos de sua disciplina (97,4%). O que expressam esses percentuais?

A educacdo constitui-se em pratica cultural e fendmeno social, na qual os sujeitos se
apropriam de elementos dessas dimensfes. Assim, a escola € 0 espaco em que ocorre um
processo dindmico de interlocugdo com os jovens, sujeitos que vivenciam essa instituicdo
social, produzindo identidades e sociabilidades.

Os protagonistas da educacdo — os jovens — mostraram o quadro de suas demandas. E
protagonismo implica atuacdo. Protagonismo remete para a atuacdo dos sujeitos, individual e
coletivamente, no processo de ensino e aprendizagem, contribuindo para a construcao
identitaria. Estes sujeitos sdo, em sua maioria, jovens com idade compreendida entre 16 e 19
anos, como ja referido (gréafico 2). E a juventude protagonista na escola e no trabalho.

Como se percebe na analise dos dados referentes as caracteristicas dos jovens, a partir
do grau de importancia atribuido as suas preferéncias, o jovem identificado nesta pesquisa ndo
€ 0 jovem marcado por outras pesquisas — menos abrangentes em termos territoriais e
guantitativos —, pois a identidade juvenil varia no tempo e no espaco e é plural, maltipla. O
jovem é um sujeito social diverso, existindo diversas culturas juvenis, o que extrapola
defini¢des. Assim, juventude é entendida como condigdo social relativa ao contexto
sociocultural em que se insere. Decorre dai que uma sociedade que oferece pouca insercdo no
mercado de trabalho — com altos indices de desemprego — e na educacgdo superior, parece que
tende a criar demandas como as apresentadas pelos estudantes pesquisados.

Esta pesquisa confirma o que estabelecem as DCNEM, ja referidas. Os jovens estdo
cientes da importancia do estudo como preparacdo para a continuidade em nivel superior e
para 0 mundo do trabalho, como mostram os indices de importante (grafico 7), ja descritos.

Em se tratando do Ensino Médio Politécnico, e considerando a importancia que 0s
estudantes atribuem ao estudo, questiona-se: por que a preparacao para o trabalho ndo tem
relevancia maior dentre os aspectos avaliados? A resposta precisa ser buscada, em parte, nos
dados da questdo aberta, cuja analise é realizada adiante. De 654 citacbes (positivas e
negativas), Ensino Médio Politécnico recebeu 218 (69,4%) citagcBes negativas. 1sso significa
que os estudantes querem, sim, preparacao para o trabalho, mas ndo esse politécnico ofertado
pelas escolas.

Morin (2014) propGe pensar-se numa reforma do ensino, pois

ha inadequagdo cada vez mais ampla, profunda e grave entre os saberes separados,
fragmentados, compartimentados entre disciplinas, e, por outro lado, realidades ou
problemas cada vez mais polidisciplinares, transversais, multidimensionais,
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transnacionais, globais, planetarios (p. 13).

Segundo o pensador, a reforma do ensino passa pela reforma do pensamento: “A
reforma do ensino deve levar a reforma do pensamento, e a reforma do pensamento deve levar
a reforma do ensino” (MORIN, 2014, p. 20). E preciso desenvolver um pensamento
unificador, um pensamento complexo. Complexidade implica existéncia de um todo
constituido de elementos insepardveis e “[...] um tecido interdependente, interativo e inter-
retroativo entre as partes e o todo, o todo e as partes” (MORIN, 2014, p. 14).

De outra parte, os jovens da sociedade poés-industrial, conforme De Masi (2000),
precisam desenvolver a atitude mental que possibilite entender a I6gica das tecnologias, bem
como planejar o tempo livre (que é predominante hoje), ndo apenas o tempo de trabalho. Na
sociedade pOs-industrial, “[...] a preparagdo profissional para o trabalho criativo deve ser
integrada a preparagdo profissional para o ocio ativo [...]”, afirma De Masi (2010, p. 296). O
ocio (tempo livre ou tempo sem trabalho) tem ocupado um espacgo cada vez maior na vida das
pessoas. E preciso potencializar as articulagbes entre trabalho, estudo e lazer (tempo livre) em
direcdo a uma nova condicdo existencial (MUNSBERG; FELICETTI, 2014). Para De Masi
(2010), ¢ preciso “[...] reprojetar a familia, a escola, a vida [...]”, tragando “[...] um ambicioso
plano de reeducacdo e um amplo pacto social que objetive a redistribuicdo mais justa do
trabalho, da riqueza, do saber e do poder” (p. 25).

Os interesses dos jovens — estudantes do Ensino Médio Politécnico — encontram
respaldo no pensamento De Masi (2010). As trés dimensGes da formacdo profissional —
trabalho, estudo e lazer — estdo presentes nas intencdes dos estudantes. Valorizam o estudo
COMO necessario para a preparagdo para o trabalho e o lazer associado a vida social.

A sociedade pdés-industrial almeja um cidaddo imbuido de uma cultura “[...] do bem-
estar e da interdisciplinaridade, cuja finalidade é o crescimento da subjetividade, da
afetividade e da qualidade de trabalho e da vida” (DE MASI, 2000, p. 305). Nessa sociedade,
o trabalho requer formacdo continuada e constantes reciclagens, especialmente no campo da
educacdo. A realidade escolar, entretanto, apresenta 0 conhecimento dividido,
compartimentado e desunido, isto €, especializado. Enquanto isso, os problemas da sociedade
sdo cada vez mais multidisciplinares, transversais, globais e planetarios. Segundo Morin
(2011), no mundo da era planetaria tudo esta interligado, contextualizado, globalizado e
complexificado, mas o conhecimento continua desintegrado, fragmentado, compartimentado,
disjunto. No ambito educacional, o principio da complexidade abre caminho para o

conhecimento pertinente, isto €, contextualizado, contribuindo para a formagdo de sujeitos
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aptos para a transformacao da realidade.

Confirmando o que ja foi constado e afirmado: os jovens atribuem grau de importancia
a ir a escola, estar na escola, aprender novos conteudos e preparar-se para o trabalho e para o
ingresso no ensino superior. E esses jovens querem uma escola bem equipada, com boa
infraestrutura, com recursos adequados, com profissionais qualificados e comprometidos com

a qualidade do ensino. Esses jovens querem, sim, ser 0s protagonistas da educacao.

6.2 Analise do campo da pesquisa

O campo da pesquisa compreende 30 escolas publicas estaduais de area urbana, uma
de cada cidade-sede de CRE no Rio Grande do Sul.

A analise dos sujeitos da pesquisa evidenciou jovens que valorizam a escola. Esses
sujeitos mostraram a escola que querem. Mas, como € a escola que frequentam? Como atua
essa escola no que se refere as fungdes basicas?

Esses questionamentos podem ser pensados a partir da segunda questdo especifica da
pesquisa: Quais sdo as praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola? As questdes 3 e 4, da
parte Il do questionario, trazem as respostas fornecidas pelos estudantes participantes da
investigacdo. O objetivo especifico correspondente a esse assunto é: Identificar as préticas
pedagdgicas desenvolvidas na escola.

6.2.1 Aspectos e praticas pedagdgicas observados nas escolas

A tabela 8 (apéndice F) apresenta os indices de grau de importancia de cada item. Um
olhar de campo aberto evidencia grande equilibrio entre os niveis escalares da maioria dos
aspectos, sendo que 15 itens apresentam indice maior para mais ou menos importante, seis
para sem importancia e seis para importante. A partir desses dados foi construida a tabela 9
(apéndice G). O grafico 8, a seguir, mostra essa reorganizacdo dos, apresentando os indices de
ndo importante, neutralidade e importante referentes aos aspectos metodoldgico-
pedagdgicos.

Os dados levantados permitem analisar a maneira como sdo abordados aspectos
curriculares, tais como conteudos e o Seminario Integrado, e metodoldgico-pedagogicos,
especialmente projetos de pesquisa e avaliacdo. Os itens relacionados a conteudos trabalhados
possibilitam verificar articulagOes entre estes e preparagdo dos estudantes para 0 mundo do

trabalho e, num sentido mais amplo, para a vida. Ja no que se refere ao Seminario Integrado,
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busca-se compreender até que ponto ocorre interdisciplinaridade e trabalho coletivo. Quanto
aos aspectos metodoldgico-pedagdgicos, propriamente, os itens relativos a projetos remetem
para o educar pela pesquisa, enquanto que os relacionados a avaliacdo direcionam a analise
para a denominada avaliacdo emancipatoria.

Considerando-se os maiores indices do grafico 8, constata-se que a maioria dos
respondentes indica que os contedos trabalhados em aula sdo interessantes (54,0%) e Uteis
para a formacdo pessoal e profissional (64,9%). Esses indices, diga-se de passagem, sdo 0S
mais altos dentre todos os 27 itens da questdo e em todos os niveis de escala. Ao mesmo
tempo, 44,3% dos respondentes consideram que os contetdos estudados ndo tém valor para si.
Ainda sob o mesmo viés de andlise, 0s respondentes apontam que 0s estudantes nao
participam na escolha dos contetdos a serem estudados (48,8%). Com indices de importante
em torno de 40,0%, conforme percepcdo dos respondentes, ha indicativos de que os conteddos
de diversos componentes curriculares sdo abordados de maneira integrada e contextualizada,
bem como que a sele¢do dos conteudos € realizada de forma coletiva pelos professores.

Quanto ao Seminario Integrado, ha a prevaléncia dos indices de ndo importante, como
se observa no grafico 8, mostrando que, na pratica, ndo se constitui em espaco planejado
coletivamente por professores e estudantes, 0 que sugere ndo ocorrer interdisciplinaridade.
Entretanto, confrontando-se esses dados com indicadores relativos a projetos de pesquisa, 0S
indices apontam para préaticas pedagdgicas interdisciplinaridades.

Com base nesses indices, ha evidéncias de que ocorre trabalho interdisciplinar, mas ndo
entre todos os professores como demonstram os indices relativos ao Seminario Integrado. A
interdisciplinaridade ocorre com maior intensidade, ao que parece, nos projetos de pesquisa,
mas envolvendo poucos componentes curriculares.

Sobre o quesito projetos de pesquisa, dos sete itens pesquisados apenas um, o que
investigava sobre a realizacdo de pesquisas socioantropolégicas, teve indice de néo
importante superior ao de importante.

Os indices referentes ao tema contextualizacdo ja apresentados, demonstram que 0s
contetdos trabalhados sdo interessantes, contextualizados e Uteis para a formacdo dos
estudantes. Dois aspectos, entretanto, apresentam indices destoantes em relacdo a esse tema:
pesquisas socioantropoldgicas e Seminario Integrado. O item que avalia a realizacdo de
pesquisas sobre as condi¢des de vida no entorno da escola teve indice de ndo importante de
42,7%. Ja no que se refere a participacdo do Seminario Integrado na articulagdo dos
componentes curriculares, por meio de um trabalho interdisciplinar e contextualizado, o

indice de ndo importante foi de 39,9%.



109

Graéfico 8 — Indices de ndo importante, neutralidade e importante quanto aos aspectos
observados nas escolas

Conteudos interessantes
Contetdos Uteis
Conteudos sem valor
Conteudos interdisciplinares
Conteddos contextualizados 30,0%

Contetdos definidos em conjunto 27,3%
Estudantes escolhem contetidos
Projetos interdisciplinares
Orientagéo aos projetos
Escolha dos projetos
Avaliacdo dos projetos
Todos trabalham com pesquisa
Pesquisas socioantropoldgicas u Nio importante

Planejamento em conjunto Neutralidade
S| como espago coletivo = Importante

Participacéo dos professores no SI
Sl articulado
Avrticulacéo contetdos/trabalho
Sl como disciplina
Sl em contraturno
Aulas com estratégias diversas
Aulas interessantes
Professores conhecem os alunos
Avaliagdo em conjunto
Avaliagdo por competéncias
Total: 658 respondentes

Autoavaliagdo

Estudantes avaliam professores

o o
0,0% 50,0% 100,0%

Fonte: Munsberg, 2014.

Os aspectos que apresentaram indices de importante superiores aos de ndo importante
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e de neutralidade (grafico 8) sdo: os professores realizam projetos em conjunto (45,0%);
todos os professores orientam 0s projetos na turma (43,2%); os estudantes participam na
escolha dos projetos (48,1%); todos os professores avaliam os projetos da turma (47,3%);
todos os professores trabalnam com pesquisas (42,4%); o planejamento das atividades é
realizado em conjunto (40,3%).

O item referente a realizacdo de pesquisas sobre a realidade local foi o Unico que
apresentou alto indice de ndo importante (42,7%). Porém, se considerados apenas os indices
de relevancia (tabela 8, apéndice F), todos os aspectos figuram na escala com 0s maiores
percentuais como mais ou menos importante. A analise desses indices parece indicar o
envolvimento da maioria dos professores nos projetos de pesquisa. Esses projetos, todavia,
ndo contemplam pesquisas socioantropologicas, como ja abordado, ndo contribuindo,
portanto, para a compreensao da realidade local.

Dois itens buscavam identificar a utilizacdo de estratégias motivacionais pelos
professores, tornando as aulas interessantes e descontraidas: aulas com estratégias diversas e
aulas interessantes, com indices de importante, respectivamente, de 40,0% e 39,1%.

No que se refere a avaliacdo, todos os itens tiveram indices de importante superiores
aos de ndo importante ou de neutralidade, destacando-se o da avaliacdo por competéncias
(52,0%). Os dados levantados, especialmente os indices de importante apresentados no
grafico 8, indicam que a avaliagdo é realizada em conjunto pelos professores, baseada,
predominantemente em competéncias. A participacdo dos estudantes no processo avaliativo
ocorre em dois momentos: autoavaliacdo e avaliacdo dos docentes.

A énfase dada a avaliacdo por competéncias sugere pensar-se em duas direcdes: uma,
a preparacgéo para o trabalho, com foco no saber fazer; outra, a preparacéo para o Enem, cujas
provas objetivam avaliar competéncias e habilidades. Na analise das respostas a questao
aberta, entretanto, ver-se-a que grande parte dos estudantes clamam pela preparacdo
propedéutica.

Transitando sobre todos o0s conceitos estruturantes do Ensino Médio Politécnico, a luz
do olhar dos respondentes, indaga-se: e o protagonismo dos estudantes? Excetuando-se a
participacdo na avaliagdo e na escolha de projetos, ja abordado anteriormente, a atuacdo no
processo educativo parece ser ainda bastante timida. Evidéncia disso € a baixa participacéo
dos estudantes na escolha dos conteudos a serem trabalhados. O item Os estudantes
participam na escolha dos contetdos apresenta 48,8% de indice de ndo importante. Infere-se,
pois, que os resultados do processo de ensino e de aprendizagem poderiam ser mais

significativos, formando sujeitos preparados para a intervencao positiva na realidade.



111

6.2.2 A contextualizacdo dos contetidos nos componentes curriculares

A tabela 10 (apéndice H) mostra que os maiores percentuais de relevancia na escala
apresentada aparecem em sete componentes curriculares como muito importante, em dois
como importante, em quatro como mais ou menos importante e em dois como sem
importancia.

O gréfico 9 traz indices de ndo importante, neutralidade e importante, de acordo com
0 arranjo dos dados da tabela 11 (apéndice 1). Mostra que apenas trés componentes
curriculares apresentam indices de ndo importante superiores aos de importante. Séo eles:
Ensino Religioso (55,7%), Seminéario Integrado (53,6%) e Arte (44,0%).

Grafico 9 — indices de ndo importante, neutralidade e importante quanto & contextualizacio de

contetidos por componente curricular

Lingua Portuguesa
Literatura

Lingua Estrangeira Moderna
Arte

Educacéo Fisica

Histéria
Geografia
1 = N&o importante
Filosofia P
. Neutralidade
Sociologia

= Importante
Ensino Religioso

Matematica
Fisica
Quimica
Biologia

- Total: 658 respondentes
Seminario Integrado

-~

0,0% 50,0% 100,0%

Fonte: Munsberg, 2014.

Com base nos dados do grafico 9, destacam-se, quanto aos indices de relevancia como

importante, respectivamente, os seguintes componentes curriculares: Lingua Portuguesa



112

(90,9%), Matematica (88,3%), Fisica (80,0%), Biologia (78,5%), Quimica (76,3%), Histdria
(75,2%) e Lingua Estrangeira Moderna (74,9%). O que expressam esses dados? Com
avaliacdo negativa, isto é, com indices de relevancia como ndo importante, destacam-se 0s
componentes Ensino Religioso (55,7%) e Seminario Integrado (53,6%). No que se refere ao
componente curricular Seminario Integrado, o que isso significa? As respostas a esses
guestionamentos vém a seguir.

Contexto pode ser pensado como a realidade sociocultural — um mundo constituido de
elementos fisicos, fatos, conhecimentos, conceitos, significados, interpretacOes, relacoes...
Essa realidade é complexa. Nesse mundo vivem — e atuam — 0s sujeitos num continuo
processo de construgdo—desconstrugdo—reconstrucdo. Contextualizar é vivenciar o cotidiano,
o dia a dia local e real. E € nesse contexto que o sujeito se faz cidaddo, atuando na
transformacdo da realidade em busca de um mundo melhor. Contextualizacdo implica
promover o diadlogo entre os conhecimentos sociais — a realidade vivenciada — e
conhecimentos formais — os contetdos curriculares trabalhos na escola, capacitando os
sujeitos para intervirem na realidade.

A escola deve ser o entremeio na relacdo entre conhecimentos sociais e conhecimentos
formais, entre senso comum e conhecimento cientifico, mediante praticas interdisciplinares.

Nesse sentido,

0 conte(ido de cada componente curricular é, assim, um instrumento disponivel,
individual e social, para “iluminar” o contexto, tornando-0 transldcido e, por isso
mesmo, ligado & acédo transformadora do sujeito, e ndo para fatiar a explicagdo da
realidade em parcelas reduzidas a uma soma de informagGes (ROCHA, 2013, p.
152).

Retornando a andlise dos dados relativos a contextualizacdo dos conteddos nos
componentes curriculares, sistematizados no grafico 9, busca-se a resposta ao questionamento
lancado apos a leitura dos indices: o0 que expressam esses dados? Fundamentalmente, parece
que os altos indices correspondentes ao grau de importante confirmam que os conteudos
trabalhados em cada componente curricular sdo contextualizados, exceto nos componentes ja
referidos, o que referenda a interpretacdo desse aspecto apresentada na anélise da questéo 3.

Pela importancia que representa na proposta pedagdgica do Ensino Médio Politécnico,
a discusséo centra-se no Seminério Integrado.

Segundo Ferreira (2013), o Seminario Integrado

Tece uma rede de conhecimentos que identifica e cria possibilidades de intervencéo
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na realidade pela construgdo da aprendizagem e da aplicacdo dos conhecimentos
construidos [...].

O movimento no curriculo que o SI promove é a materializacdo do processo de
ensino e a aprendizagem contextualizada e interdisciplinar (FERREIRA, 2013, p.
195).

O Seminério Integrado, nessa perspectiva, deveria promover o dialogo entre 0s
componentes curriculares, consolidando a analise interdisciplinar e contextualizada.
Entretanto, o componente foi considerado como ndo importante por 53,6% dos respondentes
no que se refere a contextualizacdo dos conteudos. Volta-se a pergunta: o que isso significa?
Dialogando com os resultados da questdo 3, os indices corroboram a constatacdo: o Seminario
Integrado esta distante da realidade local, o espaco de vivéncia dos estudantes. Em outras
palavras, 0o Semindrio Integrado ndo cumpre sua finalidade de “[...] eixo articulador e
problematizador do curriculo” (FERREIRA, 2013, p. 193). Acima de tudo, o Seminario
Integrado, ao que parece, ndo prepara 0s estudantes para a intervencdo na realidade, o que é
uma das prioridades da proposta pedagdgica implantada.

O objetivo da questdo, ja explicitado, foi verificar a ocorréncia da contextualizacdo
dos contetdos. Todavia, os resultados permitem ir além na reflexdo. Os estudantes
demonstram ter consciéncia da importdncia dos componentes curriculares de Lingua
Portuguesa e Matematica para sua formacéao, especialmente em termos propedéuticos, o que €
analisado adiante, em articulacdo com os dados da questdo aberta.

6.2.3 As medidas propositivas do Ensino Médio Politécnico

Abordam-se, neste topico, as medidas propositivas do Ensino Médio Politécnico para
a formacao pessoal e profissional dos estudantes de escolas publicas estaduais do Rio Grande
do Sul. Inicialmente, busca-se resposta a terceira questdo especifica da pesquisa: Quais sdo as
medidas propositivas para o suprimento das demandas dos estudantes? O objetivo especifico
correspondente a esta questdo é: Identificar, nos documentos referenciais do Ensino Médio
Politécnico, as medidas propositivas para o suprimento das demandas dos estudantes.
A andlise do documento-base de implantacdo do Ensino Médio Politécnico permite
identificar as seguintes medidas propositivas:
a) trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como dimensdes da formacao humana;
b) trabalho como principio educativo;
C) pesquisa como principio pedagdgico;

d) direitos humanos como principio norteador;
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e) politecnia como concepc¢do de formacgdo unitaria e universal e principio organizador da
proposta;

f) interdisciplinaridade como estratégia pedagogica integradora;

g) contextualizagdo como fendmeno historico;

h) reconhecimento dos saberes advindos de praticas sociais como ponto de partida para a
producdo do conhecimento cientifico;

i) conhecimento como processo historico permanente de transformacdo da realidade;

j) curriculo como conjunto de relacdes desafiadoras das capacidades de todos, com
contetidos organizados a partir da realidade vivida;

k) relagdo parte-totalidade como relagdo na construcdo da realidade e de novos
conhecimentos;

I) relacdo teoria-pratica como aproximacao do pensamento com a acao;

m) avaliagdo emancipatdria como pratica avaliativa transformadora e democratica;

n) formacdo integral do educando como direito social.

Na sequéncia deste topico, trabalha-se a quarta questdo especifica da investigacdo: As
medidas propositivas do Ensino Meédio Politécnico contemplam as expectativas dos
estudantes? A resposta a esta questdo encontra-se nos relatos da questdo aberta, em
articulacdo com as demandas e 0s interesses dos sujeitos da pesquisa ja analisados. O objetivo
correlacionado ao assunto é: Comparar as expectativas dos estudantes com as medidas

propositivas do Ensino Médio Politécnico expressas no documento-base.

6.2.4 A formacéao dos estudantes

Na questdo aberta estava implicito que atividades ou préaticas pedagogicas sdo
realizadas na escola e quais suas contribuicdes para/na formacéo dos estudantes.

Eis a questdo aberta: Sobre o Ensino Médio Politécnico, relate uma atividade
desenvolvida na sua escola que vocé tenha gostado muito, ou que considera inaproveitavel
para sua formacao, e explique por qué.

A questdo propunha que o respondente relatasse uma atividade desenvolvida na escola
que tenha contribuido, ou ndo, para sua formacdo. Dos 658 participantes, 576 estudantes
(87,5%), como se observa no grafico 10, responderam a quest&o.
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Gréafico 10 — Distribuicéo dos respondentes em relacdo a questao aberta

12,5%

87,5%
m Responderam - 576 m N&o responderam - 82

Total: 658 respondentes

Fonte: Munsberg, 2014.

O levantamento dos dados nos relatos resultou em 654 citagdes, ja que alguns
respondentes apresentaram mais de um indicativo. A codificacdo dos dados possibilitou a
identificacdo de 115 itens, cuja categorizacdo precisou ser realizada em duas frentes distintas:
citacBes positivas e citacOes negativas. Do total de observacdes, 333 (51,0%) foram avaliadas
como positivas, 314 (48,0%), como negativas, e seis respondentes (1,0%) ndo souberam citar,

como representado no gréfico 11.

Gréfico 11 — Distribuicdo das citacbes conforme a avaliagdo dos respondentes

1,0%

48,0%

m CitacOes negativas - 314
m Citagdes positivas - 333
N&o souberam citar - 7

Total: 654 respondentes

Fonte: Munsberg, 2014.

Verifica-se que os indices de citagbes positivas e os de citacdes negativas estdo
proximos. Isso remete para o foco de analise relativamente a questdo aberta, isto é, a

contribuicdo do Ensino Médio Politécnico para a formacao discente.
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Formacdo implica criagdo, construcdo, constituicdo. Em educacdo, formacdo dos
sujeitos significa a construcdo mutua das pessoas que interagem de maneira cooperativa e
reflexiva. Na sala de aula interagem professor e estudantes, construindo-se mutuamente no
processo de ensino e aprendizagem. Ambos aprendem, todos se formam, se constituem.
Todos incorporam conhecimentos, valores e experiéncias. S&o vidas em formagcéo,
constantemente.

De outra parte, entende-se por pratica pedagdgica o conjunto de acbes educativas e
formativas desenvolvidas no contexto escolar, dentro e fora de seu espaco fisico, envolvendo
todos os agentes, especialmente docentes e estudantes.

Para Sacristdn (2000), as praticas pedagogicas sdao multicontextualizadas. As
atividades praticas que desenvolvem o curriculo entrecruzam-se. Assim, curriculo é praxis, €
construcdo social.

Nessa linha de pensamento, tem-se a compreensdo de pratica pedagogica proposta por
Caldeira e Zaidan (2013).

[...] a pratica pedagdgica é uma pratica social complexa, que acontece em diferentes
espacos/tempos da escola, no cotidiano de professores e alunos nela envolvidos e,
especialmente, na sala de aula, mediada pela intervencdo professor—aluno—
conhecimento. Portanto, a pratica pedagdgica se constroi no cotidiano da acédo
docente e nela estdo presentes, simultaneamente, acBes praticas mecénicas e
repetitivas, necessarias ao desenvolvimento do trabalho do professor e a sua
sobrevivéncia nesse espago, assim como, ac¢les praticas criativas, inventadas no
enfrentamento dos desafios de seu trabalho cotidiano (p. 20).

As atividades realizadas nas escolas e avaliadas positivamente pelos respondentes
foram classificadas — conforme descrito na metodologia —, nas seis categorias (quadro 8), as
quais foram definidas a priori.

Os procedimentos de enumeracgdo das informacdes, com base nos critérios de presenca
e referéncia dos codigos descritivos, resultaram nos valores constantes no quadro 9. Como se
observa nesse quadro, as praticas interdisciplinares e as investigativas somam 52,8% das
citagdes positivas, 0 que aponta para o predominio de atividades desenvolvidas de forma
integrada e por meio de projetos de pesquisa. Considerando-se o total de sujeitos da pesquisa
(658 estudantes), 96 citacOes classificadas como préaticas interdisciplinares e 80 como praticas
investigativas podem representar, conjuntamente, cerca de 1/4 do total de respondentes. Dos
demais tipos de atividades, e pensando no principio da politecnia, os dados relativos as
praticas do trabalho chamam a atencéo pelos valores relativamente baixos, quais sejam, 36

citacOes, representando em torno de 5,0% dos respondentes.
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Quadro 8 — Préticas pedagdgicas e atividades correlatas

Préticas Atividades
1 - Préticas Atividades realizadas de forma integrada entre os professores dos
interdisciplinares diversos componentes curriculares e, de maneira especial, no Seminario
Integrado.
2 - Praticas investigativas Aulas praticas, projetos de pesquisa e participagdo em eventos
cientificos.
3 - Praticas do cotidiano Projeto vivencial, pesquisas socioantropoldgicas e contextualizacdo dos
conteudos trabalhados em aula.
4- P_rdatacias politico- Projetos sociais, trabalhos em equipe e agdes solidarias.
cidadas
5 - Préticas interculturais Acoes educativas de respeito as diversidades de toda ordem.
6 - Préticas do trabalho Atividades relacionadas ao mundo do trabalho, especialmente a
compreensdo das formas, da organizacdo, das possibilidades e da
preparacdo para o trabalho.

Fonte: Munsberg, 2014.

Quadro 9 — Distribuicdo das citacdes positivas por tipo de atividades realizadas nas escolas

Tipos de atividades Citac0es %
1 - Préticas interdisciplinares 96 28,8
2 - Préticas investigativas 80 24,0
3 - Préticas do cotidiano 32 9,6
4 - Préticas politico-cidadas 40 12,0
5 - Préticas interculturais 49 147
6 - Praticas do trabalho 36 10,8
Total 333 100,0

Fonte: Munsberg, 2014.

No que se refere a avaliacdo negativa, as informaces foram agrupadas em dois
blocos: Seminario Integrado e Ensino Médio Politécnico, como mostra o quadro 10.

Quadro 10 — Distribuicao das citacGes negativas referentes a proposta pedagdgica

Aspecto Citacdes %
1 - Seminario Integrado 96 30,6
2 - Ensino Médio Politécnico 2018 69,4
Total 314 100,0

Fonte: Munsberg, 2014.

Constata-se, a partir da leitura do quadro, que as 314 citagdes avaliadas negativamente

representam quase a metade do total de respondentes. Destaque-se que essas citagcdes sdo
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expressdo de descontentamento dos respondentes em rela¢do ao Ensino Médio Politécnico e,
no bojo deste, 0 Seminario Integrado.

Com base na categorizacdo apresentada anteriormente, passa-se a analise e discussao
dos relatos dos estudantes sobre a importancia do Ensino Médio Politécnico para sua
formacdo. Ressalte-se que muitos relatos foram mantidos na integra para ter-se a
contextualizacdo da expressdo do estudante. Todavia, em funcdo da técnica de analise
tematica, a énfase recai nos elementos pertinentes a cada categoria. As praticas pedagogicas

sdo analisadas a partir da avaliacdo positiva atribuida a atividades desenvolvidas nas escolas.
6.2.4.1 Préticas interdisciplinares

A categoria praticas interdisciplinares diz respeito a medida propositiva do Ensino
Médio Politécnico de interdisciplinaridade como estratégia pedagogica integradora (quadro

11).

Quadro 11 — Praticas interdisciplinares

Categoria Teméticas Medidas propositivas do EMP
1 - Préticas 1 - Projetos - Interdisciplinaridade como
interdisciplinares interdisciplinares estratégia pedagdgica
2 - Conteldos integradora.
integrados

Fonte: Munsberg, 2014.

Interdisciplinaridade pressupde interacdo, rompimento e ultrapassagem dos limites
disciplinares. E um movimento de integracdo dos componentes curriculares, dos conte(idos
curriculares, das praticas pedagdgicas e dos agentes dos processos de ensino e aprendizagem.
Interdisciplinaridade implica redescoberta e reconstru¢cdo de conhecimentos. Conforme
Japiassu (1976), “[...] a interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas entre
especialistas e pelo grau de interacéo real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de
pesquisa” (p. 74). Segundo Francischett (2005), “Para atingir a interdisciplinaridade, porém, €
necessario, antes de tudo, que o professor se permita ser interdisciplinar, tenha espirito
interdisciplinar e seja autdnomo nessa decisdo” (p. 11). E preciso romper com a visdo
compartimentada, fragmentada. Trazendo Morin (2000): “[...] € preciso associar 0s elementos
do global numa articulacdo organizadora complexa, é preciso contextualizar o préprio global.
A reforma do pensamento necessaria € a que ird gerar um pensamento do contexto e do

complexo” (p. 167).
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Para o pensador da complexidade, é preciso pensar todo fenbmeno em seu contexto e
no global. E preciso ligar o que estd compartimentado. E preciso pensar — para poder agir — de
forma interdisciplinar no contexto escolar. Interdisciplinaridade como interacdo entre
disciplinas, como interconexdo dos componentes curriculares.

Ressalte-se que para haver interdisciplinaridade ndo ha necessidade de mudanca
curricular, ou do Ensino Meédio Politécnico, ou ainda do Seminario Integrado.
Interdisciplinaridade implica, fundamentalmente, mudanca no fazer da escola, do professor e
do estudante.

A prética interdisciplinar requer, sobretudo, postura interdisciplinar de parte dos
professores, isto €, desprendimento para o trabalho coletivo, cooperativo, solidario e

interativo. Nessa direcdo posiciona-se Neto (2013):

[...] é possivel exercitar novos modos de agir em relacdo a criacdo de condigdes mais
adequadas para a aprendizagem dos estudantes. Bastando para isso uma modificacdo
do seu comportamento em relacdo a velhas metodologias e a criacdo de um ambiente
escolar que favorega as trocas e a colaboracdo entre todos participantes da
comunidade escolar, com o apoio de agentes externos a Escola. Isso possibilita a
construgdo de ambientes de aprendizagens mais propicios & construcdo da
aprendizagem, superando a atual rotina escolar e a fragmentagdo dos conteldos,
consequéncia da construcéo curricular (p. 269).

De outra parte, além da questdo da postura docente, o pensar interdisciplinar dialoga

com as diversas formas de conhecimento, como afirma Fazenda (2013):

[...] aceita 0 conhecimento do senso comum como Valido, pois é através do cotidiano
que damos sentidos as nossas vidas. Ampliando através do didlogo com o
conhecimento cientifico, tende a uma dimensdo utépica e libertadora, pois permite
enriquecer nossa relagdo com o outro e com o mundo (p. 20).

Portanto, a construcdo da aprendizagem ocorre por meio da troca, do didlogo e da
interacdo entre os sujeitos no ambiente de convivéncia, isto &, no contexto de suas vivéncias,
como € o caso da escola. A interdisciplinaridade “[...] deve ser uma logica da descoberta, uma
abertura reciproca, uma comunicagdo entre os dominios do saber, uma fecunda¢do mdtua e
ndo um formalismo que neutraliza todas as significagdes, fechando todas as possibilidades”
(FAZENDA, 1979, p. 32).

Passa-se, agora, a abordagem das subcategorias relativas as praticas interdisciplinares,
identificadas no quadro 11 como tematica. Nessa instdncia sdo descritas, analisadas e

discutidas as manifestacfes dos respondentes.
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6.2.4.1.1 Projetos interdisciplinares

Entende-se por projetos interdisciplinares as atividades realizadas de forma integrada
por todos 0s componentes curriculares.

Sobre essa tematica, retiraram-se dos relatos trés citacdes. O estudante E;' afirma:
“Seminério Integrado, pois temos que construir um projeto constituindo todas as matérias, e
apresentar para os alunos e professores. E uma das atividades mais legais ja feita na Escola, e
isso j4 ensina o aluno de como elaborar um projeto para sua vida” (E1%).

Percebe-se que o respondente inicia 0 texto como se estivesse respondendo a uma
pergunta, citando uma atividade que tenha sido importante para sua formacdo. A énfase aqui
recai sobre a evidéncia da pratica interdisciplinar na constru¢do de um projeto envolvendo
todos 0s componentes curriculares. Tal préatica, entretanto, poderia ocorrer mesmo sem o
Seminério Integrado.

De outra parte, Dayrell (2003; 2007) considera o jovem como sujeito social,
construido no convivio social, mas numa perspectiva prépria, com protagonismo. Nesse
sentido, o estudante € protagonista na elaboracdo de um projeto para sua vida calcado nos
conhecimentos adquiridos na escola.

O estudante E,’ ndo deixa claro quantos professores, ou componentes curriculares,
participam do projeto interdisciplinar, mas destaca o0 melhor preparo dos professores, o que

indica a possibilidade de trabalho conjunto.

Em minha escola todo ano é desenvolvido um projeto interdisciplinar, nesse ano ele
foi melhor desenvolvido. Os motivos seriam que, a cada ano 0s alunos estdo melhor
preparados para as pesquisas e o desenvolvimento do trabalho e os professores
também, por isso, os resultados foram positivos (E,).

O estudante compreende que educar € processo. E mais: quando esse processo é
construido de forma coletiva e integradora vai se qualificando. Presume-se, pois, que a
implementacdo progressiva foi acompanhada pelo processo de complexificagdo no decorrer
dos trés anos. Ja o estudante E3’ descreve claramente a realizacdo de varios projetos,
envolvendo todos os componentes curriculares e todas as turmas da escola.

“Projetos diferentes realizados em conjunto com as disciplinas que envolveram a
escola como um todo, acho importante por abranger um trabalho por todas as disciplinas que
envolvem todas as turmas” (Es°).

Observa-se, no depoimento, que a escola tem um planejamento pedagogico integrado,
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com 0s componentes curriculares e os sujeitos do processo de ensino e aprendizagem
dialogando. Em consequéncia, os conteudos trabalhados tornam-se interessantes aos

estudantes.
6.2.4.1.2 Conteudos integrados

A subcategoria conteudos integrados busca avaliar se ocorre interdisciplinaridade no
tratamento dos contetdos abordados em sala de aula, isto é, se 0s componentes curriculares
dialogam entre si.

O relato do estudante E4’ traz alguns indicativos sobre o tema. Afirma ele:

A forma de aprendizagem que foi projetado por varios professores para esse ano de
2014, foi importante, pois assim obtivemos mais conhecimento pelas areas
estudantis. O seminario em geral ajudou grande parte dos alunos a elaborar um
trabalho de pesquisa e apresenta-lo (E,°).

Héa evidéncia de que houve planejamento conjunto de parte dos professores, realizando
trabalho integrado. Relatos de outros respondentes seguem na mesma linha. Entretanto,
confrontando-se os dados relativos aos aspectos observados nas escolas (grafico 8, da questdo
3) com os obtidos para praticas interdisciplinares (quadro 11, da questdo aberta), constata-se
que a interdisciplinaridade ocorre apenas parcialmente. Quanto aos aspectos observados nas
escolas, projetos interdisciplinares e contetdos interdisciplinares obtiveram indices de
importante, respectivamente, de 45,0% e 40,1%. Admitindo-se que as 96 citagdes computadas
a categoria préticas interdisciplinares correspondessem a igual nimero de respondentes, isso
equivaleria a 14,5%.

Esses indices revelam, pois, o que ja foi observado e referido anteriormente: a
interdisciplinaridade estd mais restrita aos projetos realizados pelo Seminario Integrado e a
alguns professores, geralmente dentro de suas &reas de conhecimento. Corroborando essa
constatacdo tem-se as conclusbes do estudo de Cacuri (2012), que observou a falta de
integracdo dos professores na realizagdo de projetos, sendo que cada um trabalhou
isoladamente com grupo restrito de participantes. Schu (2015) traz uma viséo esclarecedora
para o problema: os professores ainda ndo incorporaram uma atitude interdisciplinar. Tambeém
para Schossler (2013), Marcia Machado (2014) e Ritter (2014) a interdisciplinaridade
continua distante de uma pratica pedagdgica em sala de aula. Assim sendo, a medida

propositiva de interdisciplinaridade como estratégia pedagogica integradora nao atende
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satisfatoriamente as necessidades dos estudantes no que se refere a formag&o integral.

6.2.4.2 Préticas investigativas

A categoria praticas investigativas refere-se a pesquisa como principio pedagégico,
importante medida propositiva do Ensino Médio Politécnico. Além disso, as praticas
investigativas compreendem outras trés medidas propositivas: reconhecimento dos saberes
advindos de praticas sociais como ponto de partida para a producdo do conhecimento
cientifico, relacdo parte-totalidade como relagdo na construcdo da realidade e de novos
conhecimentos e relacdo teoria-pratica como aproximacédo do pensamento com a a¢ao (quadro
12).

Quadro 12 — Préticas investigativas

Categoria Teméticas Medidas propositivas do EMP
2 - Préticas 1 - Mostras cientificas e - Pesquisa como principio pedagdgico.
investigativas pesquisas de campo - Reconhecimento dos saberes advindos
2 - Aulas préticas de praticas sociais como ponto de

partida para a producéo do
conhecimento cientifico.

- Relacéo parte-totalidade como relacdo
na construcdo da realidade e de novos
conhecimentos.

- Relacdo teoria-pratica como
aproximacao do pensamento com a agéo.

Fonte: Munsberg, 2014.

A pesquisa escolar constitui-se na préatica investigativa que implica repensar, refletir
sobre 0s conhecimentos e os saberes, entendendo o processo do fazer cientifico. Pesquisando,
0 educando desenvolve uma atitude cientifica, como estabelece o Parecer n° 5, do CNE/CEB,
de 2011:

A pesquisa propicia 0 desenvolvimento da atitude cientifica, 0o que significa
contribuir, entre outros aspectos para o desenvolvimento de condicfes de, ao longo
da vida, interpretar, analisar, criticar, refletir, rejeitar ideias fechadas, aprender,
buscar solugbes e propor alternativas, potencializadas pela investigacdo e pela
responsabilidade ética assumida diante das questes politicas, sociais, culturais e
econdmicas (BRASIL, 2011).

O conhecimento cientifico, segundo Bachelard, € problematizado por obstaculos
epistemoldgicos, como a experiéncia primeira e o conhecimento geral. Fazer ciéncia ndo é dar

respostas a perguntas ndo feitas. Fazer ciéncia é saber formular boas perguntas, as quais
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desencadeardo boas respostas (solugdes para as situagcdes-problema). A ciéncia € um continuo
recomeco a partir de rupturas e de enfrentamentos constantes aos obstaculos epistemoldgicos.

O espirito cientifico proibe que tenhamos uma opinido sobre questdes que nédo
compreendemos, sobre questdes que ndo sabemos formular com clareza. Em
primeiro lugar, é preciso saber formular problemas. E, digam o que disserem, na
vida cientifica os problemas ndo se formulam de modo espontaneo. E justamente
esse sentido do problema que caracteriza o verdadeiro espirito cientifico. Para o
espirito cientifico, todo conhecimento é resposta a uma pergunta. Se ndo ha
pergunta, ndo pode haver conhecimento cientifico. Nada € evidente. Nada € gratuito.
Tudo é construido (BACHELARD, 1996, p. 18).

Essa concepcdo € confirmada por Morin (2013a), para quem “[...] investigacdo
significa: exploracdo, questionamento, risco, aventura” (p. 32). Na pesquisa escolar o
estudante precisa ser motivado a perguntar e buscar respostas as indagacdes, exercitando e
incorporando os passos da construcdo do conhecimento cientifico e sendo protagonista da
investigacao.

Morin (2014), interpretando o pensamento de Pascal, afirma: “[...] ele convidava a um
conhecimento em movimento, a um conhecimento vaivém, que progride indo das partes ao
todo e do todo as partes; o que é nossa ambicdo comum” (p. 116). Nesse sentido, € preciso
que cada componente curricular conserve sua especificidade, mas que esteja aberto a troca e a
cooperacdo num movimento interdisciplinar.

A pesquisa como principio pedagdgico envolve o desenvolvimento de projetos
integrados e articulados com os saberes escolares e vivenciais, isto &, projetos
interdisciplinares e contextualizados. Trés tematicas estdo diretamente relacionadas com esses
projetos: mostras cientificas, pesquisa de campo e aulas praticas.

As tematicas da categoria praticas investigativas compreendem diversas atividades,
destacando-se o desenvolvimento de trabalhos aos moldes cientificos, que, segundo o0s

respondentes, preparam para 0 ensino superior.

6.2.4.2.1 Mostras cientificas e pesquisas de campo

Sob vérias denominagdes, as mostras cientificas sdo eventos escolares em que sdo
realizadas demonstragdes de carater cientifico.

O depoimento do estudante Es’ressalta a importancia das feiras ou mostras cientificas,
cujos projetos possibilitam a aprendizagem de novos conteddos. “[...] eu gostei muito da feira

de ciéncias e da feira das nagdes, achei uma proposta diferente, em que a gente aprende coisas
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novas” (Es).

Os eventos escolares do tipo feira de ciéncias propiciam aos estudantes a aquisicéo
e/ou o desenvolvimento de multiplas competéncias cognitivas e habilidades operacionais.
Além disso, desenvolve competéncias emocionais e relacionais mediante processos de
socializagdo. Nesses eventos, 0s participantes sentem-se valorizados, quando autores, e
aprendem novos conteldos motivados pela curiosidade. Relacionada a isso, aparece a
atividade de pesquisa de campo.

Os projetos de pesquisa desenvolvidos abrangem as mais diversas atividades. Dentre
essas, as pesquisas de campo — realizadas dentro e fora do ambiente escolar — despertaram
interesse dos estudantes, especialmente por envolverem estratégias e situacdes pedagdgicas
diferentes das aulas convencionais.

O estudante Eg¢> assim se manifesta: “Uma atividade que gostei de fazer foram as
pesquisas de campo e das aulas de seminario integrado, acho que foram bem proveitosas e
descontraidas” (E¢").

A pesquisa como principio pedagogico possibilita que o estudante desenvolva atitude
cientifica e processos cognitivos mais complexos. Ao lado disso, a pesquisa contribui na
formagdo de um sujeito protagonista na investigacdo e na busca de respostas aos desafios
propostos. A pesquisa de campo liga teoria e pratica, mediante um processo de transposi¢cdo
didatica envolvendo o saber cientifico, o saber escolar e o saber ensinado-aprendido.

Ja o estudante E;* ressalta a importancia dos trabalhos cientificos, inclusive como
preparacdo para o mundo do trabalho, tema que € abordado mais adiante. “Trabalho cientifico
é muito importante, ndo s6 na escola, como também no mundo do trabalho” (E7%).

O que o depoente estd querendo dizer é que o trabalho desenvolvido segundo critérios

cientificos desenvolve o pensamento, constituindo-se em preparacao para a vivida.
6.2.4.2.2 Aulas praticas

Aulas praticas sdo entendidas como atividades de experimentagdo segundo passos e
critérios cientificos. Os experimentos propiciam a reconstrugdo, a redescoberta de
conhecimentos.

Nessa tematica, destacam-se 0s projetos realizados pelos componentes curriculares da
area Ciéncias da Natureza. Exemplo disso é o que relata o estudante Eg**: “[...] realizamos um
projeto, no qual desenvolvemos uma “mdquina de fumar”. Com essa maquina podemos

perceber todas as substancias toxicas que ficam nos pulmdes de quem ¢é fumante” (Eg>).
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Assim como nas pesquisas de campo, as aulas praticas envolvem situacdes de
transposicdo de saberes e de contextualizacdo, pois propiciam a articulagdo entre curriculo
formal e préticas e saberes sociais. Nesse sentido, ocorre realizacdo dos saberes e da teoria
com a prética.

Percorrendo os relatos referentes a categoria praticas investigativas, constata-se que a
realizacdo de investigagOes trouxe alguns avangos, como o contato com metodologias de
pesquisa, a construcao de projetos, a producdo textual, o despertar do gosto pela redescoberta
e a socializacao dos resultados. Todavia, os préprios dados quantificados revelam limitacGes
da proposta. Essa categoria situa-se na segunda posicdo dentre as praticas pedagdgicas
avaliadas positivamente. Do total de citacdes positivas (333), a categoria praticas
investigativas obteve 80 informaces (24,0%), o que equivale a de 12,2% do total (654). Com
base nesses indices, é possivel inferir-se que as medidas propositivas do Ensino Médio
Politécnico pertinentes a categoria ndo alcancaram satisfatoriamente os objetivos em relacéo
as demandas e expectativas dos estudantes. As principais dificuldades enfrentadas dizem
respeito a falta de planejamento coletivo das atividades. Os estudos de Tamanini (2014),
Araujo (2014) e Finger e Araujo (2014) ratificam essas constatacGes. A par de avancos
semelhantes aos referidos acima, os pesquisadores ressaltam a necessidade da formacao

docente para o educar pela pesquisa.

6.2.4.3 Praticas do cotidiano

Praticas do cotidiano implicam contextualizacdo dos contetdos escolares, envolvendo
saberes formais e experiéncias vivenciais dos educandos. Articulam-se, principalmente, com
as medidas propositivas do Ensino Médio Politécnico de contextualizacdo como fenémeno
historico, reconhecimento dos saberes advindos de praticas sociais como ponto de partida para
a producéo do conhecimento cientifico e curriculo como conjunto de relagdes desafiadoras

das capacidades, com conteudos organizados a partir da realidade vivida (quadro 13).
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Quadro 13 — Praticas do cotidiano

Categoria Teméticas Medidas propositivas do EMP
3 - Préaticas do 1 - Preparagéo - Contextualizagdo como fendémeno histérico.
cotidiano propedéutica - Reconhecimento dos saberes advindos de
2 - Projetos de vida praticas sociais como ponto de partida para a
3 - Contextualizacdo producao do conhecimento cientifico.
dos conteudos - Curriculo como conjunto de relagdes
desafiadoras das capacidades de todos, com
contelidos organizados a partir da realidade
vivida.

Fonte: Munsberg, 2014.

A categoria praticas do cotidiano compreende as tematicas preparacao propedéutica,
projetos de vida e contextualizacdo dos conteldos. Essas atividades foram avaliadas
positivamente por 32 respondentes, o que corresponde a 9,5%. Contudo, se o valor for
considerado em relacdo ao total (654 citacBes), obtém-se o indice de 4,8%, o que ndo é muito
expressivo no contexto geral.

Os estudantes almejam, e cobram, uma escola pautada nesses principios e estruturada

para atingir os objetivos e atender as demandas da comunidade escolar.
6.2.4.3.1 Preparacao propedéutica

Preparacdo propedéutica significa preparacdo para os vestibulares e para 0 Enem, ou
ainda, em relatos de vérios estudantes, preparacdo para a continuidade dos estudos no ensino
superior.

Trés depoimentos ilustram a temética. O estudante Eo'® destaca a diversidade de
conteddos importantes para a formacdo humana. “Contetdos diversificados e que tenham
importancia pra vida do homem, possibilitando o estudante de um conhecimento amplo destes
assuntos” (Eo™).

Esta colocacdo vem ao encontro do que ja foi constatado quando da analise das
questBes fechadas: a importancia atribuida ao estudo. A aquisicdo de conhecimentos abre
portas em busca do sucesso pessoal. Isso parece senso comum entre 0s jovens, € uma questao
cultural.

Para o estudante E1®, a realizacdo de pesquisas prepara para 0 ingresso no ensino
superior. “Acredito que saber pesquisas, fazer um artigo e projeto, iremos nos qualificar para
um curso superior, teremos assim, 0 conhecimento necessario para ingressar em uma

instituicdo, com um conhecimento mais amplo diante do projeto” (E1>°).
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No relato de E1;** observa-se que a pesquisa, realizada por meio de projetos no

Seminério Integrado, contribui para a preparacao aos estudos em nivel superior.

Seminério Integrado, pois possibilitou aos estudantes uma pesquisa aprofundada
sobre os temas escolhidos pelos mesmos. Contribuindo para o empenho dos alunos
na realizacdo dos trabalhos, aprendizagem do assunto, explicacdo para o publico e
sua autoavaliacdo de desempenho. Além de contribuir em uma futura realizacdo de
trabalho na universidade, pois ja teremos tido uma base de como é realizado um
seminario (Ey;?*).

O que ha em comum nos trés relatos? O que mais chama a atencdo é a preocupacao
com pre-requisitos, contetdos basicos — estudar conteudos diversificados e que qualifiquem
para um curso superior. E nesse sentido, confirma-se o que ja foi constatado na andlise sobre
preferéncias, as demandas em relacdo a escola e a valorizacdo dos componentes curriculares
de Lingua Portuguesa e Matematica. A novidade aqui estd na valorizacdo do Seminério
Integrado, fato citado como positivo em funcao dos projetos de pesquisa que possibilitam uma
melhor preparacdo para a insercdo na vida académica — ultrapassando a mera preparacao para

0 ingresso no ensino superior —, e ndo ao trabalho.
6.2.4.3.2 Projetos de vida

Projetos de vida referem-se a atividades que preparam os estudantes para uma vida
sustentavel e de qualidade.
O estudante E1,° cita varios projetos que contribuiram para a integragdo social e para o

trabalho em equipe, aspectos bastante valorizados no mundo do trabalho.

A realizacdo de uma gincana multicultural, envolvendo o Ensino Médio e o Ensino
Fundamental, em conjunto com todos os professores e funcionarios da escola. Além
de fazer com que os alunos se conhecam, aprendam a trabalhar em equipe, fez com
que praticassemos acBes sustentaveis como recolhimento de garrafas pet e 6Oleo
saturado e assim colaborassemos para a preservacio do meio ambiente (Ey,°).

Esse relato traz elementos correlacionados a varias tematicas que, articuladas,
evidenciam préaticas pedagogicas que propiciam integracdo de sujeitos e de conteudos
mediante um trabalho coletivo, cooperativo e formativo. Praticas educativas relacionadas a
sustentabilidade, & preservagdo da natureza, contribuem para a formacdo de uma consciéncia
de cidadania planetaria, onde o sujeito compreende-se como protagonista e responsavel pelo
seu proprio destino e, na indissociavel condicdo humana, tambem responsavel pela

humanidade.
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Para 0 estudante E13™°, um Gnico projeto foi Gtil para a formacao pessoal e profissional.
Todavia, percebe-se que esse trabalho contribuiu significativamente para a formacdo dos

sujeitos.

A Vertente da Cancdo Nativista Estudantil, foi o Gnico projeto que acrescentou algo
para minha vida pessoal, como na parte de dinheiro, interagir com pessoas
diferentes, com varias opinifes, entrar em acordo com certo grupo, dialogar, etc.
Issolgez com que me qualificasse um pouco, sobre esse mundo de acordo trabalho.
(E13).

O termo “vertente” na identificacdo do projeto expressa a intengdo dessa atividade.
Verter é transbordar, brotar, ter sua origem em. O projeto fez verter conhecimentos muito
além da musica, além da manifestacdo de talentos musicais. Escrever uma cangdo requer o
uso e o desenvolvimento de habilidades relacionadas a comunicacdo e expressdo. Produzir
uma canc¢do nativista implica conhecer a tradicdo e a identidade do galucho — conhecer a
cultura regional. Um projeto dessa natureza contribui significativamente para a formagéo de
sujeitos integrados no seu mundo, na sua realidade.

O depoimento de E14'® destaca os projetos realizados no Seminério Integrado, cujos

assuntos objetivavam a preparacao para a vida.

No primeiro ano do ensino médio foi implantado o Seminério Integrado. Como
primeiro tema foi abordado a vida saudavel em conjunto a alimentacdo saudavel.
Este tema foi de suma importancia e muito bem aproveitado em nossas vidas fora da
escola no nosso cotidiano. Podemos aprender a respeito de como levar uma vida
melhor, praticando esportes, tendo uma alimentagdo mais balanceada e cuidando da
satde (E1,™®).

Complementarmente, o estudante E;s° descreve a contribuicdo dos projetos em
termos de conhecimentos. “[...] O desenvolvimento de projetos sociais e pesquisas de campo
trouxeram mais conhecimentos para nossa vida social e educacional. A busca pelo
aprimoramento do saber, nos indicou 0 melhor caminho a ser seguido no campo da educagio”
(E152).

Os quatro relatos enfatizam, em comum, que 0s projetos de pesquisa desenvolvidos
nas escolas contribuiram para a formacdo dos estudantes na dimensdo pessoal. Essas
contribuigdes sdo: conhecimento e compreensdo da realidade, possibilitando acoes
transformadoras; autoconhecimento, descobrindo seus dons e capacidades; os beneficios do
esporte e do controle alimentar para uma vida saudavel; a interacdo com pessoas diferentes,
conscientizando sobre o respeito aos outros e a diversidade e melhorando a convivéncia; a

conscientizacdo sobre a necessidade de préaticas e a¢Oes de sustentabilidade, preservando a
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natureza; o trabalho em equipe como preparacdo para o trabalho; enfim, a aquisicdo de
valores essenciais a formacao do caréater, a formacéo integral da pessoa.

6.2.4.3.3 Contextualizacdo dos conteudos

A temética contextualizagdo dos conteldos implica relacionar os contetidos escolares
com os saberes e as experiéncias do cotidiano.

O relato do estudante Ey¢’ é bastante abrangente, envolvendo vérias tematicas, dentre
as quais a contextualizacdo. Trabalhos sobre assuntos socioantropoldgicos socializados numa
feira sugerem a articulagao dos estudos com o cotidiano dos estudantes.

Achei muito interessante o trabalho de seminario integrado, pois além de nos
fornecer conhecimentos extras sobre diversos problemas sociais ainda aprendemos
sobre como realizar um trabalho académico. Além disso, foi realizada uma feira para
expor todos os trabalhos que foi uma atividade dindmica e divertida que nos
proporcionou conhecimento sobre diversos assuntos (Eys°).

Segundo Morin (2000), “O conhecimento deve certamente utilizar a abstragcdo, mas
procurando construir-se por referéncia ao contexto, e, sendo assim, deve mobilizar aquilo que
0 sujeito que conhece sabe do mundo” (p. 160). O curriculo compreende os contetdos formais
e 0s vivenciais (expressos por valores praticados no cotidiano escolar). Ambas as dimensdes
curriculares sdo fundamentais para a formacdo de sujeitos criticos e preparados para a
mudanca de seu mundo, seu contexto.

Os depoimentos a seguir seguem na mesma linha de interpretacdo do relato anterior.

O projeto nas aulas de Seminario Integrado, nos periodos do E. M. Politécnico,
foram (teis para novos conhecimentos e aprendizados a respeito de assuntos
necessarios para o nosso cotidiano (E;;").

[...]

O ensino médio Politécnico é uma nova maneira de aplicar trabalhos que envolvem
todas as matérias (interdisciplinar) nos trés anos que participei deste Seminario
gostei muito, pois foi mais uma forma de por os alunos a frente de temas e assuntos
comuns em nosso cotidiano, porém desconhecidos (E5™).

E no cotidiano escolar que se processa a constru¢do do conhecimento mediante a
praxis criadora e transformadora consubstanciada no projeto pedagdgico. Rodriguez (2014),

concebe

[...] projeto pedagdgico como o desenvolvimento articulado de ac¢des individuais
e/lou coletivas, tendo em vista a realizacdo de um conjunto de objetivos
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educacionais, considerados desejaveis e significativos por todos aqueles atores
sociais envolvidos no processo ensino-aprendizagem e propostos com base nas
caracteristicas, aspiracdes, demandas e necessidades efetivas dos membros de uma
determinada comunidade escolar. Um projeto pedagdgico efetivamente democratico
implica, todavia, uma dinamica de reflexdo—comunicacdo—acdo orientada
normativamente pelos principios elementares de justica social, igualdade politica,
consciéncia civica e solidariedade humana (p. 240).

O conhecimento pos-moderno € total (ndo disponivel e ndo deterministico) e é local
(historico, contextualizado e ndo descritivista). Sujeito e objeto se articulam
metodologicamente. A ciéncia po6s-moderna tenta dialogar com outras formas de
conhecimento, como o conhecimento do senso comum (vulgar e pratico). Para Boaventura
Santos (2008),

0 senso comum faz coincidir causa e intencdo; subjaz-lhe uma visdo do mundo
assente na acdo e no principio da criatividade e da responsabilidade individuais. O
senso comum é pratico e pragmaético; reproduz-se colado as trajetérias e as
experiéncias de vida de um dado grupo social e nessa correspondéncia se afirma
fiavel e securizante [...]. O senso comum é superficial porque desdenha das
estruturas que estdo para além da consciéncia, mas, por isso mesmo, é eximio em
captar a profundidade horizontal das relagbes conscientes entre pessoas e entre
pessoas e coisas. [...] O senso comum aceita 0 que existe tal como existe; privilegia
a acdo que ndo produza rupturas significativas no real. O senso comum é retdrico e
metaforico; ndo ensina, persuade (p. 89-90).

O senso comum integra os conteddos ndo formais; constitui-se em contetdos
vivenciais. Um curriculo significativo compreende contetudos formais relevantes e conteddos
ndo formais, especialmente as vivéncias do cotidiano dos sujeitos envolvidos na comunidade
escolar, contemplando a multiculturalidade. Um curriculo significativo possibilita
aprendizagem significativa.

Como se percebe nos relatos, 0 Seminario Integrado possibilita a contextualizacdo dos
contetdos mediante projetos que articulam conhecimentos formais e vivenciais. O didlogo
dos conteudos escolares com os saberes dos estudantes, mediante o desenvolvimento de
projetos no Seminario Integrado, possibilitam a compreensao da realidade e a preparagdo dos
sujeitos para nela intervirem. Nesse sentido, a contextualizagdo contribui para a transformagéo
da realidade.

Depoimentos de respondentes indicam que h& contextualizagdo dos conteudos e
preparacdo propedéutica, bem como preparacdo para 0s projetos de vida dos estudantes. A
analise de outras tematicas indica, também, que os professores, assim como os estudantes,
preocupam-se com conteldos para os vestibulares e o Enem. Todavia, isso ndo significa

contextualizacdo, isto €, praticas do cotidiano no sentido de articulagdo dos conteddos
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formais com praticas sociais. A pesquisa de Carminatti (2015) ressalta a dificuldade de muitos
professores em adotar novas posturas, permanecendo com a metodologia conteudista, 0 que
“[...] prioriza conteudos desconexos com a realidade do estudante [...]” (p. 108).

Apesar de os relatos analisados neste topico indicarem aprovacdo do Ensino Médio
Politécnico, os indices relativamente baixos ndo permitem afirmar-se que as medidas
propositivas sejam atendidas em ambito estadual. A contextualizagdo como fendmeno
histérico, o reconhecimento dos saberes advindos de praticas sociais e o curriculo com
conteddos organizados a partir da realidade vivida ndo sdo satisfatoriamente contemplados do

ponto de vista qualitativo.

6.2.4.4 Préticas politico-cidadas

Praticas politico-cidadds envolvem planejamento em equipe e acles coletivas,
cooperativas, integrativas, inclusivas e interativas de todos os agentes da comunidade escolar.
Quatro medidas propositivas do Ensino Médio Politécnico dizem respeito, mais
diretamente, as préticas politico-cidadads: direitos humanos como principio norteador,
conhecimento como processo histérico permanente de transformacéo da realidade, avaliacdo
emancipatoria como pratica avaliativa transformadora e democrética e trabalho, ciéncia,

tecnologia e cultura como dimensdes da formagdo humana (quadro 14).

Quadro 14 — Praticas politico-cidadas

Categoria Teméticas Medidas propositivas do EMP
4 - Préticas 1 - Projetos sociais - Trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura
Politico-cidadas 2 - Protagonismo como dimenséo da formagéo humana.
juvenil - Direitos humanos como principio
norteador.

- Conhecimento como processo historico
permanente de transformacédo da
realidade.

- Avaliacdo emancipatdria como pratica
avaliativa transformadora e democrética.

Fonte: Munsberg, 2014.

A formacdo humana, voltada para a emancipacdo dos sujeitos, precisa estar pautada
por uma educacéo reflexiva, critica e libertadora, desenvolvendo a autonomia e possibilitando
0 protagonismo juvenil. Segundo Moura (2010), pesquisa como principio educativo, “[...]
contribui para a formag&o de sujeitos autbnomos, capazes de compreender-se no mundo e nele

atuar por meio de trabalho [...]” (p. 9). Portanto, a construgdo da autonomia intelectual dos
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sujeitos prepara-os para a transformacéo da realidade.

Nessa perspectiva, Morin (2013b) enfatiza: “A reforma do pensamento contém uma
necessidade social-chave: formar cidadaos capazes de enfrentar os problemas do seu tempo.”
(p. 27). Para tanto, “O pensamento deve tornar-se complexo” (MORIN, 2013a, p. 10). E
preciso desenvolver nos jovens a consciéncia moral e intelectual, isto é, a reflexdo filosofica.
Segundo Azevedo e Reis (2013),

[...] a formacdo humana voltada para a emancipacdo deve tomar como objetivo uma
educacdo que se volte para a reflexdo e a critica. Deve-se pensar, assim, na
possibilidade de uma educacdo que leve em consideracdo a capacidade de o
individuo tornar-se autbnomo — intelectual e moralmente —, ou seja, ser capaz de
interpretar as condic¢des histérico-culturais da sociedade em que vive de forma
critica e reflexiva, impondo autonomia a suas proprias agdes e pensamentos (p. 71).

Compete a escola promover a formacdo para o protagonismo juvenil, mediante acdes
educativas que desenvolvam a autonomia e 0 pensamento critico. E isso € competéncia de
todos os componentes curriculares de forma integrada, interdisciplinar, promovendo

experiéncias humanas. Ou seja:

[...] experiéncias de vida que podem contribuir, especialmente para o adolescente em
busca de si mesmo, com uma autoconsciéncia, uma consciéncia de si, da relacéo
com outros, de suas prdprias paixdes, dos préprios movimentos de sua alma... e ao
mesmo tempo, [...] para a inser¢do do individuo num mundo, numa sociedade etc.
(MORIN, 2010, p. 353).
E formando sujeitos criticos, reflexivos, que a educagdo pode contribuir para a
transformacéo da realidade.
A categoria praticas politico-cidadds compreende duas tematicas: projetos sociais e
protagonismo juvenil. Atividades relativas a essa categoria foram indicadas por 40
respondentes, correspondendo a 11,9% das avaliacBes positivas, 0 que representa 6,1% do

total de citagdes.

6.2.4.4.1 Projetos sociais

A tematica projetos sociais engloba a¢bes de cunho social, humanitario e civico-
politico, propiciando a formacé&o integral do sujeito mediante a compreensao da realidade.
O estudante Eo* destaca a contribuicdo de um projeto desenvolvido no Seminério

Integrado, promovendo a solidariedade.
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O projeto de Seminario Integrado “Fazer o bem sem olhar a quem” foi um dos que
eu mais gostei de fazer, pois houve um ato de solidariedade [...]. Foi muito
importante para aprender, tanto como fazer um trabalho cientifico em grande grupo,
guanto para aumentar nosso senso de solidariedade e amor com o préximo (Eys”).

Projetos dessa natureza propiciam o conhecimento e a compreensdo da realidade, a
conscientizacao sobre os desafios sociais e a realizagdo de a¢des transformadoras no contexto
socioantropoldgico.

Para Bauman (2013c), “A nova interpretacdo da ideia de direitos humanos basicos
estabelece, no minimo dos minimos, os alicerces da tolerancia mutua; mas, cabe enfatizar, ndo
chega a ponto de estabelecer os alicerces da solidariedade mutua” (p. 38).

O momento atual da modernidade liquida é caracterizado pela dissolucdo dos pontos
de referéncia, pela busca desenfreada da identidade e pela liberdade consumidora. Para
Bauman (2001), os lacos humanos foram derretidos pelo progresso moderno. Os padrdes
sociais da modernidade, que sustentavam a construcdo individual da vida, a politica-vida e a
construcdo politica da sociedade, foram liquefeitos. A busca da identidade deteriora as bases
da construcdo de uma vida coletiva. A liberdade consumidora cria nos individuos liquidos a

sensacdo de felicidade — inalcancavel.
6.2.4.4.2 Protagonismo juvenil

Protagonismo juvenil diz respeito a formacdo dos jovens para a atuacdo politico-
cidadd em prol da transformac&o da realidade. Trés relatos ilustram essa tematica.

Percebe-se 0 protagonismo dos jovens no depoimento do estudante E»*®, que destaca
a participacdo dos estudantes na escolha dos temas de pesquisa. “No seminario, é feito
projetos completos, onde os alunos devem escolher o tema, portanto, a maioria das atividades
tornam-se muito interessantes pelo fato de ser um assunto de nossa escolha” (Ez>).

O estudante E»™ descreve um projeto interdisciplinar, em termos de contetidos
trabalhados, de cunho socioantropologico e de formacdo para a cidadania, realizado numa

praca da cidade.

Uma atividade de bom proveito, realizada nas aulas de seminario integrado, foi
nossa pesquisa sobre o espaco cultural e econdmico da pragca Tamandaré. A pesquisa
nos ajudou a compreender e valorizar mais a cultura local, e nos envolveu em
questdes politicas quanto ao planejamento urbano o que nos ajudou a compreender
melhor como funciona alguns aspectos da administragéo da cidade (E,,®).

O relato a seguir € enfatico ao descrever um projeto bem-sucedido. O titulo em caixa
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alta expressa o sentimento do estudante E,,°, destacando a importancia do protagonismo

juvenil.

FALA JUVENTUDE. Através deste projeto, como o proprio nome diz, os alunos
tiveram voz e puderam interagir dentro da escola. Foi muito importante para mim,
ndo s6 como aluna, organizar e participar ativamente de um projeto tao enriquecedor
de conhecimento (E,%).

Organizacdo, participacdo e interacdo. Fala, voz dos estudantes “dentro da escola”.
Protagonismo juvenil — estudantil — num espaco em que agdes e praticas como essas ainda nao
séo frequentes.

Como constatado, as praticas politico-cidadds, compreendendo projetos sociais e
protagonismo juvenil, ainda sdo praticas pedagogicas timidas em relacdo as medidas
propositivas do Ensino Médio Politécnico. Os resultados contrapdem-se as expectativas dos
estudantes e a realidade escolar que descrevem, como ja exposto anteriormente. Todavia,
préaticas simples podem incentivar o protagonismo dos estudantes. Estudo realizado por
Rodrigues (2014), sobre o ensino de um conteudo de Fisica, ressalta o desenvolvimento da
autonomia dos estudantes no processo de criacdo, contribuindo para o protagonismo do
aprendiz. Roberto Silva (2014) relaciona o Ensino Médio Politécnico a “customizagio
curricular”. Para ele, customizar ¢ individualizar, ¢ fazer do seu jeito. Assim, processos
formativos flexibilizados, em que ocorra a participacdo dos sujeitos, propiciam o0
desenvolvimento do protagonismo juvenil. Entretanto, o cruzamento dos dados de questdes
fechadas com os relatos da questdo aberta apontam para a necessidade de valorizacdo dos
estudantes, especialmente na escolha dos conteldos e dos temas dos projetos. Como ja
referido em outras passagens desta dissertacdo, os jovens valorizam o ir a escola, estdo cientes

da importancia dos estudos, mas nao se satisfazem com o ensino que tém.
6.2.4.5 Praticas interculturais

Praticas interculturais sdo acBes educativas relacionadas com o respeito as
diversidades, propiciando convivéncia harmoniosa entre todos, independentemente de
condigdes que diferenciem os sujeitos. Essas praticas estdo relacionadas as seguintes medidas
propositivas do Ensino Médio Politécnico: direitos humanos como principio norteador,
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como dimensGes da formacdo humana e formagéo

integral como direito social (quadro 15).
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Quadro 15 — Praticas interculturais

Medidas propositivas do EMP

Categoria Teméticas
5 - Préticas 1 - Projetos culturais e - Trabalho, ciéncia, tecnologia e
Interculturais diversidade cultural cultura como dimensdes da
2 - Integracéo formacéo humana.
multicultural - Direitos humanos como principio

norteador.
- Formacao integral do educando
como direito social.

Fonte: Munsberg, 2014.

A sociedade contemporanea — a0 mesmo tempo agente e produto da globalizacdo
econbmica e tecnoldgica — configura-se como sociedade multicultural, caracterizada,
fundamentalmente, pela multietnicidade, pelo hibridismo e pela migragdo (SILVA, G. F.,
2001; 2004). A escola contemporanea vive novos tempos, com novas exigéncias sociais e
novas possibilidades educativas. Isso requer mudancas. Mudancas de organizacdo, de
relacdes, de politicas e de atitudes.

A escola precisa assumir a multiculturalidade de maneira compartilhada.
Multiculturalidade implica superar o individualismo, os velhos discursos, as estruturas
excludentes e as posturas discriminatérias em prol de um trabalho cooperativo, colaborativo,
reflexivo e dialégico.

Interculturalidade aqui € entendida como processo de ““[...] intervengdo critica e
transformadora na realidade multicultural [...]” (SILVA, G. F., 2001, p. 128), em busca da
integragdo solidaria dos sujeitos. Para Morin (2011), “Nao ha sociedade humana, arcaica ou
moderna, desprovida de cultura, mas cada cultura é singular. Assim, sempre existe a cultura
nas culturas, mas a cultura existe apenas por meio das culturas” (p. 51). Isso significa
coexisténcia de unidade e diversidade, do particular e universal, do singular e multiplo
(plural). Uma cultura especifica mantém identidade prépria, mas é aberta as interacdes — ha
identidade na pluralidade. Ha interculturalidade.

Para promover a interculturalidade, a escola precisa, antes de tudo, compreender a

“cultura adolescente”. Conforme Morin (2010),

Os adolescentes e os professores sdo duas realidades imbricadas, que ndo se
conhecem verdadeiramente: dai a necessidade de algumas incursdes pela “cultura
das ruas” ou dos grandes conjuntos habitacionais e sobre outros diferentes aspectos
da cultura adolescente (p. 446).

Dir-se-ia, no caso da proposta pedagdgica do Ensino Médio Politécnico, que €

necessario conhecer o entorno da escola mediante pesquisas socioantropoldgicas. E preciso
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conhecer as partes do todo chamado cultura local, imbricada na cultura global ou “planetaria”.
A categoria préticas interculturais é integrada por duas teméticas: projetos culturais e
diversidade cultural e integracdo multicultural.
Das citagdes positivas (333) em relacdo a essas praticas e temas, extrairam-se 49

(14,7%). Em relagdo ao total geral das cita¢Ges, o indice equivale a 7,4%.
6.2.4.5.1 Projetos culturais e diversidade cultural

Projetos culturais e diversidade cultural s&o as atividades focadas prioritariamente em
aspectos da cultura, local e/ou universal.

Exemplificando esses projetos, tem-se o depoimento do estudante E,s°. “Gostei muito
da gincana tradicionalista, pois fez todas as turmas participarem, em conjunto. O seminario
foi muito importante, pois pesquisamos sobre um assunto e assim adquirimos cada vez mais
conhecimento” (Ez3°).

Uma gincana com tematica tradicionalista envolveu toda a escola e propiciou aos
estudantes um mergulho na cultura gaucha. Trata-se de uma atividade inserida no movimento
de preservacao da cultura regionalista, porém caracterizando-se como uma pratica educativa
intercultural, promovendo a interacdo dos estudantes, independentemente de suas origens

étnico-culturais. Afinal, conforme Bauman (2012),

a identidade de uma sociedade tem raizes, em Ultima instancia, numa rede mais ou
menos invariante de relacfes sociais; a natureza “societal” da sociedade consiste
acima de tudo numa teia de interdependéncias desenvolvida e sustentada pela e na
interacdo humana (p. 215-216, grifo do autor).

O destaque do estudante E,,** exemplifica uma atividade cultural sem envolvimento
direto dos estudantes na producdo do evento, mas de grande repercussdo como fator de
integracdo social. “Show do CHIMARRUTS, foi algo diferente e fez toda a escola se juntar e
socializar” (E2412).

A importancia do evento para o respondente pode ser constatada na grafia do nome da
banda em caixa alta.

Ja o relato do estudante E,g™®

serve de exemplo para a atividade étnico-cultural.
“Gostei muito da noite gastrondmica, pois conhecemos varias pessoas, etnias e as culturas das
mesmas, 0s pratos tipicos e a confraternizagdo com os pais e amigos” (Ezs'°).

A atividade, a partir da culinaria, propiciou o conhecimento de diferentes etnias com
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respectivas culturas. Nessa atividade sdo percebidas duas caracteristicas da sociedade
multicultural: multietnicidade e identidade hibrida, plural. Para Gilberto Ferreira da Silva
(2004), multietnicidade consiste na “[...] presenga de varios grupos €tnicos no interior de uma
mesma sociedade” (p. 298), enquanto que identidade hibrida/plural ¢ entendida como

resultado do cruzamento de culturas distintas que convivem em um mesmo espaco.

6.2.4.5.2 Integracdo multicultural

A temética integracdo multicultural esta centrada em atividades que proporcionam a
convivéncia dos sujeitos, respeitando as diferencas a partir da compreensao da diversidade.

Dois depoimentos exemplificam a tematica.

O projeto sobre a Copa teve uma interacdo entre toda a turma e professores, uma
atividade diferente e bem interessante. Na minha opinido, foi bem divertido este
trabalho e nos preparou para agir em grupos, onde um depende do outro (Ez’).

[.]

Gostei do Projeto da Copa 2014, porque todos trabalharam em conjunto (a turma)
(Ez).

O projeto realizado possibilitou trabalho em equipe e a compreensdo da
interdependéncia dos sujeitos. Mas € preciso estar atento aos significados de préaticas culturais
na contemporaneidade. Bauman (2013c¢) alerta: “A cultura plenamente abrangente de nossos
dias exige que se adquira a aptidao para mudar a identidade [...]” com frequéncia, rapidez e
eficiéncia. Nesse sentido, € preciso estar atento a “nova indiferenca a diferenga” manifesta no

“multiculturalismo” como sendo “pluralismo cultural”.

O novo culturalismo, tal como o racismo que o precedeu, busca minar a consciéncia
moral e aceitar a desigualdade humana encarando-a como um fato que ultrapassa
nossa capacidade de intervencdo (no caso do racismo), ou como uma condi¢do na
qual se deveria intervir, em deferéncia a seus veneraveis valores culturais
(BAUMAN, 2013c, p.47).

Integracdo social, respeito as diferencas, convivéncia na diversidade, trabalho em
equipe, compreensdo da interdependéncia dos sujeitos, aprender a ser e a conviver sdo
contribui¢bes de praticas interculturais para a formacgdo integral dos estudantes. Sobre a
tematica, busca-se em Bauman (2000) um conceito esclarecedor — estranhos. Séo
considerados estranhos os desprovidos de producdo propria de saberes. Mas, estranhos
incomodam. Decorre dai que a producdo de saberes sobre esses outros 0s trata,

sucessivamente, como estranhos, anormais e normais, resultando no que pode ser entendido



138

como um processo de naturalizacdo da anormalidade e da desigualdade. No conjunto de suas
obras, Bauman tem alertado para uma questdo: defender o respeito a diversidade e as
diferencas pode implicar uma maneira camuflada de dominacdo e exploragcdo dos outros. A
escola precisa estar atenta a isso.

Para Gilberto Ferreira da Silva (2004), “a mudanca do enfoque da escola para uma
atuacdo que considera a multiculturalidade presente em nossos espagos sociais obriga que se
repense também todos os outros componentes da atuacdo educativa na perspectiva
intercultural” (p. 298).

Educacdo intercultural pressupde a formacdo de sujeitos criticos, capazes de
intervirem na realidade multicultural. E nessa perspectiva que deveria ser pensada a proposta
pedagdgica do Ensino Médio Politécnico, tendo em vista suas medidas propositivas.

Assim como percebido na analise das outras categorias tematicas, as atividades
desenvolvidas em préticas interculturais sdo importantes na formacao integral dos estudantes,
porém, ndo se constituem em acbes com a necessaria intensidade e frequéncia. Dessa forma,
pouco contribuem para a concretizacdo das medidas propositivas elencadas, resultando num

distanciamento entre a proposicao e a execucao dessas medidas.

6.2.4.6 Préticas do trabalho

Trabalho como principio educativo, politecnia como concepc¢do de formacao unitaria e
universal e formacao integral como direito social sdo as medidas propositivas relacionadas as
préticas do trabalho — atividades do mundo do trabalho. O quadro 16, a seguir, apresenta as
tematicas relacionadas a essas proposicoes.

Quadro 16 — Praticas do trabalho

Categoria Tematicas Medidas propositivas do EMP
6 - Préaticas do 1 - Preparacdo para o - Trabalho como principio
Trabalho trabalho educativo.
2 - Escolha da profissdo - Politecnia como concepcéo de

formacao unitaria e universal e
principio organizador da proposta.

- Formacéo integral do educando
como direito social.

Fonte: Munsberg, 2014.

Trabalho como principio educativo € uma justificacdo tradicional da educacdo

republicana, implica formagdo humana integral o que, inclusive, € reafirmado pela UNESCO:
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A educagdo geral deve utilizar o trabalho como principio para as atividades
educacionais e nao considera-lo somente como formagdo para a execucgdo de
habilidade especifica. A pesquisa, associada ao trabalho, é um instrumento de
articulacdo entre o saber acumulado pela humanidade e as propostas de trabalho
localizadas no centro do curriculo (AUR; CASTRO, 2012, p. 19).

Na perspectiva marxista, trabalho ¢ categoria fundante do ser social. “Compreende-se
o0 trabalho como mediagéo de primeira ordem na producdo da existéncia humana” (MOURA,
2010, p. 6). Nessa Otica, trabalho compreende as dimensdes tedrico-pratica, social e histérica,
ndo havendo distincdo entre trabalho intelectual e bracal. Portanto, trabalho como principio é
muito mais do que preparacao para o mercado de trabalho.

Este inicio do século XXI é marcado pela intensificacdo das caracteristicas da
organizacao do trabalho p6s-industrial. Ha& uma desestruturacédo do espacgo (descentralizagdo,
pulverizacdo e externalizacdo da producdo) e do tempo (flexibilizacdo do trabalho e
ubiquidade). A organizacdo poOs-industrial resulta em nova cosmovisdo, abarcando
transformacdes em todas as instancias do mundo do trabalho: meios e formas de producdo e
relacbes de trabalho (MUNSBERG; SILVA, D. Q., 2014b). De Masi (2010) enfatiza que a
organizagdo pos-industrial passa por uma grande revolucdo mental, em que a sociedade deve
“introjetar um modo novo de considerar as categorias de tempo, espaco, lucro, concorréncia,
solidariedade, ecossistema, qualidade de trabalho e de vida” (p. 327). Nessa sociedade pos-
industrial, os parametros de referéncia sdo constituidos, segundo o autor, pela tecnologia
eletrbnica, pelo trabalho intelectual, por uma epistemologia da complexidade e da
descontinuidade, pelo subjetivismo, pela internacionalizacdo dos problemas e das suas
possiveis solucdes, dentre outros. Concomitantemente as transformacBes ocorridas na
dimensdo econdmica, especialmente o mundo do trabalho, a sociedade pds-industrial vive
profundas mudancas culturais e de valores. Na concepcdo de De Masi (2000), trata-se da
sociedade da economia do 6cio, um modelo de economia marcado por tempo livre e trabalho
criativo. Para ele, trabalho, estudo ¢ lazer sdo trés dimensoes da atividade criativa. “Quando
trabalho, estudo e jogo coincidem, estamos diante daquela sintese exaltante que eu chamo de
‘ocio criativo’” (DE MASI, 2000, p. 16, grifo do autor).

Também Charlot (2013) tem pensado sobre o sentido do trabalho hoje, partindo da
compreensdo de que a espécie humana ndo existiria como tal se ndo trabalhasse. O trabalho é
condicgdo para a hominizacdo e para a humanizacdo da natureza — a criagdo de suas condicoes
de sobrevivéncia. O pensador associa estas ideias com educacio. E por meio da educacéo que
a humanidade transmite os conhecimentos construidos, o que resulta na evolucdo cultural.

Nessa linha de pensamento, trabalho e educacdo sdo fundamentos da espécie humana, como
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enfatiza Charlot (2013): “Nao haveria espécie humana sem o trabalho, ndo ha ser humano sem

educacéo, [...]” (p. 89).
6.2.4.6.1 Preparacdo para o trabalho

A temédtica preparacdo para o trabalho transpassa toda a proposta pedagdgica do
Ensino Medio Politécnico. Afinal, trabalho é concebido como principio organizador da
proposta.

O estudante E»™ considera que o Ensino Médio Politécnico prepara para 0 mundo do
trabalho, por meio dos trabalhos escolares realizados — depreende-se — no Seminario
Integrado. “Os trabalhos realizados no Ensino Médio nos ajudam a ser mais responsaveis e
gue nos conquistamos uma vaga num local de trabalho concorrido. O Ensino Médio esta
fazendo com que alunos v&o em frente de seus objetivos™ (Ezs™).

O depoente Ej'® destaca a importancia de um trabalho especifico realizado no
Seminario Integrado, propiciando o conhecimento sobre cursos de formacdo profissional.
“Achei importante o trabalho realizado em Seminario Integrado, que foi o trabalho das
profissfes. Foi uma atividade em que fizemos pesquisas relacionadas ao nosso curso que
supostamente irfamos fazer apés a conclusio do ensino médio™ (Ezg™).

Entendimento semelhante a esses é o manifestado pelos estudantes Es™ e Es; ™. “O
Ensino Médio Politécnico me possibilitou pensar na minha futura profissdo” (Es'®). “O
seminario, pois, foi uma forma de os alunos construirem uma base sobre o futuro, em relacao
a variadas profissées que estio no mercado de trabalho” (Es™).

Constata-se, pois, que nas quatro escolas as atividades direcionadas a preparacdo dos
estudantes para 0 mundo do trabalho foram consideradas relevantes pelos depoentes.

Preparacdo para o trabalho implica conhecer o mundo do trabalho — um mundo em
constantes e rapidas transformacOes, diretamente relacionada as inovagOes tecnoldgicas.
Segundo Bauman (2001), vulnerabilidade, precariedade e instabilidade — e acrescentar-se-ia
transitoriedade — caracterizam as condi¢cdes de vida na modernidade liquida. O trabalho,
garantia de sobrevivéncia, fragilizou-se. Incerteza, inseguranca e falta de garantia marcam as
condigdes socioecondmicas atuais. “‘Flexibilidade’, é a palavra do dia. Ela anuncia empregos
sem seguranga, compromissos ou direitos, que oferecem apenas contratos a prazo fixo ou
renovaveis, demissdo sem aviso prévio e nenhum direito & compensa¢do” (BAUMAN, 2001,

p. 202, grifo do autor).
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6.2.4.6.2 Escolha da profissao

A tematica escolha da profissdo estd diretamente vinculada a preparacdo para o
trabalho, mas configurou-se igualmente como uma subcategoria pela frequéncia de citacoes.

O relato do estudante Es,'® sugere que, para sua formacéo, apenas o trabalho sobre
profissdes foi importante, pois contribuiu para a escolha da futura profissdo. “A atividade que
achei importante foi o trabalho das profissdes que ajuda os alunos dos terceiros anos a
pesquisar sobre diversas profissdes e assim descobrir o que realmente queremos para o futuro
profissional” (E3,™).

Outro estudante da mesma escola confirma esse entendimento: “Um trabalho de
grande importancia para 0 meu conhecimento foi a respeito das profissdes, onde estudei a
profissdo que gostaria de me envolver futuramente, me fornecendo informacdes importante
sobre a area de trabalho que pretendo atuar” (Es3™®).

Para os jovens que vivem as duvidas sobre o futuro profissional, Balandier (1997a)
traz uma contribuicdo que pode servir de alerta: “[...] a vida no trabalho multiplica as
incertezas: sobre o tempo de conservacdo de um emprego, as mudancas de ocupacdo a se
fazer ao longo da vida ativa, o tempo dedicado ao trabalho e o efeito de sua acomodagéo e de
sua divisao” (p. 141).

As inovagdes tecnoldgicas aceleram as mudancas no mundo do trabalho, criando
incertezas e inseguranca e aumentando as interrogacfes nos jovens. Dai a importancia de
eventos e atividades que orientem sobre escolha da profisséo.

Dois estudantes de outra escola destacaram a importancia de palestras sobre o0 mundo
do trabalho, as quais propiciaram o conhecimento das profissdes, contribuindo para a escolha
do curso de formacdo profissional.

“As palestras que tivemos esse ano foram bem instrutivas e pode-se aprender muito
com elas. Tivemos diferentes tipos de palestras, até mesmo de universidades apresentando 0s
cursos e assim ajudou-nos na escolha de nosso curso” (Ess).

“As palestras que tivemos ao longo do ano com as universidades para conhecermos 0s
cursos que eles possuem, foi de muita importancia para escolher qual universidade eu
escolheria e qual o curso” (Ess°).

Os relatos apresentados trazem aspectos positivos sobre praticas do trabalho
desenvolvidas no Ensino Médio Politécnico, contribuindo para a formacdo pessoal e
profissional dos estudantes. Realizacdo de projetos, pesquisas sobre profissdes, visitas e

saidas de campo, palestras de especialistas e debates com profissionais de diversas areas sao
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as principais agdes sobre preparacdo para o trabalho ocorridas em algumas escolas. Essas
atividades, contudo, prescindem do Seminério Integrado para que possam ocorrer.

Escolha da profissdo € muito mais do que fazer um curso profissionalizante ou uma
graduac&o; é muito mais do que ingressar na universidade. E decidir o que fara por toda a vida
para sobreviver. E preciso pensar na rotina e nos desafios. Para ser um bom profissional — sob
os olhares do mercado — precisa adquirir e desenvolver competéncias de toda ordem. Precisa
saber fazer e fazer bem-feito. Precisa ter a “cabega bem-feita”. Para Morin (2014), “cabeca
bem-feita” significa dispor de aptiddao geral e inteligente para resolver situagdes-problema e
de principios organizadores para ligar os saberes, organizar os conhecimentos.

Para fazer bem-feito ndo basta, porém, ter o conhecimento. E preciso gostar do que
faz, ter prazer no que faz. Fazendo bem-feito, vira o reconhecimento, e com isso a realizacédo
pessoal e profissional. O trabalho terd sentido: oportunizard vida digna em busca da
felicidade. Encontrar sentido no trabalho implica ter sentido na vida. Para os jovens, 0
trabalho pode ter sentido de independéncia financeira, de ingresso no mundo do consumo ou
de garantia do seu futuro; depende da perspectiva de vida de cada um.

Para encontrar sentido no trabalho, o estudante precisa encontrar sentido no estudo. O
Ensino Médio Politécnico consegue mobilizar o jovem para o aprender? Os estudantes
responderam. A categoria praticas do trabalho, englobando as duas tematicas analisadas,
recebeu 36 citacdes positivas, correspondendo a 10,8% das 333. Isso equivale a 5,5% do total
geral (654 citacOes). Esses dados, relativamente baixos para uma tematica central na proposta
pedagdgica do Ensino Médio Politécnico, ao que parece, indicam que as medidas propositivas
necessitam de agOes mais efetivas para que sejam contempladas as demandas e expectativas
dos estudantes.

Até aqui, procedeu-se a analise do bloco de citacdes positivas identificadas nos relatos

dos depoentes. Passa-se, agora, a analisar o bloco de citacdes negativas.

6.2.4.7 Seminario Integrado

O Seminario Integrado constitui-se num espaco-tempo organizado coletivamente por
professores e estudantes, destinado a reflex&o interdisciplinar a partir de projetos que
envolvam tematicas e conteudos relevantes. Em outras palavras, € um espaco em que se
articulam conhecimentos e realidade social (espago vivido) com os conhecimentos formais
(curriculo formal). E um espaco da producdo do conhecimento por meio de pesquisas
interdisciplinares (SEDUC-RS, 2011).
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Do total de citacGes negativas, Seminario Integrado somou 96, o que corresponde a
30,6% (grafico 12). Portando, quase 1/3 dessas citacOes apresenta critica a esse componente

curricular.

Grafico 12 — Distribuicdo das citacfes negativas

Ensino Politécnico -218 69,4%

30,6%
Seminario Integrado - 96

654 respondentes
314 citagBes negativas

Fonte: Munsberg, 2014.

A categoria Seminario Integrado compreende duas tematicas identificadas como
subcategorias, que sao: Sl desnecessario e inaproveitavel e SI sem planejamento. Um
levantamento das criticas relacionadas a cada uma dessas subcategorias (apéndice J) apresenta
0s seguintes numeros de citacBes: S| desnecessario e inaproveitavel (70) e SI sem
planejamento (26).

Cinco medidas propositivas do Ensino Médio Politécnico sdo contempladas na
categoria Seminario Integrado, envolvendo pesquisa, politecnia, interdisciplinaridade,
contextualizacdo e saberes advindos de préticas sociais, como se observa no quadro 17, a

sequir.
Quadro 17 — Seminario Integrado
Categoria Tematicas Medidas propostivas do EMP
1 - Seminério 1 - Sl desnecessério e - Pesquisa como principio pedagdgico.
Integrado inaproveitavel - Politecnia como concepcédo de formagdo unitéria e universal e
2 - Sl sem principio organizador da proposta.
planejamento - Interdisciplinaridade como estratégia pedagdgica integradora.

- Contextualizagdo como fendémeno historico.

- Reconhecimento dos saberes advindos de préaticas sociais
como ponto de partida para a producéo do conhecimento
cientifico.

Fonte: Munsberg, 2014.
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6.2.4.7.1 Sl desnecessario e inaproveitavel

Nessa subcategoria, a indicacdo de desnecessario teve 40 citacdes, 0 que representa
41,6% das citacOes correspondentes a categoria Semindrio Integrado. Ja a indicagédo
inaproveitavel teve 30 citagdes (31,2%). Em relacdo ao total de citacGes negativas (314), essa
temaética representa 22,2%.

Os relatos dos respondentes, apresentados a seguir, sdo bastante expressivos do ponto
de vista de critica a0 componente curricular. A forma de expressdo do estudante Esg* é
exemplo disso. “OBRIGUE-ME! Nada do Sl foi dtil, pois fazer projetos desinteressantes, 0s
quais ninguém d& a minima, ndo agrega em absolutamente nada” (Ess").

Ele comeca seu relato escrevendo em caixa alta, 0 que demonstra indignacao.
“OBRIGUE-ME!” ¢ imperativo, o que sugere imposi¢do da proposta. O estudante ressalta,
também, a inutilidade do componente curricular.

Ja o estudante Es*, da mesma escola, além de confirmar o entendimento anterior
quanto a inutilidade do Seminario Integrado, traz um novo elemento de critica: a transferéncia
da carga horaria de componentes curriculares considerados importantes para sua formacéo,

notadamente Lingua Portuguesa e Matematica, para esse componente.

As aulas de seminério, ndo penso ser Util, j& que é muito tempo gasto para pouca
coisa. Esse tempo poderia ser gasto em atividades como Portugués e Matematica,
para que possamos saber mais sobre essas matérias que sdo extremamente (teis para
nés.4Sem seminario d& para sobreviver, mas sem Portugués e Matematica, ndo da
(Esr).

Os trés depoimentos a seguir reforcam a ideia de que o Seminario Integrado ndo
prepara para o trabalho e os contelidos ndo sdo (teis. O estudante Esg' relata: “Seminario
Integrado € uma matéria que nem um professor sabe dar aula e é inutil para minha vida
profissional. Seria bom se n&o fosse uma porcaria!” (Esg’).

Supde-se que o estudante considera 0 componente curricular inutil para sua formacéo
devido ao despreparo dos professores, ou falta de planejamento de parte desses.

O estudante Esq° julga ser inaproveitavel por ndo preparar para os vestibulares, ndo
tendo como competir com estudantes de outras redes. Os professores ndo conseguem executar

as medidas propositivas.

Para mim, a atividade que julgo ser mais inaproveitavel € a disciplina de Seminario
Integrado. Agora que chegou a hora de prestar vestibulares e eu desejo o ingresso
em uma universidade publica, percebo o quanto estou “fraca” em relagdo aos
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concorrentes, visto que perdi muitas aulas importantes formulando projetos que, no
final do ano, serdo engavetados para sempre (Eso?).

O depoimento do estudante E4*> confirma as colocagdes anteriores e acrescenta o fato
de os projetos de pesquisas de campo serem distanciados da preparacdo para 0 mundo do
trabalho.

Dos poucos projetos realizados pelo seminéario integrado, sdo realizadas pesquisas
de campo, com pessoas de diferentes niveis sociais, 0 que mostra o perfil
socioecondmico da sociedade em que vivemos. Porém, ndo ¢ valido para o mercado
de trabalho, qual era o objetivo inicial. H& também pouquissima preparagdo para o
exame que avalia 0 ensino médio e vestibulares (E™).

6.2.4.7.2 Sl sem planejamento

A implementagdo do Seminario Integrado tem enfrentado alguns desafios. Conforme
Schu (2015), o Seminario Integrado tem como maior entrave a dificuldade dos professores em
incorporarem uma atitude efetivamente interdisciplinar. Assim, esse componente curricular,
na prética, desenvolve os projetos sem que haja integracdo, carecendo de planejamento
coletivo, cooperativo e interativo. Os professores contribuem de forma isolada e superficial,
quando o fazem, por ndo estarem preparados para a implantacdo do modelo pedagogico.

A falta de planejamento fica evidente no relato do estudante E4;*’. “As aulas de tarde
que ndo vale a pena, porque os alunos que vem na escola vem para ficar atoa e ndo adianta
nada esse seminério porque os alunos continuam sem aprender nada” (E4;*").

O estudante E,*® tece suas criticas ao Ensino Médio Politécnico, mas em verdade leia-
se Seminério Integrado. Além de aspectos ja abordados por outros, em relacdo as outras
tematicas, destaca a falta de preparo dos professores para a implementacdo da proposta e

execucéo do trabalho.

Néo gostei de nenhuma aula do politécnico, pois € perda de tempo. Os professores
ndo sdo preparados adequadamente para tal ensinamento. Diversas vezes eu vim
para a escola fazer e assistir politécnico e os professores ndo passavam nada, um
ficava olhando para a cara do outro. Totalmente desnecessario, se querem fazer o
Ensino Médio do Politécnico que o fagam bem feito! (E.%).

O relato do estudante E,s* é bastante incisivo num aspecto recorrente: periodos vagos
nos horarios destinados ao Seminario Integrado. Isso € outra evidéncia da falta de
planejamento por parte dos agentes da educacdo, especialmente os professores. A ocorréncia

denuncia a auséncia de trabalho coletivo, participativo e interdisciplinar. O Seminario
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Integrado n&o conseguiu integrar.

Estudamos mais e aprendemos menos. O aluno se forma sem ter nenhum
conhecimento. Temos mais carga horaria de aulas que se transformaram em
periodos vagos dessa disciplina, podendo ter outras disciplinas melhores para
aprender (E4sb).

O estudante E.,* afirma que os professores ndo sabem o que estdo desenvolvendo no

componente curricular. Por que ndo sabem? — Porque ndo preparam, nao planejam, supde-se.

Nao vejo sentido algum no ensino politécnico. A Unica “coisa” que observo ¢ que
teremos uma legido de IBecis no mercado de trabalho. Os professores de Seminério
na minha opinido parecem ndo saberem ao certo o que estdo desenvolvendo, pois
ndo existe um contelido (E4qb).

O estudante E4s™ cita o desinteresse dos estudantes pelo Seminario Integrado. N&o
havendo interesse, curiosidade pelo desconhecido, ndo h& aprendizagem. “N&o gosto do
Seminario Integrado, pois prefiro minhas aulas normais (Mat, Port.) Acho a ideia boa, porém
em nosso Ensino nunca dara certo, pois os alunos ndo se importam” (Ess™*).

Num exercicio de sintese das criticas dos respondentes ao Seminario Integrado
extraem-se as seguintes colocacbes: 0 Sl € desnecessario e inutil porque 0s projetos sao
desinteressantes, os conteudos abordados em aula sdo inlteis, é desorganizado, ndo ha
planejamento, ndo ocorre integragdo com os demais componentes curriculares, os professores
ndo foram capacitados, os estudantes tém pouca participacdo na escolha dos temas, ndo ha
infraestrutura e recursos necessarios, nao ha estimulo e motivacdo para participar, ndo prepara
para os vestibulares e o Enem, ndo prepara para o trabalho e, em funcédo de tudo, o tempo
destinado a esse componente curricular é perdido.

Alguns estudos analisados no estado da arte corroboram as constatacGes anteriores.
Moreira et al. (2014) destacam a dificuldade de implementacdo do Seminario Integrado, em
especifico, devido a falta de comunicacdo entre os professores dos diversos componentes
curriculares, inclusive no seio da propria area de conhecimento. Maia e Tomazetti (2014)
encontraram como entraves a postura dos professores em relacdo a interdisciplinaridade, a
reducdo da carga horaria destinada aos componentes curriculares do nicleo comum e a falta
de formacdo dos professores para atuacdo na preparacdo politécnica, dentre outros. Schu
(2015) apresenta uma sintese de desafios a serem superados no tocante ao Seminario
Integrado, tais como a necessidade de atendimento concomitante a diversos grupos, a falta de

preparo dos professores para a devida orientacdo dos projetos, a falta de tempo para a
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preparacdo das pesquisas, a falta de infraestrutura e recursos adequados e a superficialidade
dos projetos desenvolvidos pelos estudantes.

Diante do exposto, e a par de todos os relatos dos respondentes, infere-se que o
Seminario Integrado ndo atende as demandas e expectativas dos estudantes em relacéo ao rol
de medidas propositivas correlacionadas, notadamente o que se refere a interdisciplinaridade
como estratégia pedagdgica integradora.

6.2.4.8 Ensino Médio Politécnico

Ensino Médio Politécnico constitui-se na categoria que recebeu a maior quantidade de
criticas, totalizando 218 cita¢fes negativas, numero que representa 69,4% dessas avaliacdes,
conforme pode ser observado no grafico 12. Se cada citacdo correspondesse a um estudante
(total de 658), ter-se-ia um indice de 33,1%.

Considerando-se apenas 0s aspectos mais criticados, agrupados por afinidade e
apresentados com seus respectivos numeros de citacdes, tem-se:

e 0 Ensino Médio Politécnico é inutil, atrapalhando os estudos, dificultando a

aprendizagem e ndo preparando para a continuidade dos estudos — 54;

e 0 Ensino Médio Politécnico ndo tem sentido, € perda de tempo — 42;
e 0s professores ndo estdo preparados para o trabalho proposto — 34;

e aavaliagdo emancipatdria é prejudicial aos estudantes — 29;

e nenhuma atividade é importante para a formacéo do estudante — 16;
e nenhuma atividade é util para a preparacdo para o trabalho — 10.

Outros aspectos totalizam 33 citagdes. Os dados completos relativos a esse bloco de
citagdes constam no apéndice K.

Cinco subcategorias foram retiradas dos relatos (quadro 18), as quais concentram as

principais reclamac6es dos estudantes.
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Quadro 18 — Ensino Médio Politécnico

Conceitos estruturantes e

Categoria Tematicas
complementares
2 - Ensino Médio 1 - EMP ndo prepara para a CONCEITOS ESTRUTURANTES
Politécnico continuidade dos estudos - Trabalho
2 - EMP néo prepara para 0 - Politecnia
trabalho - Conhecimento
3 - EMP sem importancia - Curriculo
4 - Avaliacéo prejudicial - Parte-totalidade
5 - Falta de capacitacdo dos - Saberes
professores - Teoria-pratica

- Pesquisa

- Interdisciplinaridade

- Avaliacdo emancipatdria
CONCEITOS COMPLEMENTARES
- Contextualizacdo

- Formacéo docente

- Formacdo humana integral

Fonte: Munsberg, 2014.

A centralidade deste topico, como explanado, é a avaliacdo negativa do Ensino Médio

Politécnico na visdo dos estudantes. Corroborando tal interpretacdo traz-se alguns

apontamentos de Fritsch (2014):

A proposta do RS faz avangos consideraveis em relagdo as lacunas ja consensuais
sobre 0 EM mesmo que ainda se evidenciem algumas contradi¢@es, especialmente
no tocante a concep¢do de Educacdo Politécnica. Configura-se como mais uma
Politica de Governo que tras (sic) uma ideia equivocada da proposta ter um novo
principio educativo e ser inovadora e restringe-se ao atendimento de demandas
emergentes do mercado de trabalho. Ainda distante da compreenséo de Qualidade
Social que se refere & escola como espaco publico de exercicio da cidadania [...].
Toda a comunidade escolar foi impactada negativamente pela forma como foi
gestada e implantada a proposta de EM Politécnico no RS que se caracteriza como
mais uma proposta de governo que ja comeca pelas resisténcias a perder forga e
inicia-se um processo de metamorfose: terreno de contestacdo e negociagdes (p. 13-
14).

Segundo a pesquisadora, a implantacdo da referida proposta ocorreu de forma

autoritaria, sem capacitacdo das equipes executoras e sem recursos humanos e de

infraestrutura necessarios para a efetivacdo do projeto. Essas consideracdes confirmam os

posicionamentos criticos expressos nos relatos dos estudantes.

O quadro 19 apresenta as citagcBes por subcategoria temética do Ensino Médio

Politécnico.
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Quadro 19 — Citagdes por subcategoria tematica do Ensino Médio Politécnico

Subcategorias Citacbes %
1 - EMP ndo prepara para a continuidade dos estudos 64 29,3
2 - EMP ndo prepara para o trabalho 15 6,8
3 - EMP sem importancia 64 29,3
4 - Avaliacdo prejudicial 40 18,3
5 - Falta de capacitacdo dos professores 35 16,0
Total 218 100,0

Fonte: Munsberg, 2014.

Um olhar sobre esse quadro ja demonstra algo que é recorrente: a preocupagdo com a
continuidade dos estudos. A subcategoria EMP sem importancia estd diretamente relacionada
a falta de preparacdo para os estudos, pois, como ver-se-a adiante, algumas medidas

prejudicaram a formac&o propedéutica.

6.2.4.8.1 EMP néo prepara para a continuidade dos estudos

A subcategoria EMP ndo prepara para a continuidade dos estudos, com 64 citaces,
representa 29,3% das citacbes negativas na categoria Ensino Médio Politécnico. E o maior
indice, juntamente com a subcategoria EMP sem importancia. Do total de respondentes (658),
representa 9,7%.

Por que o Ensino Médio Politécnico ndo prepara para a continuidade dos estudos? Os
estudantes respondem.

O estudante E4>*, preocupado com seu futuro, faz um relato que é um desabafo, um
clamor por um ensino de qualidade. Suas ponderacGes sdo consistentes e conduzem a
profundas reflexdes. Relata, inicialmente, os aspectos positivos do Ensino Médio Politécnico
— projetos, pesquisas diversas, jogos, shows, saidas de campo etc. E ai vem a reivindicacdo:
quer aula de qualidade, com conteudo, que prepare para competir no Enem e no vestibular de
uma boa instituicdo de ensino superior. O depoente arremata: “Eu ndo quero ser s6 um pobre

feliz com o ensino médio, [...]”. O discurso do Ensino Médio Politécnico ndo satisfaz.

Gostei das apresentacdes do seminario que foram envolvidas na Olimpiada Rui
Barbosa, todas as turmas da escola tiveram que fazer atividades sobre alguma parte
da Constituigdo de 1988, até os pequenos do 6° ano ajudaram. Depois todo mundo
apresentou varias pesquisas e atividades artisticas, veio o0 pessoal da comunidade ver
o show de talentos. Quando a gente foi nas casas entrevistar as pessoas sobre o que
sabiam dos seus direitos e deveres e sobre as sugestBes que queriam dar para a
Constituicao ficar mais legal, as pessoas recebiam bem a gente, mas sabiam bem
pouco. Depois tivemos que organizar umas palestras e fazer uma agdo social para
ajudar alguma instituicdo da cidade. Isso foi bem legal. Mas ndo da pra ficar s6
fazendo isso, é preciso ter aula, tem que ter contetdo no caderno. As vezes fico triste
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com o Politécnico porque ndo me da as mesmas chances de competir no vestibular e
no ENEM do que os alunos das escolas particulares e militares. Eu ndo quero ser s6
um pobre feliz com o ensino médio, eu quero ir para uma faculdade boa, como eles

(Ess™).

O estudante E4;*™ também cobra conteido e preparacdo para o ingresso no Ensino
Superior. A conclusdo ¢ arrebatadora, carregada de significados e expressiva: “EU QUERO
AULA! AULA DE QUALIDADE, DE VERDADE.” O discurso, a intensidade e o

posicionamento sdo convincentes.

E perda de tempo, perda de conteido, e mais uma forma de nos colocar atras dos
alunos que estudam em colégio particular. Se eu for pobre quando crescer vai ser
culpa do politécnico, pois eu como estudante, preciso de uma base, alicerce,
juntamente com a forca de vontade, que s6 depende de mim. Mas ndo tenho
condi¢Bes de concorrer com um aluno que estuda contelido sem parar no ensino
privado. Politécnico ndo cai em ENEM, ndo cai em VESTIBULAR. EU QUERO
AULA! AULA DE QUALIDADE, DE VERDADE (E,;").

O estudante E45™ reclama da falta de participacéo dos estudantes nas decisées relativas
ao que lhes interessa saber. Em verdade, reivindica também o protagonismo juvenil,

apregoado pela proposta pedagdgica do Ensino Médio Politécnico.

Este sistema é algo que foi adicionado ao ensino sem saber a opinido dos jovens
estudantes, e isso faz com que aqueles que sdo os maiores interessados ndo tenham
voz ativa em uma instituicdo. Estima-se que os jovens querem sim, um futuro, entrar
em uma vida académica, mas para isso € necessario que os professores se importem
com o0 que os alunos realmente precisam saber. A vida ndo se baseia somente em
“Seminario Integrado” (Es5™).

A contribuicdo de Sacristan (2000) corrobora a compreensdo que se tem dos
depoimentos: “Quando os interesses dos alunos ndo encontram algum reflexo na cultura
escolar, se mostram refratarios a esta sob mdaltiplas reacbes possiveis: recusa, confronto,
desmotivacao, fuga, etc.” (p. 30). Os relatos anteriores expressam o descontentamento dos
respondentes porque o Ensino Médio Politécnico ndo estd atendendo aos seus interesses:
contetdos desinteressantes, professores despreparados, falta de dialogo com os estudantes e
incompreensdo da proposta pedagogica.

Num depoimento mais generalizado, o estudante E4q°> aborda a transferéncia da carga

horaria de componentes curriculares considerados importantes para o Seminario Integrado.

A principio o Ensino Médio Politécnico, na teoria tem um lista muito grande de
vantagens mas nds estudantes e professores sabemos que na pratica ndo é bem assim
ele foi implantado sem qualquer aviso prévio e por isso ocorreu a falta de
infraestrutura para 0 mesmo, com o seu implante de um ano para o outro aqueles que
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realmente estdo ligados diretamente perderam a direcdo do antigo método e sem
informagdes suficientes para o Politécnico com o desenrolar de cada projeto tudo
ficou mais calmo ainda assim tem um enorme lado negativo os periodos que foram
substituidos pelo seminario integrado que na minha opinido s6 deveria ser
implantado ap6s votacdo cursos e uma mudanca das escolas para turno integral ou
ensino médio regular (E4>).

J4 0 estudante Es™ considera perda de tempo a realizac&o de projetos e relatérios, 0s
quais ndo preparam para os vestibulares e 0 Enem. “O Ensino Médio Politécnico é uma perda
de tempo, pois os estudantes perdem conteido que é necessario para a realizacdo de
vestibulares e principalmente do ENEM, fazendo projetos e relatérios que ndo vao nos ajudar
nos exames” (Eso™).

Esses dois relatos confirmam uma preocupacdo evidenciada nos depoimentos
anteriores: o despreparo dos estudantes para competirem nos vestibulares e no Enem em
decorréncia da reestruturacdo curricular. Entendem que os projetos realizados no Seminario
Integrado ndo contribuem na preparacdo para os referidos exames. Por outro lado, Roberto
Silva (2015), em seu estudo com agentes do ensino, constata que os professores estdo
preocupados com os conhecimentos a serem trabalhados em seus componentes curriculares,
pois consideram que a selecdo dos conteudos escolares ficou submetida aos interesses dos
estudantes e as demandas do mercado de trabalho. Essa preocupacdo dos docentes parece ser
descabida, pois os dados da pesquisa indicam que 0s estudantes querem os conteddos
convencionais que preparem para a continuidade dos estudos. A questdo deve ser outra: como
propiciar aprendizagem significativa? Ou ainda, como satisfazer as expectativas dos
estudantes? E possivel — e necessario — trabalhar os contetidos. Afinal, ndo ha aprendizagem
sem o que ser aprendido. O problema estd na maneira como isso é trabalhado; é questdo de

praticas pedagogicas.

6.2.4.8.2 EMP ndo prepara para o trabalho

A subcategoria tematica EMP n&o prepara para o trabalho recebeu apenas 15 citacGes
(6,8% de 218). Do total de respondentes (658), isso representa 2,2%. Por que constitui uma
subcategoria? Em primeiro lugar, porque trabalho é principio estruturante da proposta
pedagdgica do Ensino Médio Politécnico. Em segundo lugar, o baixo indice, relativamente,
sugere que ndo é essa preparacdo para o trabalho que os jovens almejam. Em terceiro lugar, as
criticas manifestadas nas demais subcategorias ja denunciam — ao que parece — 0 ndo

atendimento as demandas e expectativas dos estudantes.
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O estudante Es;?’, declaradamente, faz uma critica a0 Ensino Médio Politécnico,
antevendo um fracasso da educagdo no Rio Grande do Sul. O que mais interessa, contudo, é a
argumentacao de sua ideia: “[...] ensino confuso, mal planejado, mal ensinado e mal

preparado [...]”, imposto verticalmente.

O Ensino Médio Politécnico é o maior fracasso ou 0 maior sucesso da histdria, ndo
sei se 0 plano do governo era melhorar ou destruir a educacdo, mas creio que tenha
sido a segunda opgdo [...]. Queria trazer a revolta de todos com este ensino confuso,
mal planejado, mal ensinado e mal preparado imposto ao RS, mesmo fugindo da
proposta original, espero que meu apelo seja fundamental quem sabe, em uma esfera
regional, para uma mudanca séria e fundamental para a educagéo estadual (Es,*’).

Numa sintese objetiva da temaética, o estudante Es,™ considera que o Ensino Médio
Politécnico ndo prepara para o mercado de trabalho. Leia-se: mundo do trabalho. “Nunca
aconteceu nada importante, a intencdo era preparar 0s alunos pro mercado de trabalho, mas
isso ndo chegou a acontecer” (Esp™).

As préaticas pedagogicas — educativas e formativas — desenvolvidas nas escolas
publicas estaduais do Rio Grande do Sul atendem as medidas propositivas do Ensino Médio
Politécnico? Todas essas medidas, elencadas anteriormente, articulam-se em torno de um
propdsito maior: formar sujeitos protagonistas da transformacéo da realidade.

A transformacdo da realidade ocorre a partir de acdes criativas, isto &, no plano das
ideias. A praxis € um conjunto de agdes realizadas pelos sujeitos com a finalidade de
transformar a realidade. Nesse sentido, ndo ha transformagdo sem acéo pratica.

Conforme Pimenta (1994), a Pedagogia, como ciéncia, é pratica da e para a praxis
educacional, exigindo que seu objeto de conhecimento (a educacdo como préxis social) seja
considerado dialeticamente: a unidade teoria-pratica possibilita a apreenséo das contradi¢es
da educacéo, estabelecendo a direcdo de sentido para a humanizagdo do homem. A educagéo,
portanto, € um processo dialético de articulagdo homem-mundo social, é uma atividade
humana integrante da totalidade da organizacéo social. Para 0 marxismo, préxis ¢é atividade
(teorico-pratica) de transformacdo da realidade (natureza e sociedade). Praxis é pratica em
transformacdo. Assim, na Pedagogia dialética a unidade teoria-pratica se expressa na
atividade tedrica (conhecer e estabelecer finalidades) e na atividade préatica (praxis). A
atividade humana como praxis abrange atividade humana tedrica e atividade humana pratica,
resultando na unidade designada como praxis transformadora. “A atividade teodrica ¢ que
possibilita de modo indissoluvel o conhecimento da realidade e o estabelecimento de

finalidades para sua transformacdo” (PIMENTA, 1994, p. 92). E ¢é ai que entra a escola,
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mediante o trabalho docente (MUNSBERG,; SILVA, D. Q., 2014c).
Numa abordagem da problematica atual de préaticas educativas, Gilberto Ferreira da
Silva (2001) ressalta:

A escola, ainda sustentada por uma visdo moderna de educacédo, necessita fazer uma
passagem que implica ruptura com posturas e atitudes do corpo docente, assim como
exige novas formas de conceber a préatica educativa por parte dos pais e da sociedade
em geral para uma acdo mais eficaz diante dos novos modelos de informacdo e
producdo de conhecimento. [...] As mudancas ocorridas, como resultado dos
avancos tecnolégicos e, em especial, dos avancos no campo da informacéo, apontam
para a desterritorializacdo, para a re-localizacdo das identidades e para uma
hibridizacdo entre ciéncia e arte. A cultura ja ndo mais se produz em espacos
geogréficos delimitados, as imagens e os sons ganham cada vez mais espaco na
sociedade, estetizando o mundo do cotidiano (p. 69).

A escola ndo pode ficar entre muros, pois ndo existem limites para 0 pensamento e
consequentemente para o conhecimento, para a ciéncia e a cultura. A desterritorializacéo,
caracteristica da globalizacdo, provoca e exige desconstrucdo—reconstrucdo de
conhecimentos. A educacgéo precisa acompanhar essas mudancas, objetivando a formacéo de
sujeitos para a transformacdo da realidade. Essa concepgéo perpassa todo o documento-base
da proposta pedagdgica do Ensino Médio Politécnico.

Em funcdo da globalizacdo, e dependendo dos recursos tecnolégicos disponiveis, 0s
jovens integram mais de uma tribo e em diversas dimensdes. A distancia ndo é elemento
impeditivo de relacionamentos interpessoais. Assim, globalizacdo é integracdo. Mas, na
I6gica do consumo ou da l6gica neoliberal, ha os que ndo podem ser consumidores — sdo 0S
excluidos (BAUMAN, 1999). Portanto, globalizacdo insere-se no principio da fluidez, em
movimentos de e para, contra e com. Enquanto fronteiras se dissolvem para uns, barreiras se
erguem para outros. Mas, de tudo isso pode verter algo positivo: o emergir da consciéncia
sobre as origens comuns e a consequente descoberta ou (re)construcdo da identidade. Nesse

sentido, Bauman (2003) afirma:

Uma vida dedica a procura da identidade é cheia de som e de faria. ldentidade
significa aparecer, ser diferente, por essa diferenga, singular — e assim a procura da
identidade ndo pode deixar de dividir e separar. E no entanto a vulnerabilidade das
identidades individuais e a precariedade da solitaria construcdo da identidade levam
0s construtores da identidade a procurar cabides que possam, em conjunto, pendurar
seus medos e ansiedades individualmente experimentados e, depois disso, realizar os
ritos de exorcismo em companhia de outros também assustados e ansiosos (p. 21).

Formacdo para o trabalho, especialmente na educacédo, requer formacéo integral da

pessoa, isto é, formacdo pessoal e profissional. Isso implica construcdo permanente do
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individuo em interacdo social numa dimensdo integradora e libertadora, ndo de caréater
assistencialista. A escola tem papel relevante na construgdo identitaria dos jovens. Na
sociedade pds-moderna, cada vez mais a identidade é esculpida pelo saber, o que pde em
evidéncia a educacdo e o papel do professor nesse cenario. De Masi (2000) corrobora a ideia:
“A identidade depende cada vez mais daquilo que aprendemos, da nossa formag¢do, da nossa
capacidade de produzir ideias, do nosso modo de viver o tempo livre, do nosso estilo e da
nossa sensibilidade estética” (p. 252).

Trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como dimensdo da formacdo humana, trabalho
como principio educativo e politecnia como concepcéo de formagdo unitéria e universal sdo
medidas propositivas que convergem para uma outra: formagéo integral do educando como
direito social. N&o se pode perder de vista que por tras da propria denominagdo da modalidade
de ensino — politécnico — estd a preparacdo do estudante para o mundo do trabalho.
Preparacdo essa que pretende, de acordo com a proposta do Ensino Médio Politécnico,
capacitar 0s estudantes como protagonistas para enfrentamentos dos desafios e

aproveitamento das oportunidades no mundo do trabalho.

6.2.4.8.3 EMP sem importancia

Esta subcategoria — EMP sem importancia — teve 64 citacdes (29,3%) na categoria
Ensino Médio Politécnico, correspondendo a 9,7% do total de respondentes. Computando-se
com os indices das subcategorias de ndo prepara, constata-se que cerca de 2/3 das citacdes
(65,4%) demonstram a desvalorizacdo, pelos estudantes, da proposta pedagdgica implantada.

O estudante Ess* afirma que o Ensino Médio Politécnico é indtil, ndo preparando para
0 mundo do trabalho nem para a continuidade dos estudos em nivel superior. Sugere que 0s
periodos do Seminario Integrado fossem melhor aproveitados por outros componentes

curriculares.

O ensino médio politécnico, na minha opinido, é indtil, totalmente indtil! Até agora
nenhuma tarefa proposta foi de utilidade para o mercado de trabalho, vestibulares,
muito menos pro cotidiano. [...] esse novo ensino médio politécnico ndo esta
ajudando os alunos em nada. E uma total perda de tempo. Os periodos jogados fora
com seminéario integrado poderiam ser bem utilizados com matemaética, portugués,
ou qualquer matéria que serd aproveitada para o vestibular e para um futuro curso
superior, sem mencionar que hd matérias realmente Uteis para o dia-a-dia na
sociedade e os seminarios integrados com toda certeza néo é uma delas! (Ess").

32

Na mesma linha de interpretacdo, o estudante Ess™ considera o Ensino Médio
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Politécnico desnecessario, pois ndo prepara para 0 ingresso no ensino superior. Outra
reclamacéo é em relacdo & ocorréncia do Seminario Integrado no contraturno, prejudicando os

estudantes que necessitam trabalhar.

O Ensino Médio Politécnico ndo é favoravel, pois nds estamos no 3° ano do ensino
médio, deveriamos estar sendo preparados para os vestibulares, ENEM entre outros.
Além do que viemos uma vez por semana no turno inverso onde as vezes nao
fazemos nada, ndo adianta nos prepararmos para 0 mundo de uma universidade, se
com isso acabamos ndo recebendo todo o conteldo necessério. Portanto acho
completamente desnecessario (Es*?).

Os depoimentos relativos a essa temética sdo enfaticos num ponto: o Ensino Médio
Politécnico ndo mobilizou os estudantes para a aprendizagem. Cabe, aqui, uma contribuicdo
de Charlot (2005):

Para que o aluno se aproprie do saber, para que construa competéncias cognitivas, é
preciso que estude, que se engaje em uma atividade intelectual, e que se mobilize
intelectualmente. Mas, para que ele se mobilize, é preciso que a situagdo de
aprendizagem tenha sentido para ele, que possa traduzir prazer, responder a um
desejo (p. 229).

E preciso refletir sobre os fatores da falta de mobilizacdo intelectual no Ensino Médio
Politécnico. A situacdo parece apontar para 0s mesmos problemas ha muito identificados na
educacdo: falta de comprometimento, interesse, motivacéo e formacdo dos docentes para que
possam despertar a curiosidade pelo desconhecido, dando sentido a aprendizagem. H& um
conjunto de fatores intervenientes que carece de solucGes. Mudou a proposta pedagdgica, mas

ndo melhorou a realidade escolar na perspectiva dos estudantes.

6.2.4.8.4 Avaliagéo prejudicial

A subcategoria avaliagdo prejudicial alcangou 18,3% (40 citagGes) na categoria,
correspondendo a 6,0% dos respondentes.

A avaliacdo emancipatoria € criticada em relacdo ao emprego de mencdes e pareceres
descritivos, e principalmente ao que os respondentes designam como nivelamento por baixo.
Segundo eles, os bons alunos sdo nivelados aos despreparados e todos sédo aprovados, pois 0
objetivo seria apenas melhorar os indices educacionais. O mérito ndo é reconhecido.

Os trés depoimentos a seguir expressam essas ideias.

Em primeiro lugar, o Ensino Médio Politécnico limita e desestimula os bons alunos
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e aprovam injustamente os alunos que ndo tém capacidade de aprovar no primeiro
ano. Portanto, em todo o Ensino Médio ndo observei nenhum ponto positivo, pelo
contrario, o politécnico desestimula um excelente aluno, pois quem gabarita as
provas possui 0 mesmo conceito de quem acerto somente metade da mesma. Sou a
prova de que o ensino atualmente é desestimulante aos que se dedicam o ano inteiro,
enquanto os alunos ruins estudam somente no Gltimo trimestre e ainda passam pelo
conselho, tendo um ensino médio matado ndo adquirindo quase nada de
conhecimento. O “S”, “P” ou “R” limita quem se esfor¢a ¢ quem se interessa, pois
coloca no mesmo conceito do aluno dedicado e o aluno intermediario. O Ensino
Médio Politécnico é o que precisa para afundar ainda mais a educacdo publica,
aumentando indices de aprovacdo, porém, diminuindo indices de pessoas cultas e
que possuem conhecimento (Ess*®).

Acho desnecessario avaliacdo por meio de mencgdes e area, muitos alunos serdo
aprovados sem aprender os contetidos. (Esg').

[...]

[...] o método de avaliagdo ndo valoriza os alunos que se dedicam desde o comeco
do ano e esse politécnico acabou reduzindo periodos de aula mais importantes, como
portugués e inglés (Es;°).

Segundo Zanuzzo, Dias e Tres (2014), o modelo de avaliacdo implantado néo
desenvolve a emancipacgdo dos sujeitos, servindo apenas para reduzir o indice de reprovados.
Essa constatacao corrobora a posicao dos estudantes, sujeitos desta pesquisa.

A andlise dos dados, quantitativos e discursivos, mostra os estudantes na contraméao da
proposta pedagogica do Ensino Médio Politécnico. Enquanto a proposta acena para uma
escola que una o conhecimento e forme cidaddo, social e profissional, os estudantes buscam
instrumentalizarem-se para 0s exames classificatorios; buscam conhecimentos basicos,

evidenciando que a vida é classificatdria e que quem sabe esta preparado para os desafios.
6.2.4.8.5 Falta de capacitacdo dos professores

Falta de capacitacdo dos professores representa 16,0% das citagdes referentes a
categoria Ensino Médio Politécnico. Em relacdo ao total de respondentes (658), as 35 citacdes
correspondem a 5,3%. Isoladamente, o indice pode parecer sem muita expressividade.
Entretanto, é preciso perceber as conexdes entre as tematicas. Por que o Ensino Médio
Politécnico ndo prepara para a continuidade dos estudos, nem para o trabalho e ndo tem
importancia para os estudantes?

Os relatos apresentados a seguir tém uma dendncia comum: o despreparo dos
professores para a implementacdo do Ensino Médio Politécnico. O estudante Esg' considera
uma perda de tempo devido a falta de preparo dos professores. Na verdade, estd se referindo
ao Seminario Integrado. Alids, é muito comum a falta de discernimento entre Seminario

Integrado e Ensino Médio Politécnico. “Sobre o Ensino Médio Politécnico, € totalmente
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inaproveitavel, professores da rede publica despreparados, sem base para aplicar a disciplina
nos alunos. E extremamente desnecessario, uma perda de tempo” (E531).

O estudante Esq™ ratifica o depoimento anterior, como se observa.

Os professores ndo recebem uma preparacdo para essa técnica. Professores
despreparados e alunos perdidos. O fato de ir em turno contrario prejudica nosso
tempo de estudos para outras matérias. Em minha opinido, foi muito perda de tempo
e desnecessario (Ese™).

Por fim, o estudante Eg’ relata uma situagdo de “pacto da mediocridade”: professor
finge que ensina e estudante finge que aprende, pois falta tudo e de tudo a todos,
especialmente vontade e postura para fazer acontecer.

Primeiro, gostaria de relatar a falta de preparo dos professores (até porque eles néo
teem um preparo para isso, falta também espaco e professores disponiveis para dar
aula). Nao adianta vir na aula de tarde, pois ndo se tem aula, os professores ndo ddo
aula e os alunos ndo estudam. E aquele velho ditado “os professores brincam que
ensinam e os alunos brincam que aprendem”. Vale também lembrar que o governo
obriga os alunos passarem de ano. Falta vontade de ensinar, de aprender, de querer,
de amar o que se ensina. Falta estrutura, conhecimento, tudo. E infelizmente néo tem
o que fazer, o que mudar (Eg’).

Os professores sdo executores da proposta pedagdgica. Sem a pretensdo de repassar
responsabilidades, é preciso considerar que o desempenho docente integra o contexto escolar.
Mesmo ndo sendo acusado expressamente nos relatos, esse fator pode ser percebido. Sem
formacdo adequada — ou que seja capacitacdo — dos agentes da educacdo ndo hd como
esperar-se por grandes mudancas. Também é preciso levar em consideracdo que em funcdo da
preméncia na implantacdo da proposta pedagdgica, ndo houve tempo para a necessaria
compreensdo e apropriacdo do projeto.

De outra parte, entende-se que 0s conceitos estruturantes e os principios fundantes da
proposta pedagdgica do Ensino Médio Politécnico ndo deveriam causar estranheza aos
docentes, pois integram, supbe-se, 0s programas minimos de formac&o inicial. Em segundo
lugar, a referida proposta é fundamentada nas diretrizes curriculares nacionais, as quais
deveriam ser de conhecimento de todos os agentes educacionais. Em terceiro lugar, a
formagéo continuada pressupde especializacdo cientifica. E ndo menos importante, a busca de
conhecimentos relativos a epistemologias, teorias, metodologias, estratégias e praticas deve
integrar a opcdo pessoal de cada educador. Afinal, aprendizagem é condigdo individual
carregada de intencionalidade.

Considera-se importante a contribuicdo de Novoa (2013), destacando uma contradicao
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do ser professor: o efeito de rigidez (receio de mudanca) e efeito de moda (rapida assimilacao
de novidades pedagdgicas). Paradoxalmente, o professor resiste a mudanca e,
concomitantemente, é sensivel a moda. Tendo em vista 0 papel reservado ao professor na
formacdo de pessoas, € necessario repensar a propria formagdo docente. O educador é
compreendido como uma pessoa, um todo, e ndo como apenas um profissional. A construgédo
do conhecimento profissional docente se d& num processo de reflexdo a partir de sua prética
em acdo, consolidando sua formac&o inicial e em exercicio. Novoa (2009) propde passar a
formacéo docente para dentro da profissdo, reforcando, desse modo, a dimensao pessoal e a
presenca publica dos professores. Para ele, praxis e formacdo docente dentro da profisséo
implicam formagdo permanente em busca da humanizagdo. Nesse sentido, é preciso
considerar que educacdo € um processo dialético de articulagio homem-mundo social. Dai
que, na perspectiva histdrico-social, a centralidade do processo educativo situa-se na atividade
do professor — a acdo de ensinar.

Para Morgado (2011), a afirmacdo de uma escola de qualidade, como espaco de
referéncia social, pressupde a possibilidade de os professores construirem uma autonomia
curricular, construcdo essa pautada na competéncia profissional, na identidade profissional e
na profissionalidade docente. Por competéncia profissional entende a capacitacdo para o
exercicio da profissdo por meio da formacdo. O desenvolvimento profissional, como processo
continuo de formacdo, agrega uma cultura profissional que favorece a construcdo da
identidade profissional — uma identidade carregada de especificidades. Fundamentada no
desenvolvimento de competéncias e na construcdo da identidade profissional, constréi-se a
profissionalidade docente, isto €, o conjunto de elementos e aspectos que constituem a
especificidade de ser professor.

Segundo Pereira (2012), a falta de participacdo da comunidade escolar na implantacéo
da proposta resultou em falta de comprometimento dos agentes da educacdo, especialmente 0s
docentes. Quanto a isso, Balsan (2012) destaca que o trabalho dos professores estd calcado
numa formacdo tecnicista, resultando em praticas escolares descompromissadas em relagéo a
educacdo e a sociedade. A pesquisadora defende a necessidade de reflexdo acerca do trabalho
do professor e da escola, buscando entendimento e responsabilizagdo em relagdo ao papel do
docente no trabalho educativo.

Perpassando os relatos dos respondentes sobre a tematica Ensino Médio Politécnico
obtém-se o seguinte rol de criticas:

a) 0 EMP né&o prepara para a continuidade dos estudos porque houve reducgéo da carga

horaria dos componentes curriculares do nucleo comum, os temas e contetdos
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trabalhados ndo sdo os cobrados nos exames de sele¢do, o Seminario Integrado é
inatil, inaproveitavel e desnecessario;

b) o EMP néo prepara para o trabalho porque é mal planejado, desorganizado, ndo houve
capacitacdo dos gestores e professores, ndo tem objetivos definidos;

c) o EMP ndo tem importancia porque ndo prepara para a continuidade dos estudos nem
para o trabalho, as aulas do Seminario Integrado sdo inlteis, ndo ha planejamento, é
desorganizado;

d) a avaliacdo emancipatoria é prejudicial porque ndo valoriza os saberes, utiliza
conceitos vagos e pareceres descritivos imprecisos, nivela os alunos por baixo, ndo
serve de parametro para que o estudante saiba seu nivel de aprendizagem, visa apenas
melhorar os indices educacionais do Estado;

e) a falta de capacitacdo dos professores é constatada no despreparo porque ndo houve
capacitacdo adequada, ndo compreendem a proposta pedagdgica e ndo ha
infraestrutura e recursos adequados e necessarios para o trabalho.

Esse é o retrato do Ensino Médio Politécnico tracado pelos estudantes.

Apds uma profunda leitura da proposta pedagdgica do Ensino Médio Politécnico, a
busca extensiva do estado da arte, a apropriacdo da ancoragem teorica, ap0s percorrer o
caminho metodolégico e analisar e discutir os dados coletados, restam alguns
questionamentos: para implementar as medidas propositivas do Ensino Médio Politécnico, é
necessario uma mudanca curricular como essa? Nao seria suficiente e mais eficiente investir
na formacdo docente? Pensa-se que o foco da educacdo deva estar no fazer pedagogico, no
saber fazer, no preparo e apoio aos professores, no trabalho em equipe e no comprometimento
de todos os agentes do processo educativo — professores, estudantes, gestores e pais.
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7 POR CONSIDERACOES FINAIS

A preposicdo por que acompanhou a intitulacdo de todos os capitulos, aqui tem o
sentido de como, na condicdo de, pois, € o ponto final da busca langcada na introducéo desta
dissertagéo; traz as consideragdes finais, mesmo que inconclusivas porque tém a finalidade de
apontar para novas buscas cientificas.

Antes de apresentar os achados desta pesquisa, traz-se o que revelam outros estudos
sobre o tema. O que se extrai da anélise do estado da arte sobre o Ensino Médio Politécnico?

No codmputo geral, as producdes referendam os principios orientadores e/ou eixos
estruturantes do Ensino Médio Politécnico, quais sejam: trabalho como principio educativo,
politecnia, educacdo pela pesquisa, interdisciplinaridade, relacdo parte-totalidade, teoria-
pratica, reconhecimento dos saberes, avaliacdo emancipatdria, protagonismo dos estudantes e
formagdo omnilateral. Reconhecem, portanto, aspectos positivos e/ou avangos contidos na
referida proposta. Todavia, ressaltam entraves, dificuldades, contradi¢des e preocupac¢des com
a implementacdo do que alguns chamam de mais uma reforma curricular.

No conjunto das producdes analisadas, os principais entraves evidenciados sdo:
gestacdo autoritaria da proposta implantada verticalmente, sem a efetiva participacdo da
comunidade escolar; falta de tempo necessario para a compreensao e a apropriacdo da
concepgdo pedagdgica; resisténcias a proposta em fungdo da forma de implantacéo; ideia
equivocada de inovacdo e de novo principio educativo; foco no atendimento a demandas
emergentes do mercado de trabalho; falta de qualificacdo das equipes gestoras em todas as
instancias; falta de qualificacdo (formacdo) dos professores; auséncia de postura
interdisciplinar por parte dos professores; incompreensdo da concepcdo de avaliagdo
emancipatéria; reducdo de espaco e carga horaria das disciplinas do nucleo comum;
fragilizacdo do conhecimento em sua dimensédo objetiva, ndo preparando para a continuidade
dos estudos nem para o trabalho; e caréncia de recursos humanos qualificados em todas as
instancias; e caréncia de infraestrutura.

O Ensino Médio Politécnico estd atendendo as demandas e perspectivas dos
estudantes da escola publica estadual do Rio Grande do Sul?

Ancorado nos teoricos que sustentam esta pesquisa, refletiu-se sobre esse problema,
levando em consideragéo o respeito aos principios da ética do conhecimento e da ética civica
e humana, a utilizacdo de procedimentos criteriosos, o afastamento de influéncias politicas ou
de qualquer outro poder manipulador, a complexidade da questdo estudada, a possibilidade de

contribuir para a transformacdo na sociedade e a relativizacdo dos resultados. Assim, este
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pesquisador buscou olhar o Ensino Médio Politécnico a distancia, de fora, o que possibilitou
encontrar tanto entraves, limitagdes e até contradi¢es quanto potencialidades, oportunidades
e praticas pedagogicas bem-sucedidas.

Identificar as demandas e 0s interesses de estudantes da escola publica estadual no
Rio Grande do Sul, primeiro objetivo especifico, foi o ponto de partida para a reflexdo. A
andlise dos dados da questdo referente as preferéncias apontou duas areas de interesse: lazer e
estudo. No que se refere ao lazer, passear com amigos, viajar, praticar esportes e curtir
musicas sdo itens de grande importancia para os respondentes. O maior interesse, todavia,
recai no estudo. Estudar para ir bem nas disciplinas, aprender novos contetdos, estudar para
preparagdo para o trabalho, estudar para passar de ano, ir para a escola e estudar para
ingressar na universidade sdo aspectos mais valorizados. Portando, os resultados indicam que
0s estudantes participantes da pesquisa atribuem grande importancia a escola e ao estudo,
tendo consciéncia da importancia da educacao para a formacao pessoal e profissional.

Complementarmente a esses resultados, a analise dos dados da questdo sobre o0 que a
escola precisa oferecer mostra que 0s jovens querem uma escola com ambiente acolhedor, boa
infraestrutura, recursos e novas tecnologias; que valorize a opinido dos estudantes; que tenha
aulas dindmicas e interessantes; que prepare para o mundo do trabalho; que tenha professores
trabalhando em conjunto, capazes de manter a disciplina em sala de aula, comprometidos com
a qualidade do ensino, que dominem os conteldos e que se relacionem bem com o0s
estudantes. Eis, pois, as demandas e os interesses dos estudantes.

De outra parte, que escola os estudantes frequentam? Sobre aspectos metodoldgicos e
pedagogicos (questdo 3 da Il parte), os respondentes destacam como importante que oS
conteidos trabalhados sdo interessantes e Uteis para a formacdo pessoal e profissional.
Entretanto, cerca de 1/3 dos pesquisados aponta que os conteudos nao tém valor para si e que
o0s estudantes ndo participam na escolha dos contetdos a serem trabalhados. Ha indicativos de
que os contetdos de diversos componentes curriculares, bem como projetos de pesquisa,
ocorrem de maneira interdisciplinar e contextualizada. O que destoa na analise sdo os itens
relativos ao Seminéario Integrado, o que sugere ndo ocorrer interdisciplinaridade nas
atividades desse componente curricular, isto é, ndo consegue articular a integracdo com 0s
demais componentes. Dos demais aspectos, apresentaram indices de importante superiores
aos de ndo importante e de neutralidade os seguintes: os professores realizam projetos em
conjunto, todos os professores orientam projetos na turma, os estudantes participam na
escolha dos projetos, todos os professores avaliam os projetos da turma, todos os professores

trabalnam com pesquisas e o planejamento das atividades é realizado em conjunto. Os
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aspectos apontados como mais negativos, nessa questdo, além do Seminério Integrado, dizem
respeito a ndo realizagdo de pesquisas relacionadas ao entorno das escolas e a falta de
protagonismo juvenil. Quanto a contextualizacdo dos contetdos, tematica analisada a partir
dos dados da questdo 4 da Il parte, os indices revelam que os componentes curriculares Arte,
Ensino Religioso e Seminario Integrado ndo contextualizam os contedos. Cruzando-se 0S
dados das questdes 3 e 4, constata-se que o Seminario Integrado ndo esta conseguindo
cumprir a finalidade de ser eixo articulador e problematizador do curriculo.

O segundo objetivo especifico consiste em identificar as praticas pedagodgicas
desenvolvidas na escola. Sintetizando a anélise dos dados das questbes 3 e 4 da Il parte do
questionario e da questdo aberta no que se refere as citagdes positivas, tem-se: a) praticas
interdisciplinares — compreendem as tematicas projetos interdisciplinares e contedos
integrados, constituindo 28,8% das citacdes; b) praticas investigativas — abrangem mostras
cientificas, pesquisas de campo e aulas préticas, representando 24,0% das cita¢des; ) praticas
do cotidiano — englobam preparacdo propedéutica, projetos de vida e contextualizacdo dos
conteudos, correspondendo a 9,6% das citacGes; d) praticas politico-cidadas — dizem respeito
a projetos sociais e protagonismo juvenil, o que corresponde a 12,0% das citagdes; e) praticas
interculturais — integradas por projetos culturais, diversidade cultural e integracdo
multicultural, representando 14,7% das citagdes; e f) praticas do trabalho — compreendem
preparacgdo para o trabalho e escolha da profissdo, totalizando 10,8% das citacGes.

A analise evidenciou que, no conjunto, essas praticas pedagogicas representam 51,0%
das avaliacbes, o que pode ser considerado satisfatério. Entretanto, os indices
individualizados indicam que as escolas ainda tém um longo caminho a percorrer, em busca
de préticas pedagdgicas integradoras e formadoras de sujeitos protagonistas da transformacéo
da realidade.

O terceiro objetivo especifico é identificar as medidas propositivas do Ensino Médio
Politécnico para o suprimento das demandas dos estudantes. A analise do documento-base de
implantagcdo da proposta pedagdgica do Ensino Médio Politécnico permite identificar as
seguintes medidas propositivas: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como dimensdes da
formacdo humana; trabalho como principio educativo; trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura
como dimensdes da formacdo humana; trabalho como principio educativo; pesquisa como
principio pedagdgico; direitos humanos como principio norteador; politecnia como concepgéo
de formacdo unitéria e universal e principio organizador da proposta; interdisciplinaridade
como estratégia pedagdgica integradora; contextualizagdo como fenémeno historico;

reconhecimento dos saberes advindos de praticas sociais como ponto de partida para a
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producdo do conhecimento cientifico; conhecimento como processo histérico permanente de
transformacdo da realidade; curriculo como conjunto de relagbes desafiadoras das
capacidades de todos, com conteudos organizados a partir da realidade vivida; relagdo parte-
totalidade como relacdo na construgédo da realidade e de novos conhecimentos; relacdo teoria-
pratica como aproximacdo do pensamento com a acdo; avaliagdo emancipat6ria como prética
avaliativa transformadora e democratica; formac&o integral do educando como direito social.

As medidas propositivas do Ensino Médio Politécnico contemplam as expectativas dos
estudantes? A resposta a essa questdo atende ao quarto objetivo: comparar as expectativas
dos estudantes com as medidas propositivas. De maneira sintética, as principais criticas dos
respondentes em relacdo ao Ensino Médio Politécnico, incluindo o Seminério Integrado, s&o:
0 EMP ndo prepara para a continuidade dos estudos porque houve reducdo da carga horaria
dos componentes curriculares do ndcleo comum, os temas e conteudos trabalhados ndo sdo
cobrados nos exames de sele¢do; o EMP nédo prepara para o trabalho porque € mal planejado,
desorganizado, sem objetivos definidos e ndo houve capacitagdo dos gestores e professores; a
avaliacdo emancipatdria € prejudicial porque ndo valoriza os saberes, utiliza conceitos vagos e
pareceres descritivos imprecisos, nivela os alunos por baixo e visa apenas melhorar os indices
educacionais do Estado; os professores sdo despreparados porque ndo houve capacitacao
adequada e ndo compreendem a proposta pedagoOgica; o Sl é indtil, inaproveitavel e
desnecessario porque € desorganizado, sem planejamento, sem infraestrutura e recursos
adequados e necessarios, ndo ocorre interdisciplinaridade, ndo preparando para a continuidade
dos estudos nem para o0 mundo do trabalho. E o0 Ensino Médio Politécnico na visdo dos
estudantes.

Percebe-se um distanciamento entre a proposta oficial e sua implementacao na realidade
escolar, entre teoria e pratica. As medidas propositivas do Ensino Médio Politécnico ndo estdo
atendendo satisfatoriamente as demandas dos estudantes. Ao que parece, é preciso ouvir mais
a voz dos principais sujeitos da educagio: estudantes e professores. E preciso analisar suas
perspectivas, seus pontos de vista, em busca da articulacdo consensual dos interesses e das
demandas em termos de formagdo humana.

No coémputo geral, se fosse pesquisa de opinido, o resultado da avaliagdo do Ensino
Médio Politécnico estaria proximo de um empate técnico, pois 51,0% das citagdes extraidas
dos relatos referem-se a aspectos positivos e 48,0%, a aspectos negativos. Constatou-se que 0s
estudantes tém consciéncia da importancia do estudo para sua formagdo, mas reivindicam
uma escola diferente da que encontram. Querem uma escola de qualidade, com professores

comprometidos, conteudos relevantes e aprendizagem significativa. E isso aponta para a
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concepgdo de educacdo republicana de direito publico subjetivo, ja& raiando no horizonte
educacional brasileiro. O contorno antropolégico projeta o protagonismo juvenil na
complexidade educacional vivida em tempos de fluidez.

Em que pese a intencdo da proposta pedagogica do Ensino Médio Politécnico expressa
em suas medidas, permanece um questionamento: € necessaria uma mudanca curricular para
melhorar a qualidade da educacdo? Pensa-se que a mudanca deva se processar mais no fazer
pedagdgico do que no curriculo. Assim, persiste o desafio de se buscar alternativas para a
melhoria da qualidade da educacéo, especialmente o caso do Rio Grande do Sul.

Considerando a grande quantidade de dados disponiveis, de abrangéncia estadual, varios
cruzamentos permitem multiplas analises. S&o 30 cidades, 30 escolas, 30 realidades diferentes
a serem cruzadas, comparadas, confrontadas, acrescentando-se, também, a visdo dos
professores orientadores do Seminario Integrado. Portanto, este estudo é apenas o comeco de

um percurso investigativo em busca de contribui¢des para o bem comum.
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APENDICE A — Questionario para estudantes

QUESTIONARIO PARA ESTUDANTES

Parte |

1. Idade:___ _anos em 2014

2. Sexo: () Masculino ( ) Feminino

3. Municipio de localiza¢do da Escola:

4. Nome da Escola:

5. Ndmero de estudantes em sua turma:

6. Turno em que vocé estuda: ( ) Matutino ( ) Vespertino ( ) Noturno
7. Vocé trabalha? ( ) Sim ( ) Néo

Se vocé trabalha:
7.1 Em que profissdo ou atividade?

7.2 Gosta do que faz no trabalho? ( ) Sim ( ) Nao

Parte Il
1. Sobre suas preferéncias, marque com um X o espago correspondente a coluna 1, 2, 3, 4 ou 5, de acordo

com o grau de importancia que vocé atribui a cada item e conforme a seguinte escala:

1 - Sem importancia. 2 — De pouca importancia. 3 — Mais ou menos importante.
4 — Importante. 5 — Muito importante.
ITEM 112(3|4]|5

Viajar e conhecer lugares diferentes.

Passear ou estar com amigos.

Praticar esportes.

Interagir nas redes sociais virtuais.

Curtir musicas.

Assistir a programas de televiséo.

Namorar.

Realizar tudo rapidamente.

Fazer muitas coisas ao mesmo tempo.

Adquirir equipamentos de langamento.

Adquirir roupas e equipamentos de grife.

Estar na moda.

Ir para a escola.

Estudar tudo que julgo interessante para ir bem nas disciplinas.

Estudar tudo que julgo interessante para estar melhor preparado para o
trabalho.

Estudar tudo que julgo interessante para passar de ano.

Estudar tudo que julgo interessante para estar melhor preparado para
ingressar na universidade.

Aprender novos contelddos.
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2. Sobre o que a escola deve oferecer, marque com um X o espago correspondente a coluna 1, 2, 3, 4 ou 5, de acordo com

sua visdo em relagdo a cada item e conforme a seguinte escala:

1 - Sem importancia. 2 — De pouca importancia. 3 — Mais ou menos importante.
4 — Importante. 5 — Muito importante.
ITEM 4

Ambiente acolhedor, com boa infraestrutura.

Recursos e novas tecnologias.

Equipe de professores/as trabalhando em conjunto.

Professores/as comprometidos com a qualidade de ensino.

Professores/as que saibam manter a disciplina na sala de aula.

Professores/as que se relacionem bem com os/as estudantes.

Professores/as que dominem o conteddo da disciplina.

Valorizag&o da opinido dos/as estudantes.

Aulas dinamicas e interessantes.

Contelidos que sejam Uteis no cotidiano e/ou no trabalho.

Preparacéo para o mundo do trabalho.

3. Sobre o que vocé observa em sua escola, marque com um X o espago correspondente a coluna 1, 2, 3, 4 ou 5, de

acordo com sua vis@o em relagéo a cada item e conforme a seguinte escala:

1 - Sem importancia. 2 — De pouca importancia. 3 — Mais ou menos importante.
4 — Importante. 5 — Muito importante.
ITEM 5

Os contetdos trabalhados em sala de aula s&o interessantes.

Os contetdos estudados séo Uteis para a minha formagé&o pessoal e profissional.

Os contetdos que sdo estudados néo tém valor para mim.

Os contetidos de uma disciplina estéo articulados (relacionados) com os conteddos das demais.

Os contetdos escolares séo relacionados com o cotidiano dos/as estudantes.

A selecdo dos contetdos a serem trabalhados é realizada em conjunto pelos/as professores/as.

Os/As estudantes participam na escolha dos contetdos.

Os/As professores/as realizam projetos em conjunto.

Todos/as os/as professores/as orientam, conjuntamente, os projetos de pesquisa das turmas em que atuam.

Os/As estudantes participam na escolha dos projetos.

Todos/as os/as professores/as avaliam os projetos de pesquisa das turmas em que atuam.

Todos/as os/as professores/as trabalham com pesquisas.

Sao realizadas pesquisas sobre as condi¢fes de vida no entorno da escola.

O planejamento das atividades é realizado em conjunto pelos/as professores/as.

O Seminério Integrado constitui-se, na pratica, em espaco planejado coletivamente por professores/as e
alunos/as.

Todos/as os/as professores/as da turma participam do Seminéario Integrado.

O Seminério Integrado articula (relaciona) a formagcdo geral (disciplinas do nucleo comum) com a parte
diversificada (disciplinas complementares) por meio de um trabalho interdisciplinar e contextualizado.

A parte diversificada articula todas as areas do conhecimento (todas as disciplinas), a partir de experiéncias e
vivéncias, com o mundo do trabalho.

O Seminario Integrado constitui-se, na pratica, numa disciplina.

O Seminario Integrado é realizado em contraturno.

Os/As professores/as utilizam varias estratégias para tornar as aulas diferentes.

As aulas sao interessantes e descontraidas.

Os/As professores/as se interessam em conhecer os/as estudantes.

Os/As professores avaliam os/as estudantes em conjunto (em equipe).

A avaliacéo é realizada por competéncias (0 que vocé sabe fazer).

Os/As professores/as possibilitam autoavaliagdo dos/as estudantes.

Os/As estudantes avaliam os/as professores/as.
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4. Considerando o desenvolvimento de contetdos associados ao dia a dia (contextualizagdo) nas disciplinas que vocé
estuda, marque com um X o espaco correspondente a coluna 1, 2, 3, 4 ou 5, de acordo com sua visdo em relagdo a cada
item e conforme a seguinte escala:

1 - Sem importéncia. 2 — De pouca importancia. 3 — Mais ou menos importante.

4 — Importante. 5 — Muito importante.

ITEM 112131415

Lingua Portuguesa

Literatura

Lingua Estrangeira Moderna

Artes

Educacéo Fisica

Histoéria

Geografia

Filosofia

Sociologia

Ensino Religioso

Matematica

Fisica

Quimica

Biologia

Seminario Integrado

Outra. Cite-a.

5. Sobre o0 Ensino Médio Politécnico, relate uma atividade desenvolvida na sua escola
gue vocé tenha gostado muito, ou que considere inaproveitavel para sua formacéo, e

explique por qué.




179

APENDICE B — Tabela 4 — Indices de grau de importancia quanto as preferéncias dos

respondentes
Sem De pouca | Mais ou Muito
impor- impor- menos Impor- impor-
Item téncia tancia | importante | tante tante Total
(%) (%) (%) (%) (%) (%)
1 Viajar 14 4,0 14,8 355 44,4 100,0
2 Passear com amigos 14 2,7 9,7 39,2 47,0 100,0
3 Praticar esportes 4.3 6,8 16,7 34,4 37,7 100,0
4 Interagir nas redes sociais 4,0 18,9 37,1 26,3 13,7 100,0
5 Curtir musicas 2,0 72 215 34,1 35,2 100,0
6 Assistir TV 13,1 258 32,9 20,6 7,5 100,0
7 Namorar 8,1 13,1 26,9 25,5 26,4 100,0
8 Realizar tudo rapidamente 14,8 19,4 32,1 23,2 10,4 100,0
9 Fazer tudo ao mesmo tempo 21,2 28,7 314 134 53 100,0
10 Adquirir equipamentos de lancamento 28,2 29,5 25,0 9,6 7,6 100,0
11 Adquirir roupas e equipamentos de grife 40,9 27,6 15,7 8,5 7.3 100,0
12 Estar na moda 36,1 26,6 18,4 11,7 7,2 100,0
13 Ir para aescola 2,4 2,3 55 26,8 63,0 100,0
14 Estudar disciplinas 1,2 2,7 10,7 32,8 52,5 100,0
15 Estudar para o trabalho 15 2,3 9,9 28,3 58,0 100,0
16 Estudar para passar de ano 1,1 3,7 8,7 27,7 58,8 100,0
17 Estudar para universidade 1,2 29 5,0 22,0 68,9 100,0
18 Aprender novos contetudos 1,2 2,0 7,6 314 57,8 100,0

Fonte: Munsberg, 2014.
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quanto as preferéncias dos respondentes
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Item implt\Jl?tc«)smte Neutralidade Importante Total
(%) (%) (%) (%)

1 Viajar 53 14,8 79,9 100,0
2 Passear com amigos 4,1 9,7 86,2 100,0
3 Praticar esportes 11,1 16,7 72,1 100,0
4 Interagir nas redes sociais 22,9 37,1 40,0 100,0
5  Curtir musicas 91 21,5 69,4 100,0
6 Assistir TV 39,0 32,9 28,1 100,0
7 Namorar 21,2 26,9 51,9 100,0
8 Realizar tudo rapidamente 34,3 32,1 33,6 100,0
9 Fazer tudo ao mesmo tempo 49,8 31,4 18,8 100,0
10 Adquirir equipamentos de langamento 57,7 25,0 17,3 100,0
11 Adquirir roupas e equipamentos de grife 68,4 15,7 15,9 100,0
12 Estar na moda 62,7 18,4 18,9 100,0
13 Irparaaescola 47 55 89,8 100,0
14 Estudar disciplinas 4,0 10,7 85,3 100,0
15 Estudar para o trabalho 3,8 9,9 86,3 100,0
16 Estudar para passar de ano 4,7 8,7 86,6 100,0
17 Estudar para universidade 4,1 5,0 90,9 100,0
18 Aprender novos contetidos 3,2 7,6 89,2 100,0

Fonte: Munsberg, 2014.
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APENDICE D - Tabela 6 — indices de grau de importancia quanto ao que a escola

precisa oferecer

Sem De pouca Mais ou Muito

impor- impor- menos Impor- impor-
Item tancia tancia importante tante tante Total
(%) (%) (%) (%) (%) (%)
1 Ambiente com boa infraestrutura 11 15 6,7 30,0 60,6 100,0
2 Recursos e novas tecnologias 1,1 2,0 9,0 30,2 57,7 100,0
3 Trabalho docente em equipe 0,8 1,2 10,1 28,3 59,6 100,0
4 Professores comprometidos 0,8 0,5 4,0 16,0 78,8 100,0
5 Disciplina em sala de aula 0,9 1,2 5,8 26,2 65,8 100,0
6 Relacionamento 0,3 0,8 4,1 21,7 73,1 100,0
7 Dominio do contetdo 0,2 0,3 2,1 16,9 80,5 100,0
8 Valorizacéo dos estudantes 11 11 41 25,0 68,7 100,0
9 Aulas interessantes 11 2,6 54 26,7 64,2 100,0
10 Conteldos Uteis 1,7 14 8,0 27,3 61,6 100,0
11 Preparacéo para o trabalho 1.8 2,5 7.1 20,3 68,3 100,0

Fonte: Munsberg, 2014.
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APENDICE E — Tabela 7 — Indices de ndo importante, neutralidade e importante
guanto as necessidades escolares

Item Nao importante | Neutralidade Importante Total
(%) (%) (%) (%)

1 Ambiente com boa infraestrutura 2,6 6,7 90,7 100,0
2 Recursos e novas tecnologias 3,1 9,0 87,9 100,0
3  Trabalho docente em equipe 2,0 10,1 87,9 100,0
4 Professores comprometidos 1,2 4,0 94,8 100,0
5 Disciplina em sala de aula 2,1 5,8 92,0 100,0
6 Relacionamento 1,1 4,1 94,8 100,0
7  Dominio do contetdo 0,5 2,1 97,4 100,0
8 Valorizacdo dos estudantes 2,1 4,1 93,7 100,0
9 Aulas dindmicas e interessantes 3,7 54 90,9 100,0
10 Conteudos Uteis 3,1 8,0 88,9 100,0
11 Preparacdo para o trabalho 4,3 7,1 88,6 100,0

Fonte: Munsberg, 2014.
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APENDICE F — Tabela 8 — indices de grau de importancia quanto aos aspectos

observados nas escolas

Sem De pouca Mais ou Muito
impor- impor- menos Impor- impor-
Item tancia téncia importante tante tante Total
(%) (%) (%) (%) (%) (%)

1 Conteudos interessantes 5,6 6,4 34,0 35,5 18,5 100,0
2 Conteldos Uteis 53 7,1 22,7 35,7 29,2 100,0
3 Conteldos sem valor 30,5 13,8 26,6 16,1 13,0 100,0
4 Conteldos interdisciplinares 11,0 14,9 34,0 26,8 13,3 100,0
5 Conteldos contextualizados 135 16,6 30,0 24,8 15,1 100,0
6 Conteldos definidos em conjunto 12,7 16,6 27,3 26,6 16,9 100,0
7  Estudantes escolhem contetidos 31,0 17,8 18,3 17,9 15,0 100,0
8  Projetos interdisciplinares 11,1 17,4 26,5 27,0 18,0 100,0
9 Orientacgao aos projetos 13,8 16,1 27,0 26,6 16,6 100,0
10 Escolha dos projetos 15,8 10,0 26,1 259 22,2 100,0
11 Avaliagdo dos projetos 10,1 13,9 28,7 26,1 21,2 100,0
12 Todos trabalham com pesquisa 12,5 16,9 28,3 26,0 16,4 100,0
13 Pesquisas socioantropoldgicas 24,6 18,1 25,7 19,0 12,5 100,0
14  Planejamento em conjunto 145 17,8 27,5 26,3 14,0 100,0
15 Sl como espago coletivo 26,1 17,2 21,9 19,1 15,8 100,0
16 Participacdo dos professores no SI 31,6 19,7 19,8 16,0 12,9 100,0
17 Sl articulado 24,3 15,6 25,7 194 15,0 100,0
18 Atrticulacdo contetdos/trabalho 15,5 17,4 28,7 22,1 16,4 100,0
19 Sl como disciplina 26,1 144 26,4 18,9 141 100,0
20 Sl em contraturno 34,9 13,8 17,9 16,0 17,4 100,0
21 Aulas com estratégias diversas 20,8 18,3 20,9 214 18,6 100,0
22 Aulas interessantes 21,4 141 255 21,7 17,3 100,0
23 Professores conhecem os alunos 15,6 16,1 28,6 214 18,2 100,0
24 Avaliagdo em conjunto 13,0 13,3 24,7 28,6 20,5 100,0
25 Awvaliacdo por competéncias 13,9 11,4 22,6 29,3 22,7 100,0
26 Autoavaliacdo 16,0 11,8 23,1 28,3 20,9 100,0
27 Estudantes avaliam professores 24,6 12,7 18,8 20,3 23,6 100,0

Fonte: Munsberg, 2014.
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APENDICE G — Tabela 9 — Indices de ndo importante, neutralidade e importante quanto

aos aspectos observados nas escolas

Item Nao importante Neutralidade Importante Total
(%) (%) (%) (%)

1 Conteldos interessantes 12,0 34,0 54,0 100,0
2 Conteldos Uteis 12,4 22,7 64,9 100,0
3 Contetdos sem valor 44,3 26,6 29,1 100,0
4 Conteldos interdisciplinares 25,9 34,0 40,1 100,0
5 Conteldos contextualizados 30,1 30,0 39,9 100,0
6 Conteldos definidos em conjunto 29,2 27,3 43,4 100,0
7 Estudantes escolhem conteldos 48,8 18,3 32,9 100,0
8 Projetos interdisciplinares 28,5 4,5 45,0 100,0
9 Orientagdo aos projetos 29,8 27,0 43,1 100,0
10 Escolha dos projetos 25,8 26,1 48,1 100,0
11 Avaliacéo dos projetos 24,0 21,7 47,3 100,0
12 Todos trabalham com pesquisa 29,3 28,3 42,4 100,0
13 Pesquisas socioantropolégicas 42,7 25,7 31,5 100,0
14 Planejamento em conjunto 32,2 27,5 40,3 100,0
15 Sl como espaco coletivo 43,3 21,9 34,8 100,0
16 Participacdo dos professores no Si 51,3 19,8 28,9 100,0
17 Sl articulado 39,9 25,7 34,4 100,0
18 Articulacdo contetdos/trabalho 32,8 28,7 38,5 100,0
19 SI como disciplina 40,5 26,4 33,0 100,0
20 Sl em contraturno 48,7 17,9 33,4 100,0
21 Aulas com estratégias diversas 39,1 20,9 40,0 100,0
22 Aulas interessantes 35,5 25,5 39,1 100,0
23 Professores conhecem os alunos 31,8 28,6 39,6 100,0
24 Avaliagdo em conjunto 26,3 24,7 49,1 100,0
25 Awvaliagdo por competéncias 25,4 22,6 52,0 100,0
26 Autoavaliagdo 27,8 23,1 49,1 100,0
27 Estudantes avaliam professores 37,2 18,8 44,0 100,0

Fonte: Munsberg, 2014.
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APENDICE H — Tabela 10 — Indices de grau de importancia quanto a contextualizacao

de contedidos por componente curricular

Sem De pouca Mais ou Muito

impor- impor- menos Impor- impor-
Componente curricular tancia téncia importante tante tante Total

(%) (%) (%) (%) (%) (%)

1  Lingua Portuguesa 1,2 1,2 6,6 22,6 68,3 100,0
2 Literatura 5,5 9,7 33,2 31,4 20,2 100,0
3 Lingua Estrangeira Moderna 2,8 45 17,8 34,0 40,9 100,0
4  Arte 18,5 25,5 30,2 13,1 12,7 100,0
5  Educacdo Fisica 11,4 12,5 26,2 26,4 235 100,0
6  Historia 3,2 31 18,5 36,3 38,9 100,0
7  Geografia 2,5 3,4 20,9 38,4 349 100,0
8 Filosofia 114 15,9 30,7 21,9 20,2 100,0
9  Sociologia 12,2 17,1 315 22,0 17,2 100,0
10 Ensino Religioso 34,6 211 22,5 12,5 9,4 100,0
11 Matematica 31 2,3 6,3 17,2 71,1 100,0
12  Fisica 2,9 4,6 12,4 30,0 50,1 100,0
13 Quimica 3,7 4,8 15,2 294 46,9 100,0
14  Biologia 2,5 49 14,2 311 47,4 100,0
15  Seminério Integrado 35,3 18,3 20,0 12,3 14,1 100,0

Fonte: Munsberg, 2014.



186

APENDICE I — Tabela 11 — Indices de ndo importante, neutralidade e importante quanto a

contextualizacao de contetdos por componente curricular

Componente curricular N&o importante | Neutralidade Importante Total
(%) (%) (%) (%)

1 Lingua Portuguesa 2,5 6,6 90,9 100,0
2 Literatura 15,2 33,2 51,5 100,0
3 Lingua Estrangeira Moderna 7,2 17,8 74,9 100,0
4  Arte 44,0 30,2 25,8 100,0
5 Educagdo Fisica 23,9 26,2 49,8 100,0
6 Historia 6,3 18,5 75,2 100,0
7 Geografia 58 20,9 73,3 100,0
8 Filosofia 27,3 30,7 42,1 100,0
9 Sociologia 29,2 31,5 39,2 100,0
10 Ensino Religioso 55,7 22,5 21,8 100,0
11 Matemética 54 6,3 88,3 100,0
12 Fisica 7,5 12,4 80,0 100,0
13 Quimica 8,5 15,2 76,3 100,0
14 Biologia 7,4 14,2 78,5 100,0
15 Seminario Integrado 53,6 20,0 26,4 100,0

Fonte: Munsberg, 2014.
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Seminario integrado é desnecessario
Nenhuma atividade aproveitavel

Seminario tem que ser aplicada em turno fixo no mesmo que esta

Seminéario tem que ser melhor planejado para melhor

aproveitamento

Atividades do seminério apenas para ocupar o tempo

Aulas no outro turno ndo sao proveitosas, ruim para quem trabalha
Palestras na escola foram cansativas e sem aproveitamento

Reduziu o periodo de matérias importantes como portugués e inglés

A Unica atividade boa acabou em brigas e agressao

Atividade artistica sobre consciéncia negra, mas ndo agregou para o

futuro

Desenvolver mais a oratéria dos alunos

Deve ser educagdo no mesmo turno da aula

Seminario integrado deveria ter mais divisdes ndo s6 3
Inaproveitavel a Gincana Multicultural

Inaproveitavel o uso do diario de bordo

Total: 97 citacbes

0,3%

0,3%

0,3%

0,3%

0,2%

0,2%

0,2%

0,2%

0,2%

0,2%

0,2%

2,9%

1/8%

1,2%

6,1%

Fonte: Munsberg, 2014.
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APENDICE K — Gréfico 14 — Citagdes negativas referentes ao Ensino Médio Politécnico

Ensino politécnico ¢ inutil atrapalha os estudos e dificulta a..

N4o vé sentido algum, é perda de tempo

Avaliacéo por mengdes prejudica os estudantes

Professores tinham que ter mais formagéo para o ensino politécnico
Nenhuma atividade interessante e importante para a formacéao

Os professores ndo sabem ao certo o que estdo desenvolvendo

Ensino politécnico ¢ inutil atrapalha os estudos e dificulta a..

N&o vé sentido algum

Nenhuma atividade com utilidade para o mercado de trabalho

Desnecessario tem matéria que ndo sabe se esta bem porque ¢é..

Ensino politécnico prejudicou aulas importantes como Portugués. .

Educacéo fisica deveria ser no mesmo turno da aula
Durante o ano a avaliagdo é por area porque separar no ultimo
Ensino politécnico desmotiva tem sucateado o ensino

Mudar o jeito de avaliar

Nas matérias de Literatura, Sociologia, Filosofia, artes, Ens..

Aulas tedricas de educacéo fisica, sem necessidade

Avaliacdo por conceito parece que tratam alunos do médio como..

Avaliacdo por conceito parece que tratam como crianca

Avalia¢do por mengdes prejudica os estudantes e ndo valoriza o..

Deveria ser ensinado educago financeira para planejar o futuro
Falta laboratério de informética com internet

Inaproveitavel as exatas

Mostra que ocorreu na escola foi inaproveitavel

Néo gostei de educagéo fisica

Nao vé sentido algum, é perda de tempo

Nenhuma atividade aproveitavel/Nenhuma atividade interessante..

O reforgo é aproveitavel, desnecessarios periodos vagos

Os professores ndo sabem ao certo o que estéo

Poderia ser melhor se tivesse uma recuperagao de nota por..

Politécnico causa problemas com o contraturno em conciliar..

Professores avaliam os alunos baseado em simulados para 0 ENEM

Seminério deveria ser opcional

Trabalho de videos e curtas, porém ndo agrega no curriculo ou..

Total: 218 citagBes

5,1%

Fonte: Munsberg, 2014.



ANEXO A - Proposta de constituicdo de banca de Exame de Qualificacdo

P UNILASALLE 3

CENTRO UNIVERSITARIO LA SALLE

Credenciamento: Decroto de 29/12/98 - D.O.U. de JO/12/98
Recredenciamonto: Portaria 626 de 170512 - D.OU. de 180512

PROPOSTA DE CONSTITUICAO DE BANCA DE EXAME DE QUALIFICAGAO

Eu, GILBERTO FERREIRA DA SILVA, na qualidade de orientador(a), estou encaminhando a
essa Secretaria do Programa de Pés-Graduagdo EducacBo proposta de nomes para compor a Banca
Examinadora de Exame de Qualificacdo de mestrado de JOAQ ALBERTO STEFFEN MUNSBERG .
intitulada © ENSINO MEDIO POLITECNICO FRENTE AS DEMANDAS DA REALIDADE DISCENTE NA
VISAO DOS/AS ESTUDANTES:

1° - Professor({a) do Programa: EVALDO LUIS PAULY

2° - Professon(a) do Programa: VERA LUCIA FELICETTI

3° - Professor(a) externo(a): NOME COMPLETO

Doutor{a) em

Instituicao

Telefone

E-mall

No caso de n#o ter curriculo latfes anexar curriculo resumido.

4° . Professor(a) externo(a): NOME COMPLETO

Doutor{a) em:

Instituigéo

Telefone:

E-mail:

Professor(a) suplente: NOME COMPLETO

No caso de ndo ter curriculo /attes anexar curriculo resumido.

Proponho as seguintes datas e horérios para a defesa.
14/Outubro 14 horas
dia/més horario

Atenciosamente.
Canoas, 07/102014

GILBERTO FERREIRA DA SILVA
Orientador(a)

Av. Vickr Barretn. 2288 - 920104000 - Cancea/RS - CNPJ 92741, 950004043 - Fone: (51) 34768600 - Fax: (51) 47236511 - www unilasale sdu be
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ANEXO B - Ata n° 013/2014: Exame de Qualificacéo do Curso de Mestrado em
Educacdo — UNILASALLE

UNILASALLE?

CENTRO UNIVERSITARIO LA SALLE

Crodenciamento: Decroto de 28/12/98 - D.O.U. de 30112/38
Recredenciamento: Portaria 626 de 17/08/12 - D.O.U, de 18/08/12.
Ata n® 013/2014

Exame de Qualificaciio do Curso de Mestrado em Educagio

Aos quatorze dias do més de outubro do ano de dois mil e quatorze, realizou-se 0 Exame
de Qualificaglio de Jodio Alberto Steffen Munsberg, que apresentou o seu projeto de dissertagdo
de Mestrado em Educagdo, intitulado: O ENSINO MEDIO POLITECNICO FRENTE AS
DEMANDAS DA REALIDADE DISCENTE NA VISAO DOS/AS ESTUDANTES. A banca
examinadora foi composta pelos professores doutores Evaldo Luis Pauly e Gilberto Ferreira da
Silva, orientador ¢ pela professora doutora Vera Lucia Felicetti. Apds ter se discutido com o
mestrando o projeto apresentado, os examinadores decidiram pela sua aprovacio nesta etapa de
seu curso de Mestrado.

Recomendagbes e/ou sugestdes:

A Banca sugere que o mestrando acolha as contribuigles contidas nos pareceres
individuais, bem como as observacgdes surgidas durante o didlogo com os membros da banca, em
comum acordo com seu orientador, Destaca a relevincia social, educacional e atualidade do tema
em questdio: Ensino Médio Politécnico no Rio Grande do Sul.

Canoas, 14 de outubro de 2014,

Lol AL
f. Dr. Gilberto Ferreira da Silva
Orientador

Lol Lo 7

Evaldo Luis Pauly /

Av. Victor Barmelo, 2288 - 32010000 - CanoasRS - CNPJ 22 741 280004043 - Forer (51) M7B.8500 - Fax (51) 4723511 - www.uniasalie adu br
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ANEXO C - Solicitacdo de Carta de Apresentacdo a SEDUC-RS

SOLICITACAO DE CARTA DE APRESENTAGAO
Canoas, 23 outubro de 2014,

Prezada Senhora Vera Amaro,
M. D. Diretora do Departamento Pedagégico:

Sou estudante do Mestrado em Educacdo do Programa de Pos-
Graduagao do Centro Universitario La Salle (UNILASALLE). Em 14 do corrente
més, obtive aprovagdo no Exame de Qualificagdo com o Projeto de Dissertagao
intitulado O Ensino Médio Politécnico frente as demandas e perspectivas
discentes, sob orientag@o do Prof. Dr, Gilberto Ferreira da Silva. A pesquisa
tem como objetivo analisar a percepgédo dos/as estudantes de escolas publicas
estaduais do Rio Grande do Sul sobre o atendimento de suas demandas pelo
Ensino Médio Politécnico. Para obter resultado significativo, realizarei coleta de
dados em 30 escolas, uma de cada cidade-sede de Coordenadoria Regional
Educagdo - CRE, com aplicagéo de questionario a uma turma de 3° ano diurmo
de cada escola. Igualmente, sera aplicado um questionario ao/a professor/a
coordenador/a do Semindrio Integrado de cada uma das escolas.

Ressalto que tenho trabalhado na formagéo de professores desde 2011,
especialmente na drea da 2° CRE, o que me motivou para a pesquisa

Com essa pesquisa, penso colaborar para que o Rio Grande do Sul
tenha, efetivamente, uma politica de Estado da educagéo.

Como pretendo entrevistar estudantes das primeiras turmas que estao
concluindo os trés anos do Ensino Médio Politécnico, necessito aplicar
questionarios agora em novembro. Para tanto, solicito sua autorizagdo e
colaboragdo para o desenvolvimento dessa pesquisa de campo. As
informagdes obtidas sdo de carater estritamente cientifico, portanto sigilosas,
Em anexo apresento o Projeto de Dissertagdo e fico a disposigao para
eventuais esclarecimentos.

Contando com sua prestimosa colaboragao, desde ja agradego.

Atenciosamente,

" Jo#io Alberto Steffen Munsberg
Mestrando do PPG Educagao UNILASALLE

steffen@pvsinos.com br
Cel.: (51) 99246868
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ANEXO D - Carta de Autorizacdo/Anuéncia — SEDUC-RS

K

SECRETARIA DA EDUCAGAO
ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL

CARTA DE AUTORIZACAO/ANUENCIA

A Direcdo do Departamento Pedagégico desta Secretaria de Educacdo,
vem por meio deste, manifestar a ciéncia e informar a autoriza¢io da
realizagdo da pesquisa intitulada O ENSINO MEDIO POLITECNICO FRENTE AS
DEMANDAS E PERSPECTIVAS DISCENTES, sob responsabilidade do pesquisador
JOAO ALBERTO STEFFEN MUNSBERG nas escolas da Rede Estadual de Ensino.

Para isto, solicitamos ao pesquisador que manifeste, por escrito, como
fard a devolugdo da pesquisa as escolas, professores e alunos envolvidos no

instrumento.

Atenciosamente,

E A4

Porto Alegre, 14 de Novembro de 2014,

Secretaria de Estado da Educaglio
Av, Borges de Medeiros, 1501 - Porto Alegre- RS
Fone: (51) 3288 4700 E-mail: faleconosco@sedcuc.rs.gov.br



ANEXO E - Termo de Compromisso

TERMO DE COMPROMISSO

Firmo o presente TERMO DE COMPROMISSO referente 4 comunicacdo
dos resultados da pesquisa as escolas envolvidas, bem como aos
participantes respondentes, conforme especificado a seguir,

Pesquisa: O ENSINO MEDIO POLITECNICO FRENTE AS DEMANDAS
E PERSPECTIVAS DISCENTES.

Pesquisador: JOAO ALBERTO STEFFEN MUNSBERG
O Pesquisador compromete-se a:

1°) agendar palestras, oportunamente, nas escolas participantes da
pesquisa, para comunicagéio dos resultados;

2°) realizar palestra de apresentacdo dos resultados para as Equipes
Diretiva e Pedagégica e o Corpo Docente de cada escola participante, com
debate e proposigao de agdes pedagdgicas enriquecedoras,

3% realizar palestra de apresentagido dos resultados para estudantes,
especialmente os egressos respondentes, com debate e orientacao sobre o
melhor aproveitamento das oportunidades oferecidas pela escola.

Canoas, 17 de novembro de 2014.

Prof. Jo&o Alberto Steffen Munsberg
steffen@pvsinos.com.br
Pesquisador
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