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“A busca de sentido na vida da pessoa
€ a principal forca motivadora no ser humano”.
(FRANKL)



RESUMO

Esta pesquisa caracteriza-se por qualitativa doHEgiudo de Caso. Esta vinculada a linha de
pesquisa Formacdo Docente, Teorias e Praticas tdagcalo Programa de Mestrado em
Educacado, do Centro Universitario La Salle. Takstigacdo tem por objetivo compreender
como se da a ludicidade e a producdo de sentidprasisas educativas doseducadores dos
anos iniciais do ensino fundamental de uma Escalaidipal da regido metropolitana de
Porto Alegre. A pesquisa justifica-se pela relei@msocial, académica e cientifica. Os
sujeitos participantes sdo os professores de amcgis do Ensino Fundamental de uma
escola municipal da grande Porto Alegre. A coletadddos contou com o uso de diario de
campo e entrevista semiestruturada. A analise ddssdfoi balizada pela Técnica de Analise
de Conteudo proposta por Bardin. O referenciaidedue sustenta o estudo tem por base as
proposicdes de Frankl acerca da produgcédo de seridkson sobre desenvolvimento
humano; Santos e Luckesi acedoaconceito de Ludicidade; Tardif, Pimenta e Cuctra 0s
saberes docentes. A andlise dos dados gerou 4dategonstituintes da Producdo de Sentido
e Ludicidade nas praticas educativas: a) Escollsteexcial; b) Marcas vivenciais no tempo e
no espaco; c) Acédo ludica: desafios de efetivadgratica educativa; d) Escola: lugar de
praticas instituidas e instituintes. Os dados aonpara a predominancia de uma pratica
educativa solitaria em relacdo a insercdo da lddi® e ainda demonstram que os educadores
ludicos tém internalizado subjetivamente esta qor@e pelas vivéncias infantis. A analise
dos dados aponta ainda a necessidade de uma vassdwumanizada e ludica na escola e na
formacao docente, seja ela inicial ou permanenigregenta-se, por fim, as demandas

formativas surgidas desta investigacao.

Palavras-chave:Pratica Educativa. Formacao Docente. Producaeededd. Ludicidade.



ABSTRACT

This research is characterized as a qualitative Sasdy type. It is linked to the research line
Teacher Education, Educational Theories and Pexcti€ the Masters Program in Education,
at La Salle University Center. This research aimsrtiderstand how the playfulness and the
meaning production in teachers’educational prastinethe early years of elementary school
in a particular school, located in the metropoli@ea of Porto Alegre. The research is
justified by social, academic and scientific reles® The participants are elementary school
teachers, who teach children at the early yeaaspublic school. Data collection included the
use of a field journal and semi structured intesvi®ata analysis was limited by the content
analysis technique proposed by Bardin. The themaleiamework that underpins the study is
based on Frankl's propositions about the meaningdyation; Erikson on human
development; Luckesi and Santos about the conceilayfulness; Tardif, Pimenta and
Cunha about teacher's knowledge. Data analysist daiir categories of Production
constituents Sense and Playfulness in educationattipes: a) Existential choose b)
experiential brands in time and space; c) playétioa: challenges in a effective educational
practice; d) School: instituting and instituted girees. Data pointed to the predominance of
asolitary educational practice instead of playfatpractice and it also showed that educators
have internalized this concept subjectively by dinllod experiences. Data analysis also
points out the need of a more human and playfuhteatraining at school, whether initial or

permanent. It is presented, finally, the arisinghdeds for teacher’s formation.

Keywords: Educational Practice. Teacher Training. Sense Rtamu Playfulness.
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1 INTRODUCAO

A ludicidade esta incutida no ser humano desdesoim&nto, ou até mesmo antes dele.
A crianca ainda com tenra idade ja demonstra hrirerates mesmo do balbucio, com seu
corpo. Com o passar do tempo adiciona objetosaarelsicéo prazerosa e vai interagindo com
eles, atribuindo significados a este brincar de emaninstintiva, em uma relacdo de
descoberta.

A relacdo ludica estd na minha existéncia comorestademais individuos. No entanto,
em algumas pessoas, se apresenta com maior fldwlepue em outras, demonstrando a
presenca do ludico em suas atitudes, nas relagfepassoais e até mesmo no modo de ver e
viver a vida. Qual o segredo deste mistério? Questnentos fervilham o meu ser.

Busco nesta investigagcao encontrar algumas resppata este questionamento que me
instiga a pesquisar a relacdo do ludico com a gdioca

Ao longo da minha experiéncia docente tenho obdengue a educacdo tem se
afastando dos principios lddicos, na ansia em atertima demanda prépria da
contemporaneidade que visa a produtividade: a mlsale se sobrepde a qualidade e o dever
toma o espaco do prazer. Os principios pedagogatds sendo atropelados por metodologias
conteudistas, patrocinando a constituicdo de umanéanas relacbes afetivas, sociais e no
desenvolvimento educacional. A infancia, em suasul@gidades, assume um papel
secundario na vitrine social na atualidade.

Pensando pelo viés da ludicidade, enquanto suas§w na acdo educativa é possivel
acreditar na necessidade de uma proposta difedeno@ato de educar, recuperando o ladico
nos espacos educativos. Ele faz parte da constdag;@er humano desde o seu nascimento,
independente da sua faixa etéria e grau de instriR@@ que ndo aprendermos com alegria e
prazer, principalmente quando falamos de educadoeskicandos. Precisamos devolver nos
espacos educativos o0 conceito da alegria, de prazele aprendizagem significativa,
principalmente incutir nestes espacos o sentidadiae a felicidade.

Penso que seja de relevancia também avaliar o gapedcola, compreendendo 0s seus
espacos e seus atores sociais. E possivel pemgeber instituicdo escola precisa encontrar
estratégias para acompanhar as transformacdes qoet@mporaneidade impde. Por isso,
aponto arelevancia educacionatlesse estudo, na medida em que acredito que oadsdas
carecem de valorizagcdo e incentivo, de formacapriacipalmente, de oportunidades de
comunhao de seus conhecimentos e de parceriaslag8as de trocas com seus pares no ato



10

pedagogico, promovendo o0 bem-estar docente. Enmmueaievancia social pontuo a
recuperacdo da dimenséo ludica na formacdo gesapelssoas, no sentido de tratar a vida
enguanto celebracéao.

Esta dissertacdo esta vinculada ao Programa derddesem educacdo do Centro
Universitario La Salle — UNILASALLE, na linha de foacdo de Professores, Teorias e

praticas educativas em que atua o orientador BroRaulo Fossatti. Tal linha:

Investiga o fendmeno educativo colocando em evidem@nalise dos modelos de
formacdo docente inicial e continuada e suas t@BiQa pratica educativa, nos
processos de aprendizagem e de desenvolvimentonburRaocura aprofundar as
concepcdes tedricas que orientam as acdes educaivaropde estratégias de
intervencdo nos sistemas de ensino em suas désrembdalidades (formal, néo-
formal, educacdo béasica e ensino superior) (CENTROVERSITARIO LA
SALLE, 2011).

Problematizando e refletindo sobre a tematica @ap@squestdo do estudoque me
ocupa nesta investigacdo é: Como se da aludicidadeproducdo de sentidonas praticas
educativas de educadores dos anos iniciais docefisidamental?

Tenho comoobjetivo geral compreendecomo se d& a ludicidade e a producgédo de
sentido nas praticas educativas de educadores dos miciais do ensino fundamental de
uma Escola Municipal da regido metropolitana de tBoflegre.Tenho ainda a intencao de
atingir os seguintesbjetivos especificos:

a) Investigar através do relato de vida dos educada@so a “ludicidade” é
expressa, a sua motivacao e a sua relacdo condacfmde sentido na trajetoria
de vida pessoal e profissional,

b) Analisar a relagdo das Ac¢fes Ludicas nas pratidasativas e na instituicdo de
ensino;

c) Discutir com os educadores a presenca/ausénciaidicol na sua formacéo,
inicial e continuada, e os reflexos na atuacaagsioinal docente;

d) Descrever a partir da analise dos dados as demgatasum programa de
formacg&o docente baseado numa concepcéo ludica.

Quanto adipo de pesquisaessa dissertacdo caracteriza-se por sdtsiodo de Casp
numaabordagem qualitativa, sendo um estudo de um caso singular, por privileganalise
de microprocessos e por permitir a flexibilidadamfo as técnicas de coleta de dados.

O referencial tedrico inicialque sustenta o estudo tem por base as pigEs de

Frankl (1989; 2003; 2008) acerca da producdo detideenErikson (1998) sobre
desenvolvimento humano; Santos (1997; 2000; 20011Re Luckesi (1994; 1998; 2000;
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2005) com o conceito de Ludicidade; Tardif (200Bunha (1996) e Novoa (1990; 1995;
1999; 2007) com os saberes e formagéo docente.

Os sujeitos participantesda pesquisa foram indicacdes diretas pelos sdagasode
instituicdo seguindo critérios e orientacdes pamlda no grupo. Enquanto amostragem faz
parte da pesquisa cinco (5) educadores dos amai$ni1l® ao 5° ano) do Ensino Fundamental
de uma instituicdo publica municipal da regido omititana de Porto Alegre.

Osinstrumentos para coleta de dadgsna pesquisa constituiu-se atraveés do diario de
campo e entrevista semiestruturada. Oprocedimemgalizacdo das entrevistas e transcricées
ocorreu logo apds a pesquisa ter sido aprovadahaelea de qualificacédo, pelo Comité de
Etica e Pesquisa (CEP) do UNILASALLE e pela ingtéio participante. Assim que as
transcricbes foram concluidas, encaminhei o texi® entrevistados para a analise do
documento, juntamentecom o Termo de Consentimente b Esclarecido, a fim de que os
participantes aprovassem e autorizassem a suaipacfio na realizagao da pesquisa.

Com a resposta em maos, realizei a leitura flugyards moldes propostos por Bardin
(1988), e construi uma tabela didatica em formquaelro organizacional enfocando objetivo,
tema, citacOes e fundamentacéo teorica. Apés araeéd do quadro e algumas sugestdes do
meu orientador, iniciamos o processo de categ@alps dados. Construimos quatro (4)
categorias que ilustram os elementos constituitssa pesquisa: a) Escolha existencial; b)
Marcas vivenciais no tempo e no espaco; c¢) Acamadidiesafios para efetivid-la na pratica
educativa; d) Escola: Lugar de praticas instituiglasstituintes. Na secao das categorias me
utilizei de outros autores para auxiliar na intewigho com os dados: Jesus, Imberndn,
Pimenta, Bauman, Mosquera e Fortuna.

Por fim, pontuo que esta dissertacdo esta estdstiea 6 (seis) capitulos. No primeiro
contextualizo a tematica investigativa situandometivacdes que impulsionaram a opcéo
pelo tema. No primeiro capitulo descrewoproblema da pesquisa, objetivos e hipoteses
norteadoras do estudo, o referencial tedrico elementos que justificam a investigacao

No segundo capitulo, apresentoReflexdes sobre o caminho percorridona breve
narrativa de minha trajetoria pessoal, académdzcente.

Na terceira secadieferencial Teoricosdo explicitados os principais pressupostos
tedricos dos autores que embasam as dimensfeseqgukesrelacionam com a tematica
Ludicidade e Producdo de Sentido nas praticas tdasaApresentoA ludicidade sob o
olhar dos autore® os dispositivos legais em defesa dos infangsigios e amparados pela
constituicdo federal brasileira. Proponho tambénmdiaiogo sobre a relacdo da acéo ludica e

infancia, delineando os principios ludicos e umalise histérica sobre Infancia. Apresento
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conceitos de Ludicidade; realizo uma reflexdo sa@brelacédo da educacdo e da escola com
tematica Ludica. Fago inferéncia sobre a necessidadima reavaliagdo na acao pedagogica,
nos componentes curriculares, espacos ludicos desafios na formacao docente. Procuro
tecer uma analise sobre a cultura ludica frente@edade. No capitul®rocedimentos
Metodoldgicos discorro sobre o caminho percorrido na pesquiseatemplando aspectos
relevantes enquanto a caracterizagdo e campo ddoesparticipantes da investigacéo,
instrumentos para a coleta de dados, a técnicad@sea dos dados. Abordo também o olhar
das teses e dissertagcbes nos Programas de posaGaadem instituicdbes educativas no
contexto nacional.

No quinto capituloReflexdes sobre os dados obtidapresento e discuto os dados
coletados a partir de um didlogo com autores goéatnentam o tema proposto.

Por fim, nasConsideracdes Finajsetomo os objetivos da pesquisa articulando-es ao

principais achados do estudo e busco fomentar nogagetacdes investigativas.
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2 REFLEXOES SOBRE O MEU PERCURSO

O brincar tem se caracterizado como uma forma geesgdo dos seres humanos. Ao
trazer a questéao da Infancia, ndo é possiveldasodirincar e o prazer de uma crianca neste
ato, invadindo este espagco de maneira ludica. Gree a infancia possa ser um periodo
recheado de momentos prazerosos de brincar, panaagiase adulta esses momentos possam
ser relembrados enquanto um periodo significatovdesenvolvimento humano.

Situo a minha trajetoria pessoal e profissionalsaerando minha crenca que o autor,
de alguma forma, também fala de si mesmo em suastigacdes. A minha trajetéria pessoal
e profissional me leva a investigar questdes quenfiaparte da minha agéo educativa, o que
se entrelaca ao meu objeto de estudo.

Tenho registros significativos da minha infancisoasados aos principios da ludicidade,
e acredito que estes momentos vividos tenham bafdd muito em minha op¢do pelo
magistério, assim como pela minha busca profissimaacadémica na qual foi se
direcionando para o tema do ludico e da Infancia.

Sou fruto de uma familia que sempre priorizou ssadsrmacao pessoal e profissional
(minha e do meu irmé&o). Desde muito pequena, estawalvida com brincadeiras e
construcdes. Tinhamos liberdade de brincar com ais wariados brinquedos. Brincavamos
com a intencdo de nos divertir e essa também éngeacdo dos nossos cuidadores, pois
proporcionavam momentos divertidos. Construiamussaa aprendizagem na maior alegria e
espontaneidade, baseados em nossa vivéncia diaria.

Na minha prética educativa procuro trazer essagri@qeias de minha infancia na
tentativa de proporcionar aos meus educandasmentos de alegria e prazer, quando eles
possam também agregar como recordacdes positivasdefancia.

Fui uma crianca curiosa: sempre buscava descoprineipalmente criar algo e ensinar
0 que aprendia. Descobri que a vontade de sergsafe estava presente em mim desde
muito cedo - acredito que la pelos 5 ou 6 anosldée, ou até mesmo antes disso, quando ja

brincava com giz, quadro e livrdando aulgpara minhas bonecas e depois para meu irmao.

'utilizo as nomenclaturasducadorese educande por ideologia docente, ao invés de utilizar agad da
origem seméantica das palavras que admite “professaomo “aquele que professa” e “alunos” como &deu

sem luz”. Acredito que educadores e educandos cgneunm dos mesmos saberes e estejam numa mesma
sintonia, educando-se mutuamente. Busco refer@asigpalavras de FREIRE (1987, p. 68)educador ja nao

€ 0 que apenas educa, mas o que, enquanto ededaicado, em dialogo com o educando que, aeddeacado,
também educa”. Além disso, destaco o uso dessagrgm em sua variavel masculina como representinte

um grupo de profissionais de ambos 0s géneros.
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Recordo-me que aguardei ingressar a escola cona mngiedade, desejava pertencer
aquele espaco. E quando chegou este momento,dudwitto prazeroso, socializava minhas
experiéncias diarias com riqueza de detalhes, imditu minhas aprendizagens. A minha
primeira professora foi uma pessoa que deixou langas significativas em minha histoéria e
até hoje procuro inspiracdo em sua a¢ado educa@Byrma que nos ensinava e na expressao
afetividade que se dirigia a nés. Recordo-me daisamwezes que fui para o seu colo em
busca de protecédo e aconchego e que hoje compreeniouma marca de seu estilo. Marcas
carregadas de seu desejo oferecendo ao seu abeppwoprio estilo de relacdo com o objeto
do conhecimento. Kupfer (2001, p. 129) assinala“gaecontemplar o professor no exercicio
de seu estilo préprio de apropriacdo do objeto atdhecimento, um aluno construira e se
construird em um sentido cognitivo proprio”. Seguras afirmacées do autor citado, fui
delineando a minha formacdo profissional atravésinda&rcdo na profissdo docente e
concomitantemente segui minha trajetoria académica.

Nesta caminhada, fui buscando compreender as ggesld educacdo através da
graduacédo no curso de pedagogia, nas especializagd@sicopedagogia clinica e educacao
infantil, na tentativa de trabalhar as dificuldadesaprendizagem e as questdes pertinentes a
infancia.

Com a vivéncia e experiéncia da pratica educataato nos anos iniciais do ensino
fundamental quanto na educagéo infantil, fui okmedo a disparidade da continuidade
educativa nos anos iniciais. Observava a mudancaomoportamento das criancas ao
ingressarem no ensino fundamental e muitas inguiesacomecaram a surgir. Em que etapa
ocorre as transformacdes? Transformacgéo da autanoriticidade, curiosidade e vivacidade
infantil em alunos desmotivados, tarefeiros, viados a escola apenas pela assiduidade
obrigatoria? O que acontece com o desejo de irser permanecer nela, a ponto de chorar
para nao ir embora ao final do dia? E o saudosidmeducacao infantil, levando-os a
retornarem as suas portas, expressando as lembranickas naquele espaco?

Durante minha prética educativa, foi possivel voi@nalgumas situacdes de ingresso
de criancas no ensino fundamental que passaram iassgidas num universo em que a
ludicidade parecia ser vedada e o direito a briesicadambém. Em muitas situacdes, o0 espaco
lidico ficava restrito aos minutos de recreio oum@moéria dos alunos que cursaram a
educacao infantil. E os alunos que né&o tiveram ssiptidade de ingressar nesta etapa da
educacao basica? E a ludicidade como ferramenizadala aprendizagem? E a ludicidade

pelo simples prazer do Ludico? Que infancia é etesyinculada dos seus artefatos culturais?
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E a instituicdo escola que determina a validadefacia e do brincar? Que espago é este
onde a crianga ndo pode ser mais crianga?

Cabe a cada individuo, principalmente aos que lidéemamente com as criancas,
possibilitar amudanca de alguns paradoxos da ii@apermitindo e favorecendo o brincar.
Compartilho com a autora Kishimoto, que trata anofa com propriedade: “Se a imagem de
infancia reflete o contexto atual, ela é carregad@bém, de uma visdo idealizada do passado
do adulto, que contempla sua prépria infancia” (lI8OTO, 2003, p. 19).

Em minha trajetoria docente também foi me opor@anhd observar e analisar praticas
educativas enquanto assessora pedagodgica numpuiglisa de educacao. Neste periodo fiz
parte de um projeto de reestruturacdo curriculapgrcionando uma continuidade educativa
entre os dois niveis da educacdo basica, na temtde produzirmos um fio condutor
envolvendo o curriculo e a acdo educativa dos edwesa. O nosso intuito concebia
proporcionar melhor qualificacdo para os docentpareipalmente para os discentes, além
de possibilitar a qualidade no espaco educacional.

Busco no Mestrado em Educacao pesquisar a qugstgenvolve a contribuicdo da
ludicidade e a producdo de sentido nas praticasa@itas dos anos iniciais do ensino
fundamental de uma Escola Municipal da regiao rpetitana de Porto Alegre.

Como trazer para as nossas praticas e para asrasssdas o sentido de aprender e de
ensinar? Acredito na possibilidade de resgataregrial e o prazer através de momentos
ludicos e transformar este espaco considerado d@oaf que € aescola num ambiente
prazeroso.

Em minha pratica educativa trabalho ha algum tesghoe estas questdes da Infancia e
o brincar, com meus alunos, com suas familias bdéamtom alguns colegas de profissao que
demonstram o desejo de participardo projeto quendedvemos em nossas turmas e escolas.
Neste projeto procuramos refletir sobre a impoitade Infancia, do brincar e da ludicidade
nas praticas educativas, as contribuicdes para@egso ensino-aprendizagem e 0s avangos
na qualidade da educacéao, vislumbrando uma escatarpsa tanto para educadores quanto
educandos. Procuramos associar as vivéncias pgsso@rofissionais de maneira que
possamos propiciar aos nossos educandos muitodoaggie conteudos, mas saberes para
toda vida.

Trago a referéncia de Winnicott (1975) que colocabrincar como uma area
intermediaria de experimentacdo para o qual camnb a realidade interna e externa,

confrontando-as e tornando as criancas capazeartieigar em seu contexto e perceber-se
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como seres no mundo. O brincar é visto como umassetade interior tanto da crianga
guanto do adulto. Por conseguinte, a necessidaberaar € inerente ao desenvolvimento.
Busco um recorte na epigrafe desta dissertacatrapiez 0 meu sentimento em relacéo
ao desejo de estar no mestrado em educacdo e gpedsoincorporar ao meu saber
existencial apds conhecer e me identificar condem$ de Frankl (2008, p. 124) que diz: “A
busca de sentido na vida da pessoa € a principg footivadora no ser humano”. Tenho
conviccdo de que a motivacdo capaz de me impulsiesta no sentido que atribuo a este

momentoque estou vivenciando.

No proximo capitulo apresento a linha tedrica ausres que fundamentam o objeto de
investigacao desta pesquisa.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo serdo apresentados o0s pressupostogEos que fundamentam
esseestudo. Inicialmente, faco uma incursdo ngsopigbes de Frankl (1989; 2003; 2008)
acerca da producédo de sentido, assim como as lmages dalLogoterapia que trata o
sentido na vida da pessoa como a principal for¢ivadora no ser humano, na trajetoria de
vida dos educadores e na expressao de sua acatiealuc

Estabeleco também uma interlocucdo com os concggdsrikson (1998), pertinentes
ao desenvolvimento humano, aprendizagem e relagims,considera-los pertinentes a
proposta do projeto. Realizo também a insercdo Igens autores contemporaneos que
discutem a tematica da ludicidade aplicada a ptapafucativa. Busco referéncias em Santos
(1997; 2000; 2001; 2010) e Luckesi (1994; 1998;(202005) que também realizam
pesquisas e coordenam grupos de estudos tratandeel@vancia esta proposta.

Utilizo-me de referéncias baseadas em Tardif (2006yoa (1990; 1995; 1999; 2000) e
Cunha (1996) para discorrer a respeito dos salBesntes e a formacado profissional.
Acredito também na relevancia dos dispositivos iteg@m defesa dos infantis, buscando
fundamentacao tedrica em documentos oficiais dibp@ados pelo Ministério da Educacgéo
e Cultura (MEC).

No quadro abaixo procuro sintetizarem de tal formavisualizacdo dos autores

balizadores dos temas abordados nesta investigacao.

3.1 A Ludicidade sob o olhar dos autores

Inicio esta secdo fazendo referéncia ao autor mpssalta a necessidade de
encontrarmos um objetivo, buscando dar sentidosaanvida. Segundo FRANKL (2003): A
principal preocupacdo do homem é estabelecer equéraum objetivo, e é esta busca que &
capaz de dar sentido a sua vida.

Viktor Emil Frankl nasceu em Viena, na Austria, 2tnde marco de 1905 e faleceu em
1997. No periodo da Primeira Guerra Mundial, sumilfa passou por grandes privacoes, e
nesta mesma época teve o contato com as areasdieindeFilosofia e Psicologia. Optando
pela Medicina, formou-se nesta area na Universidadéiena, em 1930. Especializou-se em
Psiquiatria e Neurologia. Ainda adolescente, comecassistir aulas de psicologia existencial

na Universidade Popular de Viena. Por volta dosesksis anos, num grupo filosofico da
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Universidade Popular, realizou uma fala sobre diderda vida. Manteve correspondéncia
com Freud e posteriormente com Adler.

Com Freud, passou pela Psicanalise que tratsdentade de Prazez pela psicanalise
de Adler, avontade de PodeEntendia que essas “vontades” sGo meios paraegarcao que
vai denominar o fim dltimo que a pessoa buscagfa 8‘Vontade de Sentido”estruturando
assim a Andlise Existencial, o que mais tarde \@ridenominar-se de a Terceira escola
Vienense — escola de Logoterapia. (FOSSSATTI, 20087).

Para Frankl, o ser humano possui uma vontade dealsem ao investir no eixo da
Logoterapia, centra no pressuposto de que se doeceais no futuro, nos sentidos a serem
realizados pelo paciente em seu futuro, contribujpala que se distanciasse das concepg¢des
de Freud e Adler.

A Logoterapia busca a realizacdo de conforto doepse com o sentido da sua vida,
reorientando-a, sendo a principal forca motivaddoaser humano. O individuo precisa
encontrar algo em funcdo do seu viver e do quarviZncontrar um propadsito, um objetivo,
um sentido para sua vida. O que difere de pess@apeasoa, na sua singularidade e em sua
existéncia concreta, se modifica, mas ndo a deexa&xistir. Este sentido é o verdadeiro
sentido da vida, um sentido pelo qual vale a perex.v

Sua forma de existir, apdés a Segunda Guerra Myrgb&ieu grandes transformacdes.
Sua familia foi dizimada nos campos de concentragégim como ele proprio foi enviado
para Auschwitz, tornando-se prisioneiro, e posteramte um sobrevivente de campos de
concentracdo. Durante 25 anos dirigiu a Policlimiea Neurologia, de Viena. Realizou
doutorado em Filosofia e passou a lecionar Neui@log Universidade de Viena. Foi criador
da Andlise Existencial o que posteriormente denom#e como Logoterapia, a terceira
Escola de Viena. Foi também fundador do primeisiituto de Logoterapia do mundo, na
década de 60 nos Estados Unidos da Ameérica. Diiuadiprincipios da Logoterapia em
varios paises da Europa, na América do Sul (inguso Brasil, na Universidade Federal do
Rio Grande do Sul — UFRGS/1984) e no Japéo.

Sua vivéncia nos campos de concentracdo possibdismadurecimento de sua teoria:

Desde muito cedo percebia que os prisioneiros igh@rh uma razdo para viver,
para continuar lutando, tinham as melhores chaeces melhores indices de
sobrevivéncia. Centra sua teoria na busca peladsetid vida como forgca motriz da
pessoa. Afirma que a Vontade de sentido ou Sigwificé fim em si mesmo. Seus
pressupostos, muito além de uma teoria, sdo orsurdld propria condicao
existencial vivenciada pelo autor nos campos deamtnacdo (FOSSATTI, 2008, p.
68).
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Frankl esclarece suas ideias sobre os valores,ef as trés formas, que no seu
entender, viabilizam ao ser humano encontrar odseda vida: “O primeiro consiste em criar
um trabalho ou fazer uma acdo. O segundo esta parieentar algo ou encontrar alguém;
em outras palavras, o sentido pode ser enconti@lad no trabalho, mas também no amor”
(FRANKL, 2008, p. 135). Prossegue o autor, explicague o terceiro, 0 mais importante, € a
capacidade de encontrar um sentido até mesmo minenfo, “[...] saber como sofrer,
quando se faz necessario” (id., p. 136).

A realizacdo de valores constitui-se por trés geanconjuntos de valores, a saber:
Valores Criativos, Valores Vivenciais (ou de Expadia) e Valores Atitudinais (FRANKL,
2003; 2008).

Os valores criativos sdo os que se dao essencigrtaves do trabalho, da acdo, da
arte onde a pessoa deixa algo de si na obra coada, o criador se mostra na criatura. Os
valores vivenciais (valores da experiéncia) realiz® na experimentacdo de algo, na
satisfacdo, na celebracdo por um trabalho bem, faiten projeto realizado, num dever
cumprido. Também se manifestam no amor a uma causa) projeto ou a uma pessoa.
Manifestam-se ainda nos encontros significativosn calgo ou alguém onde se pode
despojadamente, celebrar a festa do encontro smdesmo no encontro com o Outro. [...]
Os Valores Atitudinais referem-se as atitudes asfasrfrente aos acontecimentos que a vida
apresenta, especialmente frente ao sofrimentokFaaredita que os fatos podem influenciar,
mas nao determinar a atitude da pessoa frenteaaligjo, mais importante que o fato em si
€ a postura, a atitude da pessoa frente aos asoatdos, especialmente aos relacionados
com a triade tragica (dor, culpa e morte).

O sentido da vida faz parte dos questionamentigseexiais e € uma busca constante
do ser humano. Frankl em sua teoria também farérefm as frustracdes existenciais e aos
vazios existenciais, frutos de um estado de téd@aborda também, o sofrimento como uma
grande oportunidade de crescimento pessoal, quentamto, depende de como a pessoa o
enfrenta, sucumbindo ao sofrimento ou se fortaldcem vencer a dor.

O sentido da vida difere de pessoa para pessaandba para outro, de uma hora para
outra. Ele se modifica, mas jamais deixa de exiB@ acordo com a Logoterapia, podemos
descobrir esse sentido na vida de trés diferentesass: 1. Criando um trabalho ou praticando
um ato; 2. Experimentando algo ou encontrando aigu Pela atitude que tomamos em
relacdo ao sofrimento inevitavel. A segunda mandgaencontrar um sentido na vida €

experimentando algo — como a bondade, a verdaa®eéeza — experimentando a natureza e
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a cultura, ou, ainda, experimentando outro ser honean sua originalidade Unica — amando-
o (FRANKL, 2008).
O autor menciona que o homem so6 vé a si propriodpaobrepde 0s seus interesses

em prol de uma causa ou de outro individuo.

[...] o homem s6 é completamente ele mesmo quaca@lbsorvido peladedicacéo a
uma tarefa, quando se esquece de si mesmo noarvga causa, ou no amor a
uma outra pessoa. E como o olho, que s6 pode cusyaifuncdo de ver o mundo
enquanto ndo vé a si proprio. (FRANKL, 2003, p. 18)

Para Frankl a busca de sentido € uma exata e paEfimicdo da natureza humana. Para
ele o sentido da vida era o segredo da forca denslgomens, enquanto outros privados de
uma razao para suportar o sofrimento externo eeseguidos por sentimento de viver uma
futilidade absurda.

Assim como a busca de sentido, o desenvolvimentmaha de Erikson nos leva a
compreensao do ciclo da vida através dos estagiosgsociais enquanto também, definicdo
da natureza humana.

Erikson foi um revolucionario para sua época, aatrepor as ideias freudianas,
incorporando o0 aspecto social como pertencentekesenvolvimento da pessoa ao longo da
vida. Enfatizou a influéncia da sociedade no desleimaento da personalidade. Recorre-se a
ele neste estudo por ser um modelo que integrasxkionento e desenvolvimento humano
COmMO um processo que continua ao longo da vidaedesascimento até a velhice.

Erik Homburger Erikson nasceu a 15 de Junho de,1®®?rigem alema. Faleceu nos
Estados Unidos em 1994. Iniciou sua vida comotarpistico. Em 1927, depois de estudar
arte e viajar pela Europa, passou a lecionar enmavee convite de Anna Freud. Sob a
orientacdo da propria Anna, submeteu-se a psisan&li tornou-se psicanalista. Erikson
contestava a psicanalise por ndo considerar asagdies entre o individuo e 0 meio, assim
como por privilegiar os aspectos patolégicos erdai®s da personalidade. Emigrou para os
Estados Unidos em 1933 e naturalizou-se americknguanto professor lecionou nas
universidades de Harvard, Berkeley e Yale (ERIKSD998).

As fases mencionadas através dos estagios a sefjidelineando as fases da vida do
homem e é possivel tecer uma relacdo de que estasi@s precisam ser vividos com
intensidade, sentido e significado.

Segundo o autor, o crescimento psicoldgico do iddiv ocorre de forma semelhante ao
do embri&o. E estruturalmente semelhante ao daieresto embrionario, no sentido de que

cada estagio € sucessivo e baseia-se no desengptoimio estagio anterior. Cada estagio se
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apresenta entre duas tendéncias conflitantes q@sarser solucionada satisfatoriamente.
Neste meio em que se desenvolvem o0s processosastépsicoldgicos) do individuo e
processos externos (sociais) (ERIKSON, 1998).

Em sua teoria do desenvolvimento humano, dividiureoito estagios. Em cada um dos
oito estagios 0 ego passa por uma crise. O desfdlmise pode ser positivo ou negativo;
onde o desfecho positivo de uma ajuda na supergduroxima e, o desfecho negativo,
enfraquece o0 ego rebaixando aos estagios antedemssenvolvimento (ERIKSON, 1998).

Na investigacdo em questdo, sera dispensada dspiriado aos estagios Ill e IV (a
Idade do Brincar e a Idade Escolar) por constédsifases do desenvolvimento do individuo e
trataremos especificamente sobre estes periodoliaamos com os educandos dos anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

Erikson denominou dll estagio de Idade do Brincaesta fase também chamada de
genital-locomotora, considera que o desenvolvimeiatgpersonalidade envolve o equilibrio
entre duas atitudes psicossociais, que denomindmiciativa versus CulpaNa chamada
iniciativa existe a busca dos objetos que lhe gétiafacdo, e € o que move a crianca a ligar-
se ao objeto de amdentando identificar-se como 0 modelo entendida@adequado. “[...]
na idade do brincar mibicdo seja a contraparte antipatica da iniciativa — wwoatraparte
necessaria numa criatura tao divertida e imagiaatizRIKSON, p. 67). A culpa surge como
consequéncia dos sentimentos de onipoténcia, daddi, competicdo e ciimes que
acompanham o desejo de obter os fins procurados.

No IV estagio, a Idade Escolag, descrito por Erikson como a faselRhgéncia versus
Inferioridade. Neste estagio, “aprende a amar o aprender e o bengaprender avidamente
aquelas técnicas que estdo de acordo coefogsda producgao’{idem, p. 66). Na diligéncia,
busca o aprendizado e a realizacdo, utilizandoessuds potencialidades e capacidades. Na
inferioridade, por néo receber estimulo do meicsi®ra-se incapaz em relacdo aos outros,
sentindo-se a margem de seu grupo, desistindo meetd, como se estivesse destinado a
mediocridade. Nesta fase também, onde ocorre si¢géamentre ndo ser mais crianga e ainda
nao ser jovem (fase infanto-juvenil), desejandoadguns momentos permanecer num estado
de despreocupacao, liberdade e aventura, e emsonitoonentos a total inércia, estando
relacionada a inibicdo, tdo presente na idade idodr

A seguir, procuro descrever a Infancia numa linisgdhica, demonstrando a posicao da
sociedade atraves dos tempos em relacdo ao papdhdaia. Segundo Kishimoto (2003): “A
infancia €, também, a idade do possivel. Podegetar sobre ela a esperanca de mudanca,

de transformacé&o social e renovagao moral”. (KISGIND, 2003, p. 19).
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3.2 A Infancia numa trajetoria linear

O entendimento do brincar enquanto acéo ludicaetationado com o conceito que se
tem de Infancia. O brincar é abordado por difeeetudos e dentre eles alguns tém como
ponto de partida a representacdo social da Infamidiferentes momentos historicos. Numa
analise histdrica sobre a Infancia na Europa, tgles de Philippe Ariés (1981) revelam que
a ideia de Infancia no sentido de diferenciacaadidto, € uma constru¢cdo da modernidade,
principalmente nas camadas mais nobres da sociedade

Segundo Aries (1981) na Idade Média, os recém-th@s@ as criangcas pequenas nao
tinham relevancia social, ndo produziam e n&o knabam e nem serviam como mao-de-
obra. Esta era a visdo dos menos favorecidos egala Infancia, enquanto os filhos da
nobreza eram considerados “adultos em miniatusram educados para dar continuidade ao
berco familiar.

As demais criangas, assim que se tornavam mai@u#s em relagdo as suas
cuidadoras, eram inseridas na sociedade adultainmfsdg criancas eram confiadas a outras
familias para serem educadas, prestarem servicaprenderem algum oficio. A escola nao
se dirigia especialmente a crianca. Devido as ngatasociais ocorridas, na Modernidade, a
crianca deixa de ser misturada aos adultos e @mdgr sobre a vida através do contato com
eles, passando a ser confinada a escola. Atravésmatancia destinada a educacao, as
criancas foram trazidas ao convivio familiar e gunteram sentimentos de ternura e
severidade, sendo incluidos na formacéo infantils pdo havia um entendimento claro de
sentimento de infancia. As criancas, até entdo, @& tratadas com desprezo ou
negligéncia, mas com indiferenca, reflexo de unddiga cultural da época.

A ideia de infancia e de crianca veiculada naligade é fruto da modernidade,
surgindo neste periodo o pensamento pedagégicomportancia da educacdo para o
desenvolvimento pessoal e social, e a escolaridadgatoéria, passa a permear as rodas de
discussoes, e a crianca passa a ser tratada consojeno® de necessidades, expectativas e
cuidados. A escola torna-se um instrumento fundgmhepara quem podia frequenta-la,
entretanto, para as criancas mais pobres nao Bstgaconsenso. Em alguns paises europeus
havia setores da elite politica que sustentavamogoelhor para a sociedade seria que as
criancas das classes sociais inferiores apenasidgsEem uma ocupacdo, um oficio, e
posteriormente servir como mao-de-obra (ibid.).

No Brasil desde o inicio da colonizacdo, a nosseiedade se caracteriza por

diferentes contrastes, reforcados pela diferenciagadistribuicdo de renda e poder o que
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contribuiu para constituir infancias diversificada® classes sociais distintas. As condi¢des
de vida das nossas criangas caracteriza uma hetggagp significado social dado a infancia.
E a histdria da crianca brasileira foi escrita peés de uma sociedade que viveu séculos de
escravidao, determinando uma estrutura social cma clara divisdo de poder. Os grandes
centros urbanos (e ndo sé eles) ainda detém coénsiile indices estatisticos de criangas
vitimadas ao abandono nas ruas, realizando pralicias, esmolando, praticando malabares
e acrobacias em sinais de transito, além de sdreiadas, prostituidas ou ainda trabalharem
nas areas rurais e nas lavouras domesticas, hdditama sociedade que insiste em manter-
se cega diante de tal brutalidade. Constituem-sienaes nossos trabalhadores invisiveis no
exercicio do papel produtivo, com seus sonhos adiadnfancia interrompida.

Moraes (2004), ao destaca a evolucdo da sociedgdet@mente com ela, a evolucao

dos conceitos de infancia e crianca:

Quando falamos de infancia, muitas vezes nos dewaracom concepcdes que

desconsideram que os significados que damos aeplendem do contexto no qual

surgem e se desenvolvem e também das relagdesissocia seus aspectos,

econdmico, histérico, cultural, politico, entre rost aspectos, que colaboram para a
constituicdo de tais significados e concepc¢fes poesua vez, nos remetem a uma
imagem de crianga como esséncia, universal, desdoatizada ou entdo nos

mostram diferentes infancias coexistindo em um moetempo e lugar. Necessario,

talvez, seria lembrar que as imagens de criancaresmm uma ideia de infancia

sempre recortada pelos referenciais que buscamo® dmase para concebé-las

(MORAES, 2004, p. 2).

Segundo Moraes (2004) ao tratarmos a infancieeéigmr abandonar os referenciais
pessoais incorporados para perceber que a infanda se configurar em muitas infancias e
que o contexto social, cultural, historico, ecorgoreéxerce forte influéncia nesta constituigéo.

A imagem de infancia é reconstituida pelo adultorpeio de um duplo processo: de um
lado, ela esta associada a todo um contexto deegadoaspiracdes da sociedade, e, de outro,
depende de percepgdes proprias do adulto, incalp@ssuas memarias infantis.

Kishimoto (2003) fundamenta este discurso juntameom Moraes (2004) ao salientar
que as percepcOes do adulto podem estar mistueadasdo idealizada de sua prépria

infancia:

Se a imagem de infancia reflete o contexto atualéecarregada também, de uma
visdo idealizada do passado do adulto, que conéerspa prépria infancia. A
infancia expressa no brinquedo contém o mundo ceah, seus valores, modos de
pensar e agir e o imaginario do criador do objKtSKHIMOTO, 2003, p. 21).
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Ao longo da historia, muitos estudiosos nas midésahtes areas, nos levam a refletir
sobre a infancia, suas peculiaridades e sua viilideade diante das inUmeras dificuldades
decorrentes da realidade do meio em que vivemetantio estas reflexdes ndo podem ficar
restritas ao campo do discurso, desta forma estaremagando os direitos a protecdo e
cuidado amparados nos dispositivos legais em deffesafancia e reafirmando as condi¢des
impostas e sofridas pelas criangas, assim comopassibilidade de viver uma infancia
idealizada, pretendida e legitimada. As desiguaslade condicdes de ser crianca nao
excluem as especificidades da infancia, enquargeraéncia individual e categoria social.

Compreender a infancia e suas particularidadedevasa formalizar o entendimento

da relevancia da ludicidade e a insercdo da culidiea no desenvolvimento infantil.

3.3 Ludicidade e Educacéao

A Infancia e as relacdes pertinentes a ela sdomporitante elo de sustentacdo na
concepcao ludica. Tratar a Infancia compreendengim-gua subjetividade, em sua esséncia,
em suas potencialidades e habilidades, assim coasrgecessidades e aspiracdes, além do
seu desenvolvimento natural, aproxima-se ao cannatural da ludicidade.

A crianca em sua esséncia apresenta de maneipgddine natural o conceito da
ludicidade no seu cotidiano de vivéncias, quand® diom suas emocdes e situagbes com seu
jeito proprio de ser, sem utilizar subterfugios entdo simulacdes. As autoras Richter e
Fronckowiak, contribuem para este entendimento @acionar a intimidade entre o ludico e
o significado das intenc¢des infantis.

Segundo Richter e Fronckowiak (2011):

[...] as criancas tém nos ajudado a compreendeexjate intimidade entre o ludico

e o0 processo laborioso de adentrar no significaato abisas. As criancas ndo se
explicam, ndo se apresentam, elas brincam, elaamjodElas tomam decisdes,

enfrentam o0s acasos, ensaiam tentativas, repeteantamjam, enfim, buscam

experimentar a tensdo que € interrogar o mundo @edir imaginacdo e razéo

(RICHTER; FRONCKOWIAK, 2011, p. 39).

A evolucédo da ciéncia embasa muitos conceitos grente muito tempo se mantiveram
num espaco desvalorizado em detrimento a outrggnasomo envolve transformacdes em
paradigmas enraizados pela cultura. A Ludicidadeufo deles, pois se acreditava que o
lidico era coisa infantil, como uma atividade pgefa e descomprometida. Ao abandonar a

funcao infantil e adentrar a vida adulta a sua dongeria extinta, segundo Negrine (2001).
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Porém, a concepc¢do de Ludicidade algcou voos m#is, ghermitindo ocupar um espaco
diferenciado, possibilitando compreender a conigémno desenvolvimento humano, através
de vivéncias significativas, encontrando o sentidl@ua existéncia, enquanto compreenséao de
sua condicdo humana.

Com o intuito de compreender a necessidade da;awsela Cultura Ladica no ambiente
escolar, nas praticas educativas e 0 sentido pestesso, busco clarificar o conceito de
Ludicidade. Qludico vem do latim_udus e significabrincar.? O brincar num sentido amplo
da palavra, inclui as brincadeiras, os brinquedssjogos e divertimentos e a conduta dos
brincantes, a interacdo e a experiéncia do coptaizeroso e emocionante que transforma as
pessoas.

Apresento alguns tedricos que enunciam a conceggdodicidade e os principios do
ludico, referindo-se as sensacdes de plenitude;dstan, da alegria e o prazer vivenciados, a
relacao divertida entre a agcao e de quem viverstea &;ao. Dentre estes autores, Luckesi
destaca a relagdo de plenitude do momento vividim;ée ludica.

Para Luckesi (2005), o ludico significa:

[...] € a experiéncia de plenitude que ele postilal quem o vivencia em seus atos.
Para este autor, a ludicidade como um estar plamguilo que lhe da prazer,
podendo estar presente em diferentes situacfeoskasividas. Para o autor, o
conceito de ludicidade perpassa pelas oportuniddeleperiéncia plena interna e
que quem tera que trilhar este caminho da expésidéadica € o proprio sujeito da
acdo, para que esta caminhada seja plena. (LUCKRESS, p. 96).

O mesmo autor complementa Seu pensamento ao mancion

[...] Um “fazer” humano mais amplo, que se relaaior@io apenas a presenga das
brincadeiras ou jogos, mas também a um sentimatitagde do sujeito envolvido na
acao, que se refere a um prazer de celebragdore@oflo envolvimento genuino
com a atividade, a sensacdo de plenitude que acdraps coisas significativas e
verdadeiras. (LUCKESI, 2000, p. 52).

Segundo Santos (2011) o ludico esta relacionadmkger fase da vida:

A ludicidade é uma necessidade do ser humano elguguadade e ndo pode ser
vista apenas como diversdo. O desenvolvimento gecss ludico facilita a

aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, socialteral, colabora para uma boa
salide mental, prepara para um estado interiod, féatilita os processos de
socializacdo, comunicacgéo, expressdo e construgdmithecimento (SANTOS,

2010, p. 12).

’Definicdo segundo Santos, Elia (2010).
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A ludicidade esta no produto que resulta a acadanamento vivido, indefere a sua
condicdo de crianca-adulto-idoso, segundo SantB81§2 No universo ladico incluem e
possibilitam momentos de prazer, entrega e intégrdos envolvidos. Estes momentos, para
Luckesi (2000), propiciam uma experiéncia de pletgte de completo envolvimento. Esta
inserido na crianga como parte da sua essénciadde fazendo com que ela se expresse
através da sua alegria, do seu encantamento Infamfie mesclareal e simbdlico,na
descoberta de si mesma, possibilitaeg@perimentar-compreender-transformaseu mundo;
através do autoconhecimento, do conhecer ao aldaressignificacdo e da sua percepcao. A
ludicidade exige uma predisposicéo interna, o gicese adquire apenas com a aquisicao de
conceitos, de conhecimentos, embora estes sejarto nmportantes; implica também
mudanca interna, e ndo apenas externa, implicsso@ente uma mudanca cognitiva, mas,
principalmente, uma mudanca afetiva.

Dentre alguns tedricos que fundamentam a ludiciganke principios ludicos, os autores
gue mais me identifico com suas concepcdes e prduaiizar a minha pratica educativa,
estdo Santos (1997; 2000; 2001; 2011) e Luckesd4(19998; 2000; 2005). Procuro
aproximar as relacdes afetivas, respeitando a ithdilidade dos educandos. Possibilito
através da minha acdo educativa e dos conceitosutioses citados pela crenca que tenho em
defender os principios da infancia em consonanmma ¢s principios lidicos. Assim como
nao é possivel dissociar o eu pessoal do eu poofEscomo salienta Névoa (2000) néao
consigo conceber crianca dissociada do ludico. €mma Ludicidade, pelo viés dos autores
citados, enquanto uma experiéncia plena de envehtiminterno e externo. Esta relacdo de
reciprocidade ndo se da apenas no ato da brinaanigina representacdo e aproximagao ao
objeto simbdlico atribuido aos brinquedos, mas,engolvimento do ser brincante e na
relevancia que destina a este simples ato de briAgaanifestacéo Iudica estimula o viver e
dar sentido a este viver, proporciona aos educader@ducandos um desenvolvimento
integral baseado nas concepc¢des ludicas, nasag@iz plenas, na busca pelo prazer de
constituir-se num espaco permeado de aprendizagetes saberes. Instiga o ato criador e
recriador, estimula a criticidade e a criatividaaigyca a sensibilidade, o espirito de liberdade
e a alegria de viver. Oferece melhoria na qualiddelervida dos envolvidos, pois trabalha
diretamente com a questdo afetiva, os desejosimeelstar, as emocdes e as mais variadas
sensacOes decorridas deste processo de envolvirageiteo. Acredito que seja possivel
aprendermos através de experiéncias e vivénciaemsas. Procuro fazer uma triangulacéo

destes autores associando as ideias de Frankl ;(2008) ao incorporar a questdo da
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producdo de sentido. O bem-estar no momento l(atiavés da alegria de viver existe um
sentido de vida ao vivenciar as relacdes ludicas.

Ainda enquanto contribuicdo ao conceito da ludaedausco enquanto contribuicédo, as
concepcOes de Negrine (2001) que ressalta o l@tigoanto um elemento indispensavel ao
desenvolvimento humano e que no aspecto subjetmstitui relagbes de bem-estar nem

sempre cabiveis em descri¢cdes através de palavras.

A atividade ludica é indispensavel a vida humanando situada como um

ingrediente que oferece melhorias na qualidadeida. Ela deve ser pensada a
partir de aspectos subjetivos, interiores, queat@tn emocdes, afetos, bem-estar.
Para encontrar palavras adequadas que retrateamme@e o que sente, ja que as
sensacdes que se produzem no corpo, Sdo impossigeserem descritas por

palavras (NEGRINE, 2001, p. 35 in SANTOS, 2001).

Assim como as afirmacfes de Negrine (2001), Sa@%0) corrobora na afirmativa

relevancia da contribuicdo ludica também na cog&trulo conhecimento. Para a autora:

O desenvolvimento do aspecto ludico facilita a agizagem, o desenvolvimento
pessoal, social e cultural, colabora para uma lbdae mental, prepara para um
estado interior fértil, facilita os processos deializacdo, comunicacdo, expressao e
construcdo do conhecimento (SANTOS, 2010, p. 12).

A insercao da cultura ludica tem demonstrado ge@significativos enquanto funcao
de relevancia no desenvolvimento infantil, printipente atribuidos a primeira infancia.
Entretanto ainda requer efetivar-se nos espacasaeidmais em que dao continuidade a esta
fase inicial infantil. Esta insercdo dos principiddicos ainda encontra resisténcia devido a
concepcoOes enraizadas a respeito do papel da esdaladucacéo.

A insercdo de conceitos ludicos na educacdo prap@enova postura existencial, um
novo sistema de aprendizagem através da alegrigader, do sentido dispensado a ela.

Ao iniciar o tema relativo a presenca ludica nogsamiciais do ensino fundamental,
torna-se necessario fazer uma incursdo sobre ituig&b escola caracterizando este espaco
que busca a transformacao.

A escola, na concepcgdo de André (1990, p. 68) tréitsmite apenas conteudos, mas
também modos de ver e de sentir o mundo, a realiéad conhecimento”. No entanto,
Freinet (1947, apud Weiss, 2001, p. 178) ressaléa“§ escola tem de reencontrar a vida,
mobiliza-la e servi-la, dar-lhe um objetivo, e p&@so deve abandonar as velhas praticas e
adaptar-se ao mundo do presente e do futuro”. Absam estas duas concepg¢des que surgem
€ possivel observar que a escola parece viver uco#onhia, ora adaptando-se ao mundo,
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buscando algumas inovagfes, avancando em algum®itm®) paradigmas, atitudes e em
outros momentos também é possivel observar algimEessos.

A educacdo vive neste dilema entre escolas tradisoe escolas construtivistas.
Apresenta-se num modelo antagbnico, de um lado podticas e posturas que nao
reconhecem a interagdo e as vivéncias com a alanga de que conhecimento esta centrado
no professor e este é o responsavel pela transmiséaconteldo, ndo comporta uma
concepcao ludica. De outro lado com préticas cotigistas, preservam a interacdo, a
coletividade e as experiéncias, a crenca esta mstragdo e producdo de conhecimento, o
educador é um mediador nos saberes, comporta umeemgio mais humanizada e
conseguentemente convive com 0s principios ludiGogue se deseja € que no cerne destes
espacos seja possibilitado constante reflexdo smhpepria constituicdo, sobre os anseios
desta comunidade e que nao fiquem imobilizadogelidas dificuldades e adversidades. Que
as pessoas sintam-se parte deste ambiente, qathémabe amem a causa, que se posicionem
diante da vida e da docéncia, consequentementatesn@® o0 sentido de vida neste espaco.
Relembro os valores de Frankl (2003).

O primordial envolvendo o Ludico, € que este egs@ia qualificado, permitindo que
seja um ambiente voltado as acdes espontdneaszerqeas. Onde as pessoas possam
interagir umas com as outras livremente, pois sbekkce como uma relagcéo de trocas e de
aprendizagens e consequentemente interfere na maeltl@ qualidade de vida. Propicia
também, possiveis transformacdes cotidianas, assino maior leveza nas resolucdes nas
situacOes da vida pratica, com mais humor, cridaide, dando maior sentido ao objetivo da
existéncia como reforca a Teoria de Frankl.

Mahfuz (1992) faz referéncia aos espacos que saf@amesmo tempo apropriados e

bem relacionados ao contexto:

Devemos buscar criar lugares, ou seja, estabedectartalecer relagfes singulares
entre a obra proposta e o sitio de sua implantagéo] como “criar espagos
interiores e volumes exteriores ao mesmo tempotaxes, apropriados e bem
relacionados com o contexto circundante”. (MAHFWZ92, p. 41).

J& é possivel também, encontrarmos escolas, coagassplanejados e reservados ao
ladico. O avango em propiciar espacos que atenddemanda dos educandos, com certeza,
se trata de um passo importante dentro dos espaliasativos, porém, este movimento
precisa ser ainda mais efetivo no que tange a pgéoalestes espacos. E preciso incorporar a

finalidade destes espacos principalmente na agimagda, efetivamente na sala de aula.
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Os Espacos Ludicos também séo importantes e degeranalisados dentro de uma
proposta ludica. Eles podem ser denominados, caralguer extensao destinada a atividades
ludicas envolvendo brincadeiras, brinquedos, jegdsersao.

As mudancas na escola serdo possiveis quando wsdedes encararem com
tranquilidade, de maneira efetiva 0 seu papelaawugdo no processo educacional. Precisa o
educador reconhecer-se como um agente transforntedte processo, para que possa ser
mais respeitado e valorizado socialmente. Esteeitespambém perpassa pela forma que
encara a vida, as relacfes e principalmente, cdrnimiaa sua acdo educativa, a sua postura
enquanto profissional, assim como organiza e pasegs aulas, os recursos, enfim, a
proposta metodoldgica pedagdgica. Pensando porwssalesenvolvo algumas ideias a
respeito do fazer pedagdgico voltado ao ludico.

Um fazer pedagogico, uma acao educativa, demartdaaalO educador é o condutor
de sua prética e ira desenvolvé-la mediante assaasas, ideais e fundamentagéo teorica.
Ao balizar o seu fazer pedagogico através dos ipiog lUdicos, possibilita um processo
educativo voltado a espontaneidade, a alegriaramepe principalmente possibilita sentido a
aprendizagem, a escola e a educacao, alem de dean@sssuas crencas pessoais e o0 sentido
gue da a sua profissdo e a sua vida.

Ferreira e Coelho (2001) acreditam que seja pdssakzar um fazer pedagdgico com
gualidade e de maneira significativa. Para as asitor

O fazer pedagdgico com qualidade formal e poliéiaam processo ético, dialético,
consequentemente dialégico que envolve sujeitoagio e relacdo que se da no
meio e é permeada por linguagens, histérias, sentos, interesses, pensamentos e
conhecimentos, tendo como fundamento um referetexdaico, uma concepc¢éo de
sujeito e de ensino-aprendizagem de modo a coaquishumano, sua cidadania,
competéncia e autenticidade (FERREIRA; COELHO, 2081122 In SANTOS,
2001).

A ludicidade sO estara presente no fazer pedagdgicde maneira mais ampla, na
acdo educativa de um educador quando esse desbm $entido, quando acreditar nesta
concepcgao e trabalhar por essa causa. Precisai@pinte estar presente em sua crenga, em
sua vontade e principalmente em sua compreensaom. bl&ta apenas gostar ou entdo
simpatizar-se com a causa, € preciso vivenciadeiear-se seduzir para seduzir e conquistar
0 outro.

As autoras Mrech (2001) e Weiss (2001) enfatizarnmportancia do papel do
educador no seu envolvimento com a questdo ludisaaeacdo educativa. Para MRECH

(2001, p.122): “Um professor que ndo sabe e ou gdsta de brincar dificiimente



30

desenvolverd a capacidade ludica dos seus alund&eiss (2001, p. 176) afirma que:
Somente a “paixao de ensinar’” demonstrada pel@gsof pode conduzir o aluno a “paixao
de aprender” na sala de aula. O envolvimento daasthr implica uma postura sensivel,
envolve uma transformacao interna e ndo apenasnaxt®& mudanca afetiva se sobrepde a
mudanca cognitiva.

Ao educador, cabe observar e intervir a partir @ach da atividade ludica infantil,
buscando estratégias e explorando possibilidadessgeir um melhor aproveitamento da
ludicidade enquanto promotora de aprendizagendpselas de contetdos sistematizados ou
apenas pelo prazer da acdo. Vale ainda consideeaa qqudancga nas concepg¢des envolvendo
0 processo educacional, precisa ser desejadacanmmii desejo de mudancga dos profissionais
da educacdo. No repensar dos fundamentos que tausteas suas acbes educativas,
consequentemente uma mudanca interior para postenoa disseminacdo social,
proporcionando vislumbrar de modo inovador aspedtoglamentais e especificos do
ambiente escolar, colaborando com mudancas sigtvas capazes de transformar
paradigmas.

Para Ribeiro (2009), as mudancas sao possiveidedpie compreenda o seu papel

como agente transformador e mediador no processo.

Essas mudancas séo possiveis quando os professosram com tranquilidade as
mudancas no seu papel. De acordo com as abordpgiEogenéticas, o ponto de
partida é o entendimento de que o individuo é drecema busca do seu préprio
conhecimento e a aprendizagem € o produto da adieidio sujeito e depende de
suas estruturas cognitivas. Nesse sentido, o pafeonstrutivista tem um novo
papel: é ele que desestabiliza, que estimula, cpragve oportunidades de o aluno
realizar suas trocas com o meio social, que dd#mguique desafia, enfim, ele
deixa de ser o detentor de todo saber e autorigia@ese tornar um interlocutor que
auxilia na busca de solugdes para os conflitositiegs ou, numa palavra, assume o
papel de mediador (RIBEIRO, 2009, p.135 In KISHIMQT12009).

Segundo a autora o professor € um agente transforpngue transforma a sua pratica
educativa numa aula Iudica, celebrando a vida, @aedtido as vivéncias infantis. Fortuna
(2001) esclarece que uma aula ludica, ndo é aquelaesta presa a pratica de inserir nos
conteudos os jogos, como forma de incutir a apragém através deles, pelo contrario, o
jogo é um recurso diante de tantos outros. A difgaeesta na maneira ludica dada ao jogo, na
forma que as caracteristicas do brincar estdoidasgrinfluencia o modo de ensinar do
educador e no papel da crianga. O jogo sem a cemgiie da ludicidade poderd nada mais
ser do que um recurso utilizado sem o seu devittmdimento. Este espaco torna-se propicio

as multiplas aprendizagens. Utiliza-se de uma nedbdgch inovadora e transformadora, capaz
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de adaptar as questdes culturais, subjetivas etdepede conhecimento de maneira que as
aprendizagens sejam favorecidas e efetivadas. éraagitada ainda retoma que uma aula

lidica estd muito proxima ao brincar, absorvendengbrinca e um modo particular de viver.

Uma aula ludica é uma aula que se assemelha amabrimatividade livre, criativa,
imprevisivel, capaz de absorver a pessoa que brimé® centrando na
produtividade. A autora ainda referencia a conceplgibrincar de Winnicott “é um
modo particular de viver”, é preciso aprender adai para viver com prazer e, por
extensdo, aprender com prazer (FORTUNA, 2001, pri EANTOS, 2001).

Campos (1986) também menciona a ludicidade como porde facilitadora da

aprendizagem.

A Ludicidade poderia ser a ponte facilitadora daeagizagem, se o professor
pudesse pensar e questionar-se sobre sua fornmsidare relacionando a utilizagéo
do ludico como fator motivador de qualquer tipcadéa. (CAMPOS, 1986, p. 36).

A promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da HgiccdNacional (LDBEN), as
propostas dos Parametros Curriculares NacionaidNgP@ a divulgacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais, a educacao brasileira d@re@@ num processo de reformulaces.
Com o acréscimo de mais um ano no componente glarido ensino fundamental de 9 anos,
h& a preocupacdo de formalizar a constituicdo dboGia Infancia, tendo o intuito de
melhorar a qualificacdo deste periodo da educagsiod (MEC) Com esta propositiva pode-
se vislumbrar a ideia de que ao implantar est®,cad olhares estardo mais direcionados as
questdes relacionadas a infancia, a aprendizagénmanizacdo nas relacdes na escola e na
educacao.

A cultura ludica esta imersa na cultura geral d tpagos fazem parte, seja criancas ou
adultos, independente da faixa etaria dos indivddBoougere (2000) ressalta que a cultura
lidica como toda cultura é o produto da interagiiat Os objetos Iudicos sdo provenientes
da cultura ladica, que retira elementos do reperide imagens que compde a sociedade no
seu conjunto. Esta cultura ndo se constitui apdadsincadeiras, mas também por historias,
0s relatos, a expressao artistica-corporal, a dizamgao através do jogo simbdlico, a
imaginacéo, a fantasia, a alegria, o prazer e ese§0s.

Segundo Zorzo; Maia e Pureza:

Brincares que exprimem desejos. Desejos das cHamgis adultos. A ludicidade
esta inserida no nosso cotidiano, cabe a nés asjadptar em lidarmos com as
nossas necessidades e desafios de maneira ludide, as dificuldades poderdo
adquirir uma maior leveza em suas resolucfes. (ZAMRZAIA E PUREZA, 2002,
p. 224).
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Aos educadores cabe a descoberta em trabalharesnshion lUdica de forma que venha
contribuir com sua acao educativa, sua praticaguegiea, associando o embasamento tedrico
a suas relacbes praticas. Teoria e pratica sésswaaveis, pois a teoria leva ao saber e a
pratica leva ao fazer. O educador ladico € o quesague equilibrar a acdo ludica, inter-
relacionando teoria e pratica, e correlacionando eivéncias significativas dos envolvidos.
Assim como, torna-se necessario que ele busquataesgludicidade, suas vivéncias ludicas,
que com certeza estdo costuradas a sua histosiaa drajetoria de vida, os registros dos
momentos de plenitude que d&o sentido a sua vida.

Nos espacos académicos, os educadores relaciomarpaea intensidade a formacéo
profissional pelo viés da ludicidade, assim comtémepouco embasamento tedrico, ndo
permitindo compreender a ludicidade como um faterdgésenvolvimento humano. Esta
guestdo acontece devido ao fato de que a ludicidendia ndo foi compreendida como uma
dimensao importante e que deve ser estudada eciadanem sua plenitude. A incluséo desta
dimensdo no processo de formacdo docente implieanigpossibilitar diretamente ao lado
humano de estar pleno naquilo que faz.

Um dos desafios na questao formativa docente, za@\veaaior deles, esteja na realizagao
de um processo de formacdo de educadores, em gueliogluos tenham ciéncia de seu
papel enquanto formadores de cidadaos ludicogieosti Assim, também como a formacéo
de atores sociais que vislumbrem a intrinseca digaga necessidade de mudancas nas
praticas pedagdgicas com um projeto mais amploatsformacédo da sociedade. (Alves e
Pacheco, 2009).

Negrine (2001) menciona a melhora na qualidadeidte através da vivéncia ludica, e
no olhar de Feijo (1992), o ludico € inato a figlmamana, esta inserido a esséncia do
individuo, as suas atividades essenciais: “O ludicma necessidade basica da personalidade
do corpo e da mente, faz parte das atividades @aseda dinamica humana”. (FEIJO, 1992,
p. 42).

E mesmo sendo uma condicdo inata ndo so da criaras do individuo e a vivéncia
lidica precisa ser efetivamente amparada pelososlisps legais enquanto direito de
preservacdo da infancia e de qualidade de vidangodduos. Para que ocorram mudancas
efetivas no espaco educativo e posteriormente oedsale, torna-se necessario, que as
mudancas sejam significativas em todo o processmaetbnal. Neste processo, também
inclui: redefinir o olhar dado a Educacéao, a Escats espacos educativos, a metodologia e a

uma proposta pedagogica aplicada na acdo educhtiealucador e do educando. Torna-se



33

necessario a construcao coletiva de uma propostaudar aplicada aos anos iniciais do
ensino fundamental, contemplando o conceito decidgile e de bem-estar no ambiente
escolar.

Na proxima secao discorro sobre os dispositivoaisegue mencionam 0s principios

ladicos relacionando-os a infancia e a educacéo.

3.4 Dispositivos legais e Ludicidade

Inicio esta reflexdo direcionando a discusséo paeana Dispositivos legais compondo
uma breve andlise sob os direitos asseguradosaacarienquanto medidas protetivas
relacionadas a infancia, educacédo e ludicidadea Estdo contribuirdA no sentido de
demonstrar a relevancia dos principios ludicos ®ua presenca na legislacdo em vigor,
destinadas a infancia.

Acredito na necessidade da definicdo da palavraniihf para situar o sentido de
preservacdo assegurado na legislacdo que comp@eman@tiselnfantisenquanto ser proprio
de crianca, no sentido figurado como inocente eilpli®s infantis, considerados como seres
inocentes e indefesos ndo apresentam condicOesiga@®e defesa. Em contrapartida, séo
protegidos por varios instrumentos legais tantoiamais quanto internacionais, atendendo as
necessidades primordiais ao desenvolvimento daBdaales e potencialidades de criancas e
adolescentes (PECANHA, 2011).

Na defesa de criancas e adolescentes, muitos sadalispositivos legais que
desempenham esta funcao, a fim de garantir um&sgia digna e o desenvolvimento pleno
da crianca e do adolescente.

A Convencao Internacional dos Direitos da Criang&delescente em seu preambulo
apresenta reafirmando a condicao de vulnerabilidadecriancas e a necessidade de protecéo
e atencdo especial, assim como, a responsabilidggdestionavel da familia no aspecto
cuidado e protecaalnclui-se também no mesmo preadmbulo, a importadoiaespeito aos
valores culturais do meio em que vive a crian¢cgeape! vital da cooperacéo internacional no
intuito de trazer a realidade os direitos infa@@®NVENCAO, 1990, p. 3).

Dentre os dispositivos previstos na Convencédo dositds das Criancas e dos
adolescentes, o artigo 31 esclarece o direito &iw®mcia em espagos recreativos sendo

compreendidos como fator indispensavel ao proasstesenvolvimento infantil, dispositivo

% Significado extraido do dicionario Luft.
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legal garantido pelo Estado, promulgando enquamteital & crianga, ao que podemos
denominar de vivéncia recreativa ludica. Nos paféagt e 2 defende o direito da crianca em
participar em jogos, atividades recreativas, &#st culturais, recreativas em condicdo de
igualdade (1990).

A Convengao dos Direitos da Criangca e do Adoldgsgewisa garantir o
desenvolvimento integral da populacdo infantil ®nto-juvenil, na forma de preservacao e
defesa dos seus direitos., também encontra ampardisposi¢cdes legais da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil (CF/1988) sob otaépil — Dos Direitos Sociais, através do
Art. 6° (com Emenda Constitucional n° 26/2000) ameematiza como direitos sociais: a
educacdo, a saude, o trabalho, o lazer, a segurangeevidéncia social, a protecdo a
maternidade e a infancia e a assisténcia aos dasamgs. Neste artigo torna-se possivel
visualizar a protecdo a infancia garantida emdejue ndo condiciona a uma pratica deste
direito, determina a sua aplicabilidade, mas n&bivef esta normativa, o que possibilita a
vulnerabilidade da ag&o protetiva e a vivénciardagas infancias.

A Constituicdo Federal, em seu capitulo destinad&ducacédo, a Cultura e ao
Desporto, subscreve a garantia da Educacédo coraibodite todos e dever do Estado e da
familia, visando o desenvolvimento pleno da pessoaxercicio da cidadania. A Educacéo é
um direito institucional, proporciona condicbfesab®sso e permanéncia nas instituicbes de
ensino, assim como a liberdade de expressao neggo@ensino-aprendizagem.

A seguir apresento a legislacdo do Estatuto danCai e do Adolescente. Esta
organizacdo nao esta relacionada a status de img@i de um Orgdo ou outro, apenas
respeita a cronologia da fundacao e promulgacaoneéssnos.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990)A,EE@quanto conjunto de normas
do ordenamento juridico brasileiro, aléem de ternalilade de protecdo a crianca e ao
adolescente, também aplica medidas e encaminhasnéntua instituicdo em 1990 através
da lei 8.069, foi inspirada pelas diretrizes fordas pela Constituicdo Federal,
complementando assim a luta pela protecdo aogadirdas criancas e dos adolescentes. O
artigo 1° do Titulo I, das Disposi¢ces Preliminates€Estatuto deixa bem claro, a intencéo do
documento quando registra o dispositivo legal neflerse a protecéo integral a crianca e ao
adolescente.

Assim como na Constituicdo, no ECA é assegurad@aaga e ao adolescente o direito
a liberdade, o respeito e a dignidade como con¢diou em seu desenvolvimento, e

oportunizar espacos de brincar e divertir-se, o mp® possibilita atribuir a conotacéo de
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vivéncias ladicas, mencionados no artigo 16 in¢i6¢1990, p. 5): “[...] que da o direito a
crianga a brincar, praticar esportes e divertir-se”

Do Direito a Educacéao, a cultura, ao Esporte eaa@r, mencionado no Capitulo 1V
(ECA), destaca-se nos seguintes artigos que coosiddevantes mencionar devido a
consonancia estabelecida com alguns objetivos oe&stigacdo, em que assegura o direito a
educacdo como preparo para o exercicio do papebdddania e o desenvolvimento integral
enquanto pessoa. Também assegura a obrigatoriedaytatuidade na oferta do ensino
publico no ensino fundamental e programas suplearesit bem como o atendimento na
demanda da faixa etaria de zero a seis anos nalideztta da Educacdo Infantil e a
obrigatoriedade da familia em matricular seus pgpila rede regular de ensino. Os demais
artigos enunciam estratégias na pratica educasfeitando o meio, a cultura, os valores e a
necessidade de empenho da Unido para prover regcymsporcionando espacos culturais e
esportivos voltados para a infancia e a juventid#ste dialogo sinalizo a proximidade com
0s objetivos propostos nesta pesquisa ao focalizaidado com o desenvolvimento integral
enguanto pessoa e as estratégias na pratica educaliada a realidade, a vivéncia cultural
na infancia e adolescéncia.

O Estatuto também traz a garantia na prevencaomd&ca ou violagdo dos direitos,
assim como o direito a informacéo presente namyltazer, esportes, diversdo. Respeitando
as condi¢Bes proprias do desenvolvimento infantiiffanto-juvenil, adequados a sua faixa
etaria, presente no artigo 70 do capitulo | — Daggiies Gerais do Titulo Ill — Da prevencéo.
Art. 70: E dever de todos prevenir a ocorrénciameaca ou violacéo dos direitos da crianca
e do adolescente. (1990, p. 15).

Concluo que através da legislacdo e documentoseapeElos enquanto preservagao e
protecdo aos direitos das criancas e adolescexrsigigy como os dispositivos que atendem a
Educacdo enquanto acdo educativa, sdo timidasrageseencontradas no trato especifico a
Ludicidade, mas deixam bem claro o direito ao laiine divertir-se, que fazem parte dos
principios ladicos. No entanto, precisam ser adgmadais efetivamente na pratica, para que
os ideais ludicos sejam absorvidos pela sociedadalecendo assim a cultura ludica, através
de uma pratica privilegiada na aplicacdo de umeacagio que vise o desenvolvimento
pessoal e a atuacdo cooperativa na sociedade.

Penso que para elaborar e efetivar uma culturadddim sua esséncia na sociedade
torna-se necessario que 0s espacos educativotaeetnepraticas que sejam verdadeiramente
agradaveis e significativas, com um conteudo cag@zproduzir sentido ao contexto

educacional, proporcionando uma continuidade etlWacatoerente e formadora. Este
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entrelace perpassa também, pela revisdo e buscantiecimento no ambito da formacéo
inicial e continuada dos educadores, através dquisss que denotem a importancia da
insercdo da Ludicidade como ciéncia e de sua netéwvéna formacdo pessoal e humana,
associada a concepcdao de Infancia e Educacao tengmraneidade.

A seguir procuro clarificar a minha andlise sobsedspositivos legais através de um

resumo conceitual que possibilitara uma visualiaagais breve.

Quadro 1- Apresentacao do Referencial Tedrico

FRANKL - Producao de Sentido
SANTOS e LUCKESI - Ludico
TARDIF e CUNHA- Saberes Docentes
REFERENCIAL TEORICO  NOVOA — Formagc&o docente
DISPOSITIVOS LEGAIS:
+ CONVENCAO INTERNACIONAL DOS DIREITOS DA CRIANCA
E ADOLESCENTE

« CONSTITUICAO FEDERAL
» ESTATUTO DA CRIANCA E ADOLESCENTE — ECA

Fonte: Autoria propria, 2013.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo apresento o caminho metodolégiccopgdo que foi se delineando ao
longo do processo investigativo. E de fundamemglortancia para o éxito da pesquisa que
assim como 0s objetivos, os procedimentos metoamle@ os tedricos que balizam o estudo,
estejam em consonancia de forma clara fundamentaml@stigacéo.

Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 47) os pesquisaddilizam inlmeros recursos

em suas investigacdes qualitativas.

Alguns investigadores movimentam-se nas escolasidosinde blocos de
apontamentos para registrarem dos dados. Outroseatao equipamento de video
na sala de aula e ndo seriam capazes de condwzinuestigacdo sem eles. Outros
ainda elaboram esquemas e diagramas relativosaaio8gs de comunicagéo verbal
entre alunos e professores. No entanto, todos tént@mum o0 seguinte: o0 seu
trabalho corresponde a nossa definicdo de invesiiggualitativa e incide sobre
diversos aspectos da vida educativa.

4.1 O tipo de estudo

A pesquisa caracteriza-se por ser uma pesquisant® qualitativo, caracterizando-se
por um Estudo de Caso, com os educadores atuardesnnos iniciais do ensino fundamental
numa escola municipal da regido metropolitana deoPdegre.

Segundo André e LUdk@004, p. 17) “o estudo de caso é o estudo de @ s&ja
ele simples ou especifico” ou ainda “complexo ostrabo”. Para Chizzot{2003, p. 102) o
estudo de caso é uma caracterizacdo abrangentelgmgmar uma diversidade de pesquisa
gue coletam e registram dados de um caso partioulee varios casos a fim de organizar um
relatorio ordenado e critico de uma experiéncia,avalid-la analiticamente, objetivando
tomar decisfes a seu respeito ou propor uma agasfarmadora. “O estudo de caso é uma
categoria de pesquisa cujo objetivo é a unidadesquanalisa profundamente” (TRIVINOS,
1987, p. 133). Corrobora também Stake (1998) amafique:

El caso puede ser um nifio. Puede ser um grupo wh®salo um determinado
movimento de profesionales que estudian algumaddn de la infancia. El caso es
uno entre muchos, Em cualquier estudio dado, noserramos em esse uno.
Podemos passar um dia o uno afio analisando el paso, mientras estamos
concentrados em €l estamos realizando estidio stes (8TAKE, 1998, p. 15).

Josso (2004) faz referéncias a respeito da relev@las histérias de nossa infancia

enquantoprimeiros elementos de uma aprendizagemigaiezam que ser humano é também
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criar as histérias que simbolizam a nossa compéeetias coisas da vida. As experiéncias de
que falam as recordacbes-referéncias constitutteasnarrativas de formagédo, contamnao
com o que a vida Ihes ensinou, mas também com eajaprendeunas circunstancias da vida.

Assegurar a participacdo dos integrantesno procegzopiciar o compromisso dos
mesmos com a mudanca, além de proporcionar umcesigagma acao reflexiva mediante o
lugar onde se produz aexperiéncia diaria e a @dlecala pratica, possibilita a pesquisa a
condicéo deelo, envolvendo os saberes experienciais e técnicosugm gle trabalho no qual
se aplica.

Para NOvoa, a maneira como cada um de nOs ensitéd @iretamente
dependentedaquilo que somos como pessoa quandoemasr 0 ensino: “Sera que a
educacao do educador ndo se deve fazer mais pgheadmento da disciplina que ensina?”
(LABORIT, 1992 apud NOVOA, 2000, p. 17). As opc@s que cada um de nos tem que
fazer como professor, as quais cruzam a nossa raateeser com a nossa maneira de ensinatr.
Desvendam a nossa maneira de ensinare a nossaandmeier. E impossivel separar o eu
profissional do eu pessoal.

Focalizo esta producao a relacdo existente estrestorias de infancia e de vida dos
educadores com enfoque em suas vivéncias ludicasagroducao de sentido e a ludicidade
na trajetdria de vida dos educadores, fazendodelegm a sua aplicabilidade, sua expressao
na agao educativa. Como este educador se con&itguanto pessoa e enquanto profissional
formando pessoas, convivendo com elas e produzedtido em sua vida e na de seus
formandos. E necessario que na acdo educativagicetom o outro seja uma constante, é
necessario que se estabelegca vinculos entre edesadoeducandos. Que um se sinta
responsavel pelo outro, que cada individuo se paremquanto uma equipe de parceria.
Frankl ilustra este pensamento, quando mencioeatads dado a existéncia do individuo.

Para Frankl (2003):

[...] da sentido a existéncia do individuo, fazraker tanto em relagdo a uma obra ou
uma conquista criativa, como também em relagéo tea uessoa e ao amor da
mesma. Esse fato de cada individuo néo pode sstitsito nem representado por
outro €, no entanto, aquilo que, levado ao nivebdsciéncia, ilumina em toda a sua
grandeza a responsabilidade do ser humano poida& pela continuidade da vida.
A pessoa que se deu conta dessa responsabilidadelagéo a obra que por ela
espera ou perante o0 ente que a ama e esperagessa ue jamais conseguira jogar
fora a sua vida. Ela sabe do ‘porque’ de sua ex&é— e por isso também
conseguira suportar quase todo ‘como’. (FRANKL,2Qq078). [grifo do autor]

Assim como Minayo (2000), Chizzotti (2003) assinglze as pesquisas qualitativas nao

podem ser confinadas a dados quantificaveis. Parayi (2000, p, 21):
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A pesquisa qualitativa responde a questfes muiticpiares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade quepadie ser quantificado. Ou seja,

ela trabalha com universo de significados, motiaspiracdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais plfdas relagdes, dos processos
e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos ecapwtiEzacao de variaveis.

Segundo Chizzotti (2003, p. 232):

Cresce, porém a consciéncia e o compromisso deaquesquisa € uma pratica
valida e necessaria na construcdo solidaria da sadal, e 0os pesquisadores que
optaram pela pesquisa qualitativa, ao se decidpela descoberta de novas vias
investigativas, ndo pretenderam, nem pretenderarfaet ao rigor e a objetividade,

mas reconhecem que a experiéncia humana ndo pod®rdmada aos métodos

nomotéticos de analisa-la e descrevé-la.

4.2 Problematizacédo da Pesquisa

Problematizando e refletindo sobre a tematica @ap@squestdo do estudoque me
ocupa nesta investigacdo é: Como se da aludicidadeproducdo de sentidonas praticas
educativas de educadores dos anos iniciais docehgidamental?

4.3 Objetivos do estudo

Nesta investigacdo tenhopor objetivo geral commteleomo se da a Ludicidade e a
producado de sentido nas praticas educativas dos amoiais do ensino fundamental de uma
Escola Municipal da regidao metropolitana de Portiedte.

Com o intuito de que o objetivo geraldesta invesiEp seja atendido em sua
amplitude, torna-se necessario nos utilizarmoshjietivos especificos que possam contribuir
no direcionamento das questdes que pretendemas Bab eles:

a) Investigar através do relato de vida dos educada®so a “ludicidade” é
expressa, a sua motivacado e a sua relacdo condacpmmde sentido na trajetoria
de vida pessoal e profissional,

b) Analisar a relacdo das Préticas Ludicas nas psagidacativas e na instituicdo de
ensino;

c) Discutir com os educadores a presenca/auséncialdicol na sua formacdo,
inicial e continuada, e os reflexos na atuacaagsioinal docente;

d) Descrever a partir da analise dos dados as demgatasum programa de

formacao docente baseado numa concepcéo ludica
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4 .4 Justificativas

Ao analisar a trajetoria da Educacéo nos ultimasaobservo que a pratica educativa
nos bancos escolares se distancia ao concebeico kaimo ferramenta pedagogica. Acredito
que o universo infantil seja constituido de desdabe construgbes e interagbes e que a
ludicidade seja o fio condutor no desenvolviments dnfantis. Enquanto educadora, a
relevancia pessoal que me ocupa seja a necesdidadecuperar a dimensao ludica na
infancia e na educacao.

A ludicidade vem perdendo constantemente espacduegéio da realizacdo das
atividades cotidianas, principalmente nas pratezhscativas voltadas aos primeiros anos do
ensinofundamental. Essaruptura demarca, para meitosandos, o fim da infancia. Neste
lugar parece nao existir espaco para a brincadairmcdo, construcdo e para o
desenvolvimento infantil. Ndo se estabelece umadiragdade educativa, uma pratica que
valorize a crianca em suas habilidades e competgmila constituicdo; que compreenda sua
fase de desenvolvimento, os seus sonhos, desejed@s, podendo inferir até mesmo em seu
desenvolvimento organico.

Atualmentea sociedade demonstra uma caréncia é@daa conhecer o ser humano,
suas relacoes e inter-relagbese principalmenta@at® seu funcionamento. Mesmo achando
muito forte caracterizar esta caréncia como desaaforco esta forma em expressar o
tratamento, ou melhor, a falta de tratamento adémaaciclo evolutivo do ser humano. Este
descaso ndo é mérito apenas dosanos iniciais;eaterttrasua perpetuacdo ao se estender
pelos demais niveis de escolarizagao.

Durante a minha experiéncia profissional, tenh@gi@do essas dificuldades com a
formacdo continuada dos profissionais da Educaédisando com alunos de educacao
infantil, anos iniciais e educacao de jovens etadulprocuro, em minha acao pedagogica,
fazer este didlogo da ludicidade com a aprendizagendesenvolvimento cognitivo. Incluo
nesta pratica docente e nas minhas inquietacOederatzas a necessidade da insercdo
efetivado conceito da ludicidade no cotidiano emcoRcreditona possibilidade de fazer
desteespaco obrigatério um espaco que abriguezerpgagque oportunize a crianga viver sua
infancia de direito. Que a crianga seja percebidpuanto criangca, mesmo fazendo parte de
uma sociedade contemporaneaque impulsiona de fbesaerbada, o processo de aceleracdo
no desenvolvimento infantil. Acredito que cabe aosfissionais da educacdo encontrar
estratégias para preservar a infancia, em sualaigpde, subjetividade, simbolismo e em

sua esséncia.
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Tenho a intengdo de tratar estes temas voltadosdacesdores que carecem de
valorizacéo, incentivo, formacao e, principalmerme,oportunidades de comunhdo de seus
conhecimentos e de parcerias nas relacdes de trogaseus pares no ato pedagogico.

O educador necessita manter a clareza de suacéorehquanto profissional torna-se
relevante se questionar constantemente sobre tequsignificado, o que lhe da sentido a
suas escolhas e sentido a sua vida, o que lhauf@a? |IAlgumas dessas respostas poderéo
possibilitar qualidade na motivacdo de educadommtanuarem almejando e construindo um
espaco significativo tanto para si quanto para discandos, ao invés de um espaco de
obrigatoriedade e mal estar. Esta reflexdo pogaibrhanter o brilho no seu olhar e continuar
apaixonado pela causa escolhida e pelo ideal deicpraa educacgéo. Acredito que possamos
compreender 0s processos motivacionais da educatawés do desenvolvimento da
criatividade, da ludicidade e das relacdes inteiqess. Por todos esses desejos, pontuo a
relevancia cientifica desse estudo.

Da mesma forma, a relevancia social esta na reag@erda dimensdo Iudica na
formacdo geral das pessoas, no sentido de tratataaenquanto celebracdo. Acredito nos
direitos legitimos do ser humano, numa infanciatirea e na legitimidade da educacéo. E
possivel uma educacdo promotora de seres sadioscridecas felizes regadas de
oportunidades que preservem a alegria e 0 encantamto presente nesta fase de
desenvolvimento.

Vivemos numa sociedade em que os 6rgdos governaisiena maioria das vezes,
propdem politicas publicas que ndo atendem as meiessidades das criancas, dos
educadores e da escola. Em muitas situacdes, h&dmbade em constituir medidas que
visem a melhoria do ensino, porém, a aplicacdoadepsliticas se distancia do objetivo
principal que prima pela qualidade na educacéo.

A resisténcia em relacdo a questdo quantitativagdaaise sobrepfe a questédo
qualitativa. Existe uma pressdo substanciosa qiarizax dados estatisticos, indices de
qualidade que as vezes ndo sdo condizentes coalidade, apenas uma caracterizacdo de
amostragem, determinando o processo educativo.abMuiezes, sdo indices “frios” de
aprendizagem, isto é, recortes de um fazer seno digvido contexto do desenvolvimento,
superandoem prioridade a subjetividade, o potenmalsentido da pratica educativa
evidenciada.

Para auxiliar na sustentacdo de minhas justifiaafivapresento uma revisdo da
producdo académica, no intuito de contextualizamvastigacdo dessa tematica no campo

cientifico. Pesquisei Teses e Dissertacdes queresmcypam com O tema proposto nesta
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dissertacdo em trés sites de producéo cientificage da Scientific Eletronic Library Online
(Scielo), o da Associacdo Nacional de Pés-Graduag@®squisa em Educacdo (ANPED) e o
da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal dd Niperior (CAPES). A pesquisa
iniciou-se em 14 de janeiro de 2012.

Os descritores utilizados na busca dos bancos desdao site do Scielo foram:
Ludicidade e Producdo de sentidd. busca ndo apontou resultado (zero). Optei por
desmembrar a pesquisa em outros descritores quessmrd contribuir com o tema. No
mesmo banco de dados (Scielo) utilizei os demascrderes: Producdo de sentido,
Ludicidade nas praticas educativas, Ludico nas ipest educativas, Luadico no
ensinofundamental, Ludico na pedagogiEodas as buscas apontaram como resultado
nenhum encontrado (zerdor fim utilizei o descritort.udicose o resultado apontado foram
de dez (10) artigos. Dentre estes artigos, novegi@vam relacionados a demais areas (saude,
assisténcia social) e apenas um (1) relacionadiuéagdo. No entantoestava em dissonancia
com o tema proposto, apesar de tratar sobre odori@cartigo refere-se ao brincar e a relacao
com a midia no universo infantil.

Na segunda investigacdo a bancos de dados, realingsca na Associacdo Nacional
de Pdés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEDMeiR& pesquisa para trabalhos
apresentados nos encontros anuais da associagé&rinodo de 2006/2010, respectivamente
do 29° ao 33° encontros. Dentre os temas propasakizei a procura em trés grupos de
trabalho (GT): Didatica (GT4), Curriculo (GT12) ediho fundamental (GT13). O resultado
assemelha-se ao site anterimexistente No 32° encontro da ANPED, no ano de 2009 no
(GT4 — Didética) h4 mencao de um (1) titulo queferpesquisar o resumo e o artigo na
integra relacionado a andlise de praticas pedag®gm@a formacdo docente. Entretanto
também nao se aproximou do meu universo de pesquisa

Na terceira tentativa de busca a banco de dadasultei o site da Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPBSIlizei os seguintes descritores:
Ludicidade nos anos iniciais e Ludico nos anosiamc Na primeira consulta, o resultado
apresentou como respostado encontradoNa segunda consulta, utilizei os descritores:
Luadico no Ensino Fundamentalomo resultado, identifiquei cento e sessenta e(16th)
trabalhos. Dentre estes, dezessete (17) sédo tesdsutbrado e cento e quarenta e quatro
(144) sao dissertacdes de mestrado, no periodmtahge 2006/2010.

Procuro demonstrar a disparidade na procura naobate dados pesquisados atraves

do gréfico abaixo, a titulo de ilustracéo.
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Quadro - Gréfico daPesquisa aos Bancos de d:

Pesquisa aos Bancos de Dados - 2006/201
200 -
150 -+
100 -+
50 A
o o
0 T 1 1 1
Scielo 1 ANPED 1 CAPES 161
LEGENDA:
Scielo
e 1 artigo encontrado
ANPED 1.
e 1 trabalho encontrado
CAPES 16
. 161 Teses e dissertacdes encontradas

Fonte: Autoria propria, 20.

Apés aanalise dcl61 titulos apontados, apenas 30 trababpmesentaram relativa
consonancia com a proposta desta pesquisa, apmdi-se da linha de investigacéao:
formacdo docente, a qualidade na educacéo, a aiicele infancia, as atividades Iudica
pratica educativa, jogo brinquedos e brincadeiras, historias de vidapagessores,
disparidade entre as atividades ludicas na edudadiatii e anos iniciais, a ludicidade
temas transversais, formagcdo docente, dentre ¢ Procurei agrupos de acordo com o

foco deproducéo no quadro a seguir, (categoriza 0s temas propostos por tais pesq
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Quadro 3 - Foco de Produc¢des “Ludicidade nas msigducativas”

FOCO DE PRODUGAO/ LUDICIDADE

AUTOR/ANO
Formacao docente SOUZA (2007); WOGEL (2007); LORO (2008)
Infancia TEIXEIRA (2008); AMARAL (2008);
TEIXEIRA (2008)
Principios Ludicos SOUZA (2006); RAU (2006); ALVES (2008);
CASTRO (2009); CONCEICAO (2009)
Jogos, brinquedos, brincadeiras MANCUSO (2006); PAR(2006); DIAS (2009);

LISBOA (2008); LEITE (2008); SOUZA (2010)
ZANDONAIDI (2008); GUERRA (2009);

Histéria de vida de professores MOLIN (2006); FRANCA (2007)

Espaco escolar FERNANDES (2006); SANTOS (2008);
Ensinofundamental RANIRO (2009); MOYA (2009); SILVA (2010)
Praticas educativas FRANCA (2008); VARGAS (2007)

LAURINDO (2010);
Fonte: Autoria propria, 2012.

Apés organizacdo e categorizacdo do quadro por diecproducdo envolvendo as
dissertacOes e teses, realizei uma leitura flubyasggundo Bardin (1988). Encontrei trés (3)
dissertacbes com o fowaticas:

Vargas (2010) temcomo campo de investigacdoas podes construidas frente as
infancias e as praticas ludicas, ao longo da @tmgetde vida pessoal e profissional dos
professores. Enfatiza a implementacéo do Ensindd&uental de nove anos como abertura
de espaco para a discussdo das infancias e datad#is ludicas entre os professores, em
busca de praticas diferenciadas para as novasegékss apontadas para o trabalho didatico
e pedagogico. A pesquisa configura momentos impi@$a de aproximacdo com as
concepcgdes sobre a infancia e o brincar, aponthipiiieses para a construgdo de praticas
que respeitem as infancias e valorizem os aspéatiisos dentro das salas de aula. Esse
estudo em particular tem caracteristicas bem samiglh com a pesquisa que desenvolvo.
Esta voltada a novas perspectivas pedagogicascebgea importancia da concepcao de
brincar e infancia além da insercao do ludico rareiundamental.

A segunda producédo cientifica apresenta como t@naal o resgate do espaco, do

tempo e das lembrancas do brincar em diferentes;@es de educadores. Afirma ser de
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fundamental importancia o resgate das brincad@rdes brinquedos utilizados por esses
educadores protagonistas, bem como sua memoriaselembrancas sobre esse brincar e a
maneira com que estimulam hoje seus alunos. dastifpesquisa pelo fato de que o brincar,
independentemente da cultura ou da década, trdrdegas que podem ou ndo auxiliar no
dia-a-dia do educador e da crianca, na realidaci@ags j& que € fundamental para a vida, a
formagao e o desenvolvimento do ser humano, engjgeraidade. Assim o brincar, dentro ou
fora de sala de aula, precisa ser estimulado palcaelor (Franca. 2008) Assim como a
autora, entendemos a importancia do resgate datiémeta do brincar partindo das memarias
dos educadores. A importancia da vivéncia ludioa s educadores possibilita acordar o
adormecido, enquanto que estimula novas vivénaesndes.

Ainda com o foco nas préticas educativas, destacwoihdo (2010) que busca analisar
as vivéncias ludicas e a ludicidade de um grupprdéessores das séries iniciais do Ensino
Fundamental. Aponta que a cultura ludica esté igrmaea de tradi¢cbes diversas, pois nela
podem ser encontrados, além de inUmeros jogosiguailos que retratam 0S novos tempos,
brincadeiras tradicionais, como também brincademasiadas e conteudos ligados a
programacao infantil. Entretanto, por mais que afegsores percebam a importancia de
fugir do ensino visto como treinamento, sua postiddico-pedagogica é praticamente
inexistente. O ludico, na pratica, se depara caxigéncia do cumprimento de um conteudo
programatico e com o despreparo do professor. Assilmdicidade nas escolas se reduz as
aulas de Educacédo Fisica e ao momento do recr@mp&guenos “tempos” a parte, vistos
como inoportunos na hora de trabalhar os contelsts. producdo cientifica também se
aproxima de um dos topicos que desenvolvo na thgser, quando menciona o dilema dos
educadores em fugir de uma educacdo instituiddicivaal e percebam a necessidade da
mudanca: ainda € muito dificil romper as amarras.

Na analise das dissertacdes percebi que as tredb@dlam tematicas que considero
fundamentais para contribuir na qualificacdo dadadéo, consequentemente proporcione
qualidade nas rela¢ces dos docentes e discentestjtemdo uma relacdo social prazerosa.
No entanto, ndo foi possivel encontrar producfes tmatem a tematica proposta nesta
pesquisa. Dessa maneira, justifico a escolha @sstelo, acreditando poder contribuir para o

avanco da ciéncia.
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4.5 O campo de estudo

Uma investigacao que tem como desenho metodolagkestudo de Caso, quando os
investigadores “procuram locais ou pessoas queaposer objeto do estudo ou fontes de
dados e, ao encontrarem aquilo que pensam intettassa organiza entdo uma malha larga,
tentando avaliar o interesse do terreno ou dasd$ode dados para 0s seus objetivos”
(BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 89).

Nesta pesquisa, o campo de estudo escolhido énstitaicdo publica municipal de
ensinofundamental da regido metropolitana de Pategre. Esta instituicAo pode ser
considerada de médio porte por atenderum numeeoionfa 1000 alunos. O bairro em que
esta inserida apresenta condicfes basicas deuestrcdmo saneamento, conducao, lazer. Ele
apresenta uma pequena economia propiciando a gexdEdempregos. A maioria dos

trabalhadores desta regido apresenta vinculos eegogpformais e informais.

4.6 Participantes da pesquisa

O corpo docente desta instituicdo é constituido3soeducadores, incluindo a equipe
administrativa e pedagdgica. Estes educadoresatencensinofundamental completo (1° ao
9° ano) e as turmas de Educacao de Jovens e adidi@sterizo os participantes da pesquisa,
enquanto amostragem, através de cinco (5) edusadore anos iniciais (1° ao 5° ano) do
Ensino Fundamental da instituicdo mencionada. HEltecionamento ao numero de
participantes se da por focalizar a pesquisa d8meuente aos primeiros anos do
ensinofundamental (1° ao 5° ano).

A apresentacdo do projeto de pesquisa foi realeradamareunido com o grupo de
professores em que a equipe pedagogica realizaoduadistematica semanalmente.
Previamente, ficouacordado a data e a metodol@ygpcesentacdocom a equipe pedagogica
e administrativa. As reunibes pedagodgicas habitugis ultrapassam o periodo de 2
horas/aulaportanto a estimativa deste encontro estava ddatoyganizacdo da instituicao.

Estando o projeto da pesquisa na pauta da reunigm,apds a sua apresentdcéo
explanagédo, foi solicitado ao grupo queelencasseoci(5) nomes de educadores,
indicandoum (1) educadorde cada ano/série de forteacionalpelos seus pares, sendo que

todos os educadores indicaram sobre todos. A ig&lickoi vinculadaaos critérios fornecidos.

“A questdo referente & préatica educativa voltadatatico foi apresentada aos educadores na reunide fo
realizado um dialogo sobre a Ludicidade enquanpressdo da criatividade, da alegria e do prazerdosno
ato ludico e logo apés foi proposto a escolha dosgipantes na pesquisa.
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Fazem parte dos critérios o0s educadoresque trabatheenfoque da ludicidade,
sendoprofissionaisque transcendam as adversidadesual pratica educativa cotidiana de
forma criativa, demonstrandoque sua acao pedagtigga sentido a sua vida.

A solicitacdo da escolha de apenas um profissipaglsérie/ano foi proposta com a
intencdo de andlise vinculada aos primeiros anosrdinofundamental (1° ao 5° ano). A
escolha do grupo transcorreu de forma direta afrade fichas com os nomes dos
profissionais de cada ano/série. ApOs este procéssamm computados 0S nomes que se
destacaram através das indicacfes e 0s nomes oaios foram convidados a participar da
pesquisa.

Esta escolha foi de forma intencional, visto qugupo a fez de forma orientada. Apos
terem sido elencados os cinco (5) educadores qemaExam no perfil solicitado e estes
decidirem pela participacdo, foi acordado com ossmus um agendamento prévio,
respeitando também a disponibilidade dos partitgsara que fosse aplicada a entrevista
semi-estruturada. Parti de blocos tematicos taisoceoelato da infancia; relato da relagcdo do
lidico em sua vida; as brincadeiras e brinquedespgumearam sua infancia; a relacdo da
brincadeira/ do ludico em sua aprendizagem; a&elda ludicidade em sua pratica educativa,
a relevancia da ludicidade no desenvolvimento ¢mgnisocial, cultural das criangas; o papel
do educador na conducdo de préticas educativasegham na ludicidade um componente
essencial, buscando compreender o conceito deol@lae sua pratica efetiva no cotidiano

escolar. Estes dados nortearam a pesquisa qualitati

4.7 Instrumentos para coleta de dados

Nesta fase de delimitacdo do estudo, os instrurserntizados para a coleta de dados
na pesquisa social constituiu-se através do dideocampo, onde registrei as minhas
impressdes sobre 0 processo e as entrevista serniesda.

No processo de realizagdo das entrevistas tamtdrevistador quanto o entrevistado
precisam estar, de certa forma, na mesimania isto €, precisam estabelecer uma relacao de
parceria e principalmente de responsabilidade cpnoposta investigativa.

Segundo Trivinds (1987, p. 46) “A entrevista satmnidurada, ao mesmo tempo
emque valoriza a presenca do investigador, ofdoetzes as perspectivas possiveis para que o

informante alcance a liberdade e a espontaneidamisgarias, enriquecendo a investigacao”.
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No estudo de caso, uma categoria de pesquisa ugea lanalisar profundamentea
entrevista semiestruturada, valoriza-se a presdagantrevistado, norteando a entrevista de
acordo com os objetivos tracados no inicio do theba

As autoras André e Ludke (2004) sinalizam tambanmportancia da relacdo do
instrumento de pesquisa, N0 caso a entrevista, cfomoa de aproximacdo entre o
entrevistador e o entrevistado, a relacdo de igdereentre eles, como contribuicdo no

processo de desenvolvimento da pesquisa.

[...] E importante atentar para o carater de ig@wague permeia a entrevista. Mais
do que outros instrumentos de pesquisa, que en gstabelecem uma relacdo
hierarquica entre o pesquisador e 0 pesquisadog camobservagdo unidirecional,
por exemplo, ou na aplicacdo de questionarios outédeicas projetivas, na

entrevista a relacéo que se cria € de interac&entda uma atmosfera de influéncia
reciproca entre quem pergunta e quem responde. RENDUDKE, 2004, p. 33).

Bem como esses autores ressaltam, priorizeiaroetifade entre quem pergunta e
guem responde, buscando uma relacao entre pesguesgesquisados. Procurei me colocar
na posicao de ouvinte, atenta aos seus relatosgiess profissionais e principalmente as
questdes subjetivas que emanam do ser humano geatelse dispbe e permite que o outro
Ihe percebana sua individualidade e intimidadémnidiade esta que foi compartilhada através
de suas memorias e recordagdes, suas crencagdiest e aspiracoes, enfim, suas vivéncias
e aprendizagens num gesto de generosidade.

Entendo que cada individuo € o somatdrio de suqeeriéncias pessoais e
profissionais e que ao ensinar as suas aprendgagarsparecem. Portanto, o eu pessoal nao
se efetiva descolado do eu profissional. Reforgohas ideias em Novoa (2000) que afirma
nao ser possivel separaewprofissional do pessoal.

As entrevistas foram conduzidas em dia e horaeagendados com cada um dos
participantes do estudo. Cada processo de enaepisesentava uma estimativa deduracgéo,
com previsao entre 1h e 1h 30 minutos. Tive 0 auimeento dos participantes para que o
depoimento fossegravado e, depois transcrito, itespe a identidade dos entrevistados. As
gravaclOes e as transcricbes ficam sob a guardaesiguipadora, assim como todos os
documentos que envolvem a pesquisa. Apés 5 anes,sefdo incinerados. Este processo
transcorreu tranquilamente respeitando o acordee em$ partes para a viabilidade na
concretizacao das entrevistas.

Em relacdo aos termos de autorizacdo para a rgidizda pesquisa o projeto foi
encaminhado para a aprovacdo do Comité de Etiemsguida (CEP) do Centro Universitario

La Salle (Unilasalle) tendo sido aprovado atendenttmlos os requisitos exigidos.
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As etapas para a coleta de dados, resumidameata tmamtempladas através da(o):

a) Elaboracéo do roteiro de entrevista semiesadayr

b) Selecéo dos professores que participardo devestt;

c) Aplicacdo da Entrevista com os professores weglados (gravacao);

d) Transcricdo das Entrevistas;

e) Devolucao da entrevista aos entrevistados asieis correcdes e complementacoes;

f) Correcdo, quando necessario, do conteddo dasevesias segundo indicacdo dos
entrevistados;

g) Tabulac&o dos dados;

h) Analise dos dados conforme a Técnica de Andiks€onteldo proposta por Bardin.

4.8 Analise de dados

Iniciei esta etapa da pesquisa organizando os daddsamente num quadro
conceitual, isto €, agrupei os dados em conson&oamlos objetivos tracados e as questdes
pertinentes a cada eixo teméatico. Apos esta orgediy, realizei uma atenciosa leitura no
material buscando as categorias de analise. Juntaroem meu orientador, identificamos as
categorias que foram tornando-se explicitas noucdmjde dados. Seguindo as orientacdes
propostas nos estudos de Bardin (1988) que ap@#atapas para o processo de andlise de
conteudo: a pré- analise; a exploracdo do matemeairatamento dos resultados, inferéncias e
interpretacéo.

Consideramos todos o0s elementos presentes no dont@d entrevistas e no diario de
campo (as minhas anotacdes, impressdes, as quesibgdivas que pude perceber).
Selecionamos e agrupamos 0s elementos mais sanifis e em consonancia com 0s
objetivos e questbes pertinentes a tematica detprogonstruimos, assim, a categorizacao
dos dados.

Para Bardin (1988):

Esse tipo de andlise € composto por um conjuntdédeicas que auxiliam o

pesquisador a realizar inferéncias acerca da pémd@ da recep¢do de uma
determinada mensagem. As diferentes fases da erddiscontetdo, tal como o
inquérito socioldgico ou a experimentacdo, organizg@ em torno de trés polos
cronoldégicos: a pré- andlise, a exploracao do nahtern tratamento dos resultados,
a inferéncia e a interpretacao. (BARDIN, 1988,21)1



50

Apés a categorizacdo passamos para a proxima etgga,consiste na andlise
interpretacdo dos dados, considerando a trianguldos dados provenientes da pes,
pesquisador e teoria.

Acredito ser relevante ressaltar que ap0s o térrdmgesquisasera realizado um
encontro previamenteagendado pela pesquisadora con participintes envolvidos na
investigacdo para discussados dados, demonstrando os resultados conclusigtigaglos
através da parcer@btida allongo do processo da pesquisa.

Por fim, apresentom quadro para ilustrar o caminho metodol6gico qreido na fase

de coleta de dados:

Quadro 4 — Delineamento da metodologia

ELABORACAO DO AUTORIZACAO PARA APRESENTACAO DO

ROTEIRO DE
ENTREVISTAS

(LUDKE E ANDRE,
TRIVINOS)

VALIDAGAO DO
COMITE DE ETICA
EM PESQUISA

REALIZACAO DA
PESQUISA PELA
DIRECAO DA
INSTITUICAO

PROJETO DE
PESQUISA PARA
DIRECAO E
PROFESSORES

VOTACAO DIRETA
PELOS EDUCADORES
PARA ESCOLHA DOS
PARES E ACEITE DOS

MESMOS

Fonte: Autoria propria, 2013.

REALIZACAO DAS
ENTREVISTAS
SEMIESTRUTURADA

TRANSCRICAO DAS
ENTREVISTAS

ENVIO AOS
PARTICIPANTES AS
TRANSCRICOES
PARA ANALISE E
CORRECOES

TABULACAO DOS
DADOS E LEITURA
FLUTUANTE DO
CONTEUDO

CONSTRUGAO DAS
CATEGORIAS

BARDIN (1988)
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5 REFLEXOES SOBRE OS DADOS OBTIDOS

Neste capitulo apresento e discuto os dadosadoiete os achados da pesquisa. Para
preservar a identidade dos sujeitos participanigiizei-me simbolicamente daogal (E)
representando a palaviEalucador seguida de um numeral (1 a 5) que néo esta assoai
série/ano, apenas a titulo de organizacdo da estpua, obedecendo a ordem cronoldgica
em gue foram realizadas as entrevistas.

As citacdes dos sujeitos participantes tém portiwbjeeforcar a ideia comum a eles.
O resultado da pesquisa comporta-se em 4 (quaiteyarias, a sabeEscolha existencial;
Marcas vivenciais no tempo e no espaco; Desafio®mddica Educativa;Escola: lugar de

praticas instituidas e instituintes.

5.1 Escolha existencial

Nesta categoria apontamos dados que estdo ne timiproximidade entre o cognitivo
e 0 subjetivo. Fundamento esta afirmacéo, por rtratdore questbes tdo intimas dos
educadores. Nesta etapa da pesquisa, 0s partespsmtdespojaram de reservas e na minha
percepcdo, mostraram-se em parte a sua essénciegladar e vivenciar através das
recordacbes, um pouco da sua historia, enfim, dda. Wercebi que os educadores
participantes nesta investigacdo mostraram a sioaiana escolha existencial ao decidirem
pela sua profissao, entretanto denotam os confissescolhas e superacao de adversidades.
Enunciam transcendéncia de forma criativa, atiidenvivencial na relagdo com a educacéo
escolar inicial e posteriormente no exercicio daédcia. Relatam a relacdo afetiva e a
ineréncia da formacdo pessoal a profissional, gegralo pela formacao familiar
humanizada. Retratam a presenca e a auséncia timesgns de sentido de vida e as
consequéncias de um sistema hierarquico na coastdgidentidade docente.

Os conflitos na escolha profissional e superacao ddeeasidadesdo demonstrados
pelo educador 3 (E3) ao relatar a sua escolhaeexisi: “eu queria uma coisa diferente, eu
optei pela matematica”. Este desejo evidenciouisetel das adversidades que tiveram que
vivenciar e superar ao longo de sua vida, maiscé#g@anente no momento em que optaram
seguir pela formacdo docente enquanto escolhaspiafial e motivados pela sua escolha
existencial. Para alguns, rompendo paradigmas erndelados a enfrentar questbes
familiares, sociais e culturais em busca de improvsentido de suas escolhas em sua vida e

encaminhando o préprio sentido de sua vida, para®determinados em seguir apenas a sua
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motivagao interna ou as suas escolhas pessodisassiieriveis. O Educador 2 (E2) enfatiza
gue a sua familia ndo aceitou a principio sua bacpéla docéncia. Segundo ele: “foi uma
briga em casa, pois tive que enfrentar bastanteacgib dificil, porque nado tinha uma
aceitacao familiar em relacdo ao magisteério”.

Ao tratarmos as razfes das escolhas, encontram®ias justificativas, no entantoha
estudos que demonstram que sao diversas as raz@ssailha da profissdo docente. Segundo
Goncalves (2007) entre elas estdo as de ordemiahajmofissional ou ainda vocacional,
fruto de condi¢des individuais e circunstanciais.

Para o autor citado, a escolha pode estar tambémspaples gosto de trilhar esta
carreira profissional: “Uns dizem-s@cacionadose que enveredaram pela carreira docente
por gosto[grifo do autor] e para satisfacdo do seu ego, aniguoutros, face ao mercado de
trabalho, se veem compelidos a aceitar a oportdaidae se lhes depara”. (GONCALVES,
2007, p. 162).

A escolha existencial e autorestdo intrinsecamente relacionadas ao desejo pessoa
cada individuo, constituindo a sua for¢ca pessaabbilizadora motivando e diferenciando a
trajetéria de sua vida; a sua existéncia assunenids proprio. Segundo Frankl (2003) “o
sentido de sua existéncia é de responsabilidadadiepessoa”. O desejo, 0 querer existencial
paraos autores Frankl (2003) e Fossatti (2009) estdonamhente relacionado ao sentido que
cada individuo atribui a sua existéncia, pois chanpara si a responsabilidade de suas
escolhas, o seu querer.

Fossatti (2009) enfatiza que a autoria na vida @gimamente ligada ao querer
existencial, responsabilizando suas acOes e escdd@o na vida pessoal quanto na

profissional expressando uma vida vivida com sentid

Pronunciar na primeira pessoa o verbo querer éiferedcial na trajetoria desses
profissionais que chamam para si a responsabilidadeeus atos, de suas escolhas,
e de seus tipos de escolhas. Com veeméncia regisva opcdo pessoal pela
docéncia e pela profisséo liberal, bem como, detreimsalegria pela escolha feita.
Este, para mim, é fator proeminente para a autariada, grande expressdo de uma
vida vivida com sentido (FOSSATTI, 2009, p. 154-155

Assim se desenha o cenario de alguns dos educaeluireyistados, posicionando-se
diante de suas escolhas, seja elas de ordem pessostlencial, profissional, sendo
simplesmente escolhas diante da vida e o seu poaitiento em relacdo a sua existéncia.

O Educador 1 (E1) retrata a sua escolha como yg@ogoropria, em primeiro plano,
como por acaso na tentativa de suprir sua subesiagtéo entanto, ao se encontrar com a

realidade docente, abdicou da primeira profissaotr{®fio) e se entregou a docéncia na
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tentativa de transformar uma educacdo autorituaan educacdo prazerosa tanto para
educadores quanto para educandos. Em sua entidgmiiou o seu fazer e 0 seu ser na
docéncia. Transformou a concepc¢ao cultural numrfazastencial, repaginando o seu
cotidiano profissional numa realizacdo pessoal.sdas reflexdes, percebe-se incutido numa
realidade adversa, mas transcende de marwtiva e atitudinale vivencidhtravés do bem-
estar estampado diante da profissédo e da vidagiinde Jesus (2007, p.67): “a relacdo com
os alunos pode ser o principal fator de mal-estaedte, mas também pode ser o principal
fator de satisfacéo, realizacdo e bem-estar ddce@e(E1) verbaliza que nédo tinha sequer
nenhuma inclinacdo para o magistério, mas as cbesliecondmicas fizeram trilhar este
caminho, e através desta adversidade encontrou oaseinho e este caminho d& sentido a

sua vida pessoal e profissional. Em suas palavras:

Eu ndo tinha nenhuma inclinagdo para o magistédofui porque ndo conseguia
emprego e eu tinha que fazer alguma coisa. Ewlj@ @ cientifico e Nutricdo, dai
eu gostei. Gostei mesmo! Entrei na profissdo p@s@cPor que a gente fica
achando quando se é jovem: _ Ah, ndo queria séegsa@ra porque tem aquela
guestao que acha que passa trabalho, as criarcabedecem e até porque a gente
via o0 estilo de professores que nés tinhamos, itarfios e tinha que ser do jeito
deles, ndo se tinha liberdade... [...] Ah, eu gdstser professora!! (emociona-se) as
vezes eu estou cansada, mas também tem a idadeeungssto de dar aula! Eu
gosto mesmo!Eu gosto de contar histérias, eu adeuwojosto das criancas e estar
com elas me da prazer... [...] eu gosto muito desdessor e adoro o que eu fago!
(E1).

As nossas escolhas, mesmo sendo autorais, saddadesulde micro ou macro
influéncias, circundam o meio em que estamos isgriA familia, 0s nossos pares, nossas
ideologias, as condicbes econdmicas-sociais-cigtuestre tantas outras interferéncias ou
influéncias, constituindo a nossa decisdo diantena escolha.

O Educador 2 (E2) retrata essa afirmacdo ao refatarescolha como um querer
mergulhado em escolhas de outros, os melhores amjg® detinham o querer existencial
pela profissdo e o querer existencial da familiasw@lha de outra profissdo, economicamente
e socialmente mais valorizada. E ao fazer a sualhescprecisou buscar o sentido desta
escolha ao defrontar-se com a negativa da famflisedacéo as questdes sociais, econémicas

e culturais envolvendo a profissdo da docéncia.

Até foi uma briga em casa. Pois tive que enfrebgatante situacéo dificil, porque
ndo tinha uma aceitagdo familiar em relagéo ao st&xgp. Meu pai transferiupara
mim a continuidade do negdcio da familia. E enthaii choque, ele ndo aceitava
de jeito nenhum. A minha mée, ao contrario dizidosse o0 que eu quisesse, tudo

® Os valores enunciados por Frankl (2003).
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bem, mas que eu pensasse bem, pois 0 magistédoppago e professor trabalha
muito para garantir o sustento. Mas se fosse aaniohtade que fosse la. (E2).

O Educador 2 (E2) demonstra também em seu relaptgue muitas duvidas em sua
escolha profissional. Sentindo-se pressionada eguma diante do universo em que
protagonizava e precisou refugiar-se em seu putdamo em busca de suas referéncias.
Precisava encontrar o0 sentido e 0 seu querer egigale necessitava reelaborar-se e
reencontrar-se. Nesta busca triunfou ao reencomsau desejo pessoal e intransferivel, o seu

guerer e autorizando-se viver este querer, estdhes@ste escolha existencial.

Realmente num primeiro momento a decisdo pela lescdh profissdo, foi a
influéncia dessas duas colegas somada a necesdi@adiegir e transformar a
matematica numa situacdo que ndo fosse bloqueioa Ehinha ingenuidade de
adolescente pensava que, se fosse fazer magistérgmderia inventar um jeito
diferente de ensinar a matematica, pois eu sentplaia o meu fracasso pelas
formas que eu tinha sido ensinada. Eu tinha pagatetorar a tabuada porque néo
entendia nada daquilo que estava lendo, e a mirde& me forcava a decorar a
tabuada e eu pensava que tinha que ter um jededik! (E2).

Quando nos autorizamos viver 0s N0ssos desejstergiais, precisamos estar atentos
as nossas convicgcdes, pois assim poderemos cordpreersignificado e o sentido desta

acdo. Mosquera (1978) elucida a questao da bussigmd@écado. Para o autor:

A busca de significado é um problema que deve gaui@msomente aos professores
mas a todas aquelas pessoas que desejam cresopmneéea intima. Por isto a
procura de significado constitui a esséncia doegoestruturacdo de um self mais
aberto e mais sadio. Onde existe significado, @xishviccdo e crescimento pessoal.
Ja onde falta o significado, a inseguranca tornanse caracteristica fundamental e
o ser humano se dilui na sua essencialidade. (M@ER}N) 1978, p. 61).

O mesmo autor nos permite compreender de forma smaplificada a procura deste
significado: “A procura do significado é pessoalransferivel. Cada pessoa deve procurar
elaborar-se a si mesma e questionar-se a respesiedpropria vida”. (p. 64).

O autor supracitado contribui ainda de maneira mgjgificativa quando corrobora
mencionando o também autor Rogers que ressaltacdde que sempre que confiava num
sentimento interno e nao intelectual acabava paorgrar a justeza da minha acéo.”
(ROGERS, 1970 In MOSQUERA, 1978, idem).

Diante de informagdes tdo significativas, cabe resabnente a noés examinarmos as
nossas escolhas e o sentido atribuido a elas, oeinag@ropria e singular, sdo exclusivamente
de nossa responsabilidade e que saibamos direc@onassa escuta apenas ao significado

impresso em nossa esséncia. Frankl sugere gueemssuta nossa consciéncia e que
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desempenhemos as suas solicitagbes da melhor foossvel. Segundo ele: “Quero que
vocés escutem 0 que sua consciéncia diz que deaeen & cologuem-no em pratica da
melhor maneira possivel” (FRANKL, 2003, p. 11).

O Educador 2 (E2) ainda relata a importancia deesualha profissional pela docéncia.
Salienta o status desta escolha em sua vida peps@héo se imagina desempenhando outra
funcdo longe da docéncia. Verbaliza aindaa funciwaional e social da profissao para o

desenvolvimento humano.

Ser professoré tudo! Eu ndo me vejo fazer outrsatdia comeca por ai... Mas ser
professor é dar conta (ainda mais nos dias de hbjelar conta ndo s6 da
aprendizagem, mas também das necessidades emsdi@satriancas é saber abrir
espago de escuta. E ser observador constante phea 8 que a crianga esta
mostrando, se ela estd te pedindo socorro. E ministe ver as pessoas
menosprezando uma profissdo que da conta de t@ista (E2).

O Educador 3 (E3) salienta que a sua escolha pekndia foi atribuida ao fato de que
desejava concluir o ensino médio e inserir-se nicad® de trabalho ja com uma profissao,
no momento de sua escolha, no ensino médio sonwentegistério possibilitava esta
insercdo. Em sua fala deixa claro que a sua formagéial na docéncia ndo preencheu os
seus desejos em relacdo a profissdo na docénum mrecisou buscar na formagédo académica
o sentido em sua escolha. Alimentava o desejoamhsformar a educagédo em algo que fosse
diferente do que havia vivenciado enquanto educafad®ndo com que também tivesse
sentido para os outros. A motivacdo move as pessodsuscalo seu fazer e fazer bem este

seu fazerrelembrando o saber fazerevidenciado na obra abf T2006).

Quando eu fui fazer magistério, era o Gnico cumsesino médio que saia de la
com uma profissdo. Quando eu estava no ensino neédaptei fazer matematica
porque eu ndo gostei do ensino médio. Entdo ewepsasu fosse fazer Pedagogia
seria uma continuacdo. Como eu queria uma coisaredie, eu optei pela
matematica. (E3).

As nossas escolhas demonstram a nossa relacade déen vida, 0 nosso
posicionamento diante da vida. Este posicionamesta intimamente relacionado com a
nossa motivacao interna e com a nossa determin@&0sso querer nada mais € do que a
forca que nos move em busca do nosso encontro @mmesmo, encontrar o sentido de
nossa vida e de nossa existéncia enquanto ser.pasigionar diante da vida, é ilustrado
significativamente através das ideias de Frankgeen

O posicionamento que assumem diante da vida, edpecite nas situacdes

adversas, é que determina a trajetoria da pessgae ®@egue é muito ilustrativo para
a compreensao de o que determina o caminho a sguisdo os fatos da vida em



56

si, mas, sim, o posicionamento que a pessoa agserante 0s mesmos (FRANKL,
2006 In FOSSATTI, 2009, p. 149).

O Educador 4 (E4) relata que nao enfrentou adwatesl na escolha da profisséo pela
docéncia, mas especificamente na continuidade @eaumanéncia nela. Precisou retirar-se
do cenario escolhido, para se reestruturar inteentendiante das adversidades que a
realidade delineava-se, vivenciou uma experiémaiamatica no periodo em que realizou o
estagio obrigatorio numa instituicdo educacional.

O mesmo educador relata que foi imobilizado p&lque com a realidadeEste
choque pode estar relacionado a inumeros fatores ajcundam esferas subjetivas,
interpessoais e profissionais. Nao é raro encantsy educadores sentindo-se despreparados
pelo fato de serem advindos de bancos universitddpresentando dificuldades na
transposicao da teoria estudada em relacdo agrdtienciada. Assim como, dificuldades de
relacionamento interpessoais com seus pares e soetdurandos e suas realidades, como
também as dificuldades encontradas pelos jovensadestram a profissdo e esbarram nas
hierarquias conceituais e profissionais, além d&sipeis dificuldades de ordem pessoal em
relagdo a escolha profissional e seus afazeres euntras. Muitos sédo os educadores que
sucumbem a profissdo pela falta de estrutura iaterexterna ao assumirem suas funcdes na
profissdo docente.

Segundo Veenman (1984 In TARDIF, 2006, p. 85):

Na verdade, o choque com o real se refere a aasémilde uma realidade complexa
gue se apresenta incessantemente diante do nofesgootodos os dias que Deus
da. Essa realidade deve ser constantemente domimeatiaularmente no momento
em que se estd comecando a assumir suas funcéasino (traducéo livre).

A situacdo relatada pelo educador, reteafaresenca e a auséncia de sentimentos de
sentido de vida e as consequéncias de um sistegrarduiico na construcao da identidade
docente demonstra também que o mesmo encontrava-se nunmemi® de desorganizacao
interna e externa, ou melhor, em busca de umauégsicdo, demonstrava também vivenciar
um vazio existencial, ou como diz FRANKL (2003,12) “sentimento de falta de sentido ou
vacuo existencial”. O (E4) verbaliza a sua faltasdetido, a desmotivacéo e principalmente

relata a sua retomada diante da vida e de suagdiofi

Na verdade, eu cheguei na escola, no estagioghei fmuito desmotivada! Por que
a gente sai do curso e 0 meu curso era aquele &meewe as praticas, era o
curriculo antigo, foi antes da reformulacédo, entéiéazia toda a parte teérica e no
final eu tive o estagio. E este estagio foi muitficdl Tanto que eu desisti do

magistério e so voltei agora. Eu ndo conseguiamaginar voltando para uma sala



57

de aula depois daquele estagio. Depois que passdempo eu fui me recuperando
daquilo. [...] E na verdade néo foi problema consréencas, foi com a escola e com
a professora titular da turma. Eu fiquei afastadsdd 2007, entdo foram 5 anos
longe da pratica. (E4).

O educador percebia-se impotente diante da realishs@rida, em sua concepg¢ao havia
perdido o sentido de sua vida em permanecer negiac® sentia-se completamente
despreparado para desempenhar a sua funcédo, aléstademergulhado num ambiente de
profunda soliddo docente. Fossatti (2008) enfa@zacontribuicdo dos principios da
Logoterapia: “[...] quando o existir é frustrada, €eja, a pessoa ndo consegue se realizar na
entrega, na frustragdo a uma coisa, a um proje@ooamor a uma pessoa, pode-se cair na
frustracéo existencial” (FOSSATTI, 2008, p. 71).

O Educador 4 (E4) ressalta também, a soliddo de@m que vivenciou no periodo
que antecedeu o0 seu abandono a profissdo docemfee @e faz mencionar aspalavras do
autor Cavaco que menciona a situagdo de uma jovefiesgora que ao ingressar no exercicio
de sua funcdo docente atravessou dificuldades kantes, de isolamento e de submissao

hierarquica. Segundo Cavaco (1995):

Parece natural que as pessoas ndo se encontrenmraembeimentando-se nos
mesmos espagos, que ndo consigam reconhecer-agepssq € inevitavel, sempre
assim foi e ha de continuar a ser. Como entenderésito de fecho a consideragao
de outros possiveis, esta fuga ao aprofundamentauisa das coisas? N&o se irdo
construindo por esta via os mecanismos de isolamenta incompreensdo dos
processos? Para 0os mais novos, o bom senso aamseltatamento acritico das
normas inscritas no funcionamento quotidiano daolas® a aceitacdo das
hierarquias implicitas no relacionamento entreess@as, a diversos niveis. Sugere,
ainda, que se ocultem os problemas, que as difidellse confidenciem mas ndo se
assumam no colectivo, que se componha com urg&msé imagem publica de
dominio da situacdo, de sucesso profissional. De)uma forma ou de outra,
impdem ao adulto isolado e que o conhecimento da wia instituicdo permite
tipificar como inexperiente e por isso, provaveligerdimitado no seu poder de
decis&o por receios e hesitacdes. (CAVACO In NOVDI95, p. 163-164).

Na contribuicdo do autor citado acima, é possiopigreendermos a atitude do (E4)que
buscou a escolha consciente, ndo se deixou arlaptando emabandonareste espaco.
Desistiu deste ambiente escolar na tentativa deepracdo de sua existéncia, escolhendo
retornar quando se sentisse preparado e estrupaadenfrentar as adversidades diarias que
a profissédo da docéncia exige. Esta certeza denegto educador ndo alimentava em seus
desejos conscientes, pois para ele ndo se imagietma@ar a semelhante realidade quelhe
causara tanto sofrimento. Entre tantas escolhasnifpese optar pelo recolhimento
utilizando as vias do abandono e da fuga. Seu geeistencial ja ndo suportara mais tais

condicbes que se estabeleciam em seu entorno.
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Este abandono recebeu forte influéncia do que TE&AD6) menciona quando infere as
relacdes hierarquicas nas posi¢oes existentesmigmtes escolares. Para o autor, “0s jovens
professores estéo sujeitos ao controle de diversmp®s acima deles” (p. 83). A inexperiéncia
nao deve ser fator determinante na constituicAairdeprofissional, nem tdo pouco ser
cruelmente inferiorizado.

A experiéncia em qualquer esfera esta condiciorageé-disposicdo que se tem de
busca, pois o constructo profissional € uma jurdi@@® saberes adquiridos em seu historico,
suas aprendizagens sao resultas de éxitos e fracass tentativa de acertos. A nossa
formacao pessoal e profissional nada mais é dosw®matorios de nossas experiéncias nos
constituiram na medida em que, seguimos em freaggnmm com 0s tropecos, estes demarcam
em forma de cicatrizes a experiéncia vivida, sfitidndo-a. A nossa trajetéria de vida esta
impregnada de conhecimento e autoconhecimentoivacias, experiéncias, aprendizagens
e saberes.

Tardif salienta que os saberes dos professore® estd constante evolucdo e
sedimentam-se constituindo a sua experiéncia. Sleguardif (2006, p. 106): Compreender
0os saberes dos professores é compreender, pogiaatevolucdo e suas transformacdes e
sedimentacdes sucessivas ao longo da historiaddeevda carreira, historia e carreira essas
que remetem a varias camadas de socializacdoeea®eco.

No periodo em que se manteve afastado da suahaspwoifissional o Educador 4
(E4)procurou reestruturar-se no intuito de dar iooidade ao seu querer existenciAl.
transcendéncia de forma criativa, atitudinal e vig&l na relacdo de reencontro com suas
escolhastranscendendo a sua frustragao e permitindovemeiar as suas novas escolhas ou
as mesmas escolhas, porém fortificadas pela exp@&i&o viver, que somente a vida lhe
proporcionard, através de suas vivéncias e atiel@sitotranscendéntia

O querer existencial faz emergir através dos valorativos, o desenvolvimento de
habilidades e possiveis atitudes de resiliéncigyrsto Fossatti (2009). Para o autor: “Esse
guerer, quando carregado de muita intensidadesrfeergir geralmente possibilidades para a
criacao, para o desenvolvimento de competénciaab#idades docentes que passam pelos
caminhos da inteleccdo e do relacionamento saudéauwekexpressdes de criacéo e atitudes de
resiliéncia”. (FOSSATTI, 2009, p. 155).

®A autotranscendéncitaz parte do sentido da resiliéncia, ent3o, ésadde sentido da vida, que se traduz em
criatividade, aprendizado, superacéo, crescimé¢htankl, 1989).
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O Educador 5 (E5) menciona que a sua escolhgpaiasdo da docéncia foi desejada
e que buscou a qualificacdo na formacéo univeisitdém de especializacdo em sua area de
formacdo. Suas escolhas estédo intrinsecamentéoreddas a sua formacao pessoal, aos seus
valores existenciais e acredita que educacédo seofaaima mescla de formacao profissional
e pessoal. O educador tem um papel fundamentaldaado seu semelhante, pois assume
funcdo de orientador no desenvolvimento do ser honeaté mesmo desempenhando a
funcdo materna e paterna para muitos educandogtinde valores morais, humanos e

referentes ao outro, a convivéncia e respeito é@imo. Segundo o (E5):

Construimos juntos o que é significativo para edisprocuro trazer alguma coisa de
valor ou pensamento que tragam situacfes que aprerd perdoar e ter mais
dialogo, questdes praticas e eu acredito que éommportante para elesesta
construgdo de valores, de carater, de respeite.0 Pai e a mée as vezes ndo
ensinam em casa, e eu acredito ser importantepssibydito a eles. E se é algo que
posso trazer eles mais proximos de mim e que apexa gente, eu faco. Na
verdade sdo conselhos de mée para toda a vida (€5s

A relacdo afetiva e a ineréncia da formagédo pessogrofissional perpassam pela
formacdo familiar humanizagano entendimento do educador 5 (E5). “E necessario
envolvimento afetivo, fator indiscutivel na congfia na relagdo de vinculo com os
educandos, pois, a profissdo da docéncia posaikald educador, ndo sé a formacao
profissional continuada, mas principalmente a faq@oapessoal permanente”. No exercicio
de sua funcdo, o educador se educa e educa pada,apussibilitando também aos seus
educandos a construcdo de sua identidade. Os subaenond e No6voa (1995) fazem
referéncia a identidade docente. Ambos afirmamhduem entrelace envolvendoo pessoal do
profissional, pois nos apropriamos da nossa hesttsrnando uma estrutura indissociavel.

Segundo Diamond (1991 in NOVOA, 1995, p. 16): Astazdo de identidades passa
sempre por um processo complexo gracas ao qualwadse apropria do sentido de sua
historia pessoal e profissional. E Nov@d®95) afirma que a forma como nos colocamos
enquantoensinantesesta intimamente relacionada com a forma como soemugianto
pessoas. As relagBes profissionais e pessoaisuzantre torna-se impossivel separar o

profissional do pessoal.

A maneira como cada um de nds ensina esta diretandependente daquilo que
somos, como pessoa quando exercemos o ensino:{&era educacdo do educador
ndo se deve fazer mais pelo conhecimento da disziglue ensina?” (Laborit,
1992). Eis-nos de novo a face a pessoa e ao pooi@sao ser e ao ensinar. Aqui
estamos. N6s e a profissdo. E as opcbes que cadie urds tem de fazer como
professor, as quais cruzam a nossa maneira dersea 010ssa maneira de ensinar e
desvendam na nossa maneira de ensinar a nossarandeeser. E impossivel
separar o eu profissional do eu pessoal. (NOVOAS51p. 17).
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Incorporo a contribuicdo de Névoa (1995) ao rethtd=ducador 5 (E5) ao demonstrar
gue o sua escolha existencial esta intrinsecantigatia a forma como percebe o outro, o0 seu
semelhante, mais especificamente na figura dosaedos. Demonstra o forte vinculo afetivo
que emana da funcdo enquanto profissional docemdicitamente evoca que a funcdo
profissional ndo esta descolada de sua funcéogdeBsmmonstra que sua escolha profissional
esta intimamente associada a sua formacéo peasts, constituicdo humana. Recebeu forte
influéncia familiar, o que deixa explicito em sermatos, na tratativa de formacao
humanizada que atribui a sua fungéo profissionah &sénciapessoal € constituida de um
forte apelo voltado a humanizacéo das pessoasnarado socializar com seus educandos e
seus pares, incutindo os ensinamentos recebidogeciados ao longo de sua trajetoria de
vida.

Ao mencionar o vinculo afetivo que se estabeleteeeo Educador 5 (E5) e seus
educandos, me reporto as palavras de Fossatti,(p0ABB3): (...) “estou falando do eixo
afeto, da qualidade das relacdes que se estabetrtesnas pessoas. Diante do fato de que
sempre afetamos 0 outro com nossa presencga ou @ssa imtervencgdo, torna-se cada vez
mais necessario considerar a qualidade das relagdasbito educativo”.

O (E5), ainda demonstra acreditar que, Educac&azseob o olhar do todo e nao
condensado em apenas conhecimento cientifico. mafacomo se coloca diante da vida
também se coloca na profissdo docente. Utilizarssuea rotina diaria de ensinamentos que a
constitui, administra a pratica da socializacadat@om seus entes queridos quanto com seus
educandos. Coloca-se na funcdo de orientador eiomanem seu relato que, em alguns
momentos assume a funcdo dos genitores dos edwgcardintuito de possibilitd-los o
conhecimento e a vivéncia, que se estabelece fgammas criancas em forma de lacuna, na
tentativa de contribuir com sua formacao humanea B&ducador, é preciso aproximar-se do

contexto do educando, se apropriando da sua rdal&léecer vinculos afetivos.

[...] A realidade deles é pesada, dificil, com gdendificuldade ndo sé de
aprendizagem, mas de estrutura familiar. E quani® trabalhamos com mais
didatica e mais proximo da realidade deles. Inftiemsim! Até na questdo social,
porque no contexto deles, |4 na casa deles ndtratddos como criancas que séo.
Entdo eles vém para escola como mini adultos. §dascriancas, eles gostam de
historias, de aprender parabolas, do conhecimeamtosrhitido de forma mais
infantil. (E5).

O Educador 5 finaliza o seu relato afirmando aartgncia de estarmos cientes de que
0s educandos, mesmo inseridos numa realidade de&¥a&V a condicdo infantil, em que o

meio acelera a sua adultez, a sua esséncia e Gimdwlismo permanecem infantis,
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requerendo a atencéo devida. Cabe ao educadorleveonsideracao esta constituicdo social
em sua pratica educativa cotidiana. As criancass redo sdo os modelos estilizados
oferecidos como referéncia nos espacos académicos.

Na préxima categoria temos o intuito de abordaegstros que se mantém em forma
de marcas, sobrevivendo ao tempo e situadas agoesigasua vivéncia. Estes registros
penetram na existéncia humana assemelhando-selzgdat impressas a pele, de forma

subjetiva a constituir a sua historia.

5.2 Marcas vivenciais no tempo e no espaco

Nesta categoria observamos que a Ludicidade estficionadaa relacédo temporal e
espacial vivenciada pelos educadores participatéssa pesquisa, no que refletem suas
trajetorias de vida pessoal e profissional. Nestgexto, menciono algumas ideias surgidas
diante dos dados levantados nesta pesquisa. dgrmpo e o Espacedo citados pelos
educadores pesquisados como cenarios prazerosasdajunencionam os periodos da
infancia no seio familiar e cenarios conflituosas ambiente escolar; b) manifestam uma
nostalgica lembranca de bem-estamm tempo e espaco magico que atribuem ao periodo
vivido na Infancia; c) apresentam ralacdo antagOnica Infancia e escola referente a
concepcao ludica; denotama relagdo ludica demonstrando a singularidade nazer
espontaneo; e) demarcam memorias imensuraf)egvidenciamas marcas ludicas ausentes
e presentes na relacdo educando e educador na f@woniaicial e continuada; g) e inferem a
relevancia da atitude e criatividade diante dasexdidades e da vida

A nostalgia da infancia e bem-estar se faz presguémdo o educador (E3) traduz em
sua fala as marcas de uma infancia inesquecig @a®mo a relacdo com os brinquedos e as
brincadeiras que foram significativas em seu deseimuento infantil. Ressalta que a
ludicidade estava nesta agédo brincante e com sbppie proporcionavam uma sensacao
prazerosa, possibilitando a permanéncia destasemsagm sua memoria, intactas e

configuradas enquanto marcas e lembrancas da iafanc

A minha Infancia foi maravilhosa! Eu me lembro aditho de barro! Eu adorava!O
meu primeiro brinquedo que eu me lembre, foi unxiphb de borracha de colocar
na banheira. A gente apertava e ele fazia um bahdh Eu ndo me lembro de
guantos anos eu tinha. Mas eu era bem pequenaudtdej-o por um bom tempo.
Aquele brinquedo me marcou muito. Eu ndo sei ovaptnas me marcou muito.
(E3).
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As marcas sao as tatuagens mais subjetivas quesvaditionando a nossa esséncia.
Estas impressfes assumem carater fundamental srugdio da identidade humana. A
vivéncia de uma infancia prazerosa, ndo necessamignprecisa estar atrelada a objetos
caracterizados através de brinquedos, mas tambénagiges dos brincantes, nas relacdes
afetivas e simbolicas. O educador (E1) menciona gme sua infancia, construia seus
brinquedos devido aos poucos recursos econdmicasiadamilia, entretanto, esta situacao
nao lhe impediu de ter orgulho das vivéncias deisifancia: “N6s tinhamos muito pouco
brinquedo, era mais invencdo mesmo! Muita imaginaE&udo era maravilhoso! Meu irmao
fazia carrinho de lata!” (E1).

A Ludicidade resulta destas interac6es do suf@to o objeto e 0 meio em que esti
inserido, fortalecidos por vivéncias significativagorazerosas. Ela ndo se expressa apenas
atraveés das brincadeiras, dos jogos e do prazéivdesdo, estd no produto que resulta a sua
acdo, o momento vivido, segundo Santos (2001) r& lpackesi (2000), a ludicidade pode ser
definida como:

[...] um fazer humano mais amplo, que se relaciodia apenas a presenca das
brincadeiras ou jogos, mas também a um sentimatitacgle do sujeito envolvido na
acdo, que se refere a um prazer de celebracdore@ofulo envolvimento genuino

com a atividade, a sensacdo de plenitude que actrapEs coisas significativas e
verdadeiras! (LUCKESI, 2000, p. 52).

O ato ladico esta inserido na crianga como partsudaesséncia de vida fazendo com
gue ela se expresse através da sua alegria, dmeantamento infantil, onde a realidade e o
simbdlico se misturam na descoberta de si mesnmste Nieocesso, possibilita experimentar-
compreender-transformar o mundo, ou pelo menos a sando; através do
autoconhecimento, do conhecimento do outro, e daessignificacéo.

Segundo Bettelheim (1988):

[...] através de uma brincadeira de crianga, podeawmnpreender como ela vé e

constréi 0 mundo, 0 que ela gostaria que fossas@sasuas preocupacdes e que
problemas a estao assediando. Pela brincadeiexptassa o que teria dificuldade

de traduzir em palavras. (BETTELLEIM, 1988, p. 165)

A descoberta do prazer proporcionado pela ludigddd brincar esta intimamente
ligada ao ato de encontrar sentido nesta acaoalubi@go podemos fabricar este prazer, este
encantamento que a ludicidade proporciona, assino ¢i@o podemos fabricar o sentido deste
ato. Segundo Frankl (2003, p. 47): [...] “0 sentid@o pode ser dado, mas somente
encontrado. Para dizé-lo de uma maneira mais aagsantido ndo pode ser fabricado ou pré-

fabricado, e com isso quero dizer que nédo podemassentido, mas somentiescobri-I3.
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No universo infantil, os brinquedos séo objetosifitativos para as criangas e devem
estara disposicdo delas, merecendo o devido ententh e respeito por parte dos adultos
nesta relacdo indispensavel para o desenvolvimefdatil, existente entre o sujeito e o
objeto. Para Brougere (2008) o brinquedo € um opgetador de significados rapidamente
identificaveis remetendo a elementos legiveis &b oe do imaginario das criangas, neste
sentido o brinquedo assume um forte valor cultwiaf de significados que possibilitem
compreender determinadas culturas e sociedades.

Os educadores E1, E4 e E5, relatam que em suascia$ ndo dispunham de
brinquedos, alguns deles registram que as condsggigsis nao permitiam tal disponibilidade
e esta realidade era suprida através das brinaadeine permeavam seu universo. O
Educador 4 (E4) afirma: “A minha infancia foi bem crianca mesmo. De brincar na rua, de
andar de bicicleta, toda aquelas brincadeirastdedega-pega’. O Educador 5 (E5) relata as
boas lembrancas de sua infancia: “Tenho boas lempasade brincar de casinha, bicicleta,
subir muito em arvore. Essas sao as primeirasgqgisa vem a cabeca quandolembro minha
infancia”.

O Educador 1 (E1) salientaa diversidade nas breicl e a relacdo simbdlica que
permeava 0 seu universo infantil. Para Vygostky9{)9‘o que distingue a brincadeira de
outras atividades infantis, é que esta possui segimaginacao, sejam elas explicitas ou néo.
Assim, na brincadeira do fazdeconta a imaginac&oea®licita e as regras implicitas”.

Ah, a minha infancia era assim, eu ndo era umaopassiito abastada, eu era uma
pessoa bem pobre. Mas a gente brincava muito eudi® brincava de montar
casinha, a minha mée tinha plantacdo de aipim enéegmontava as casinhas
embaixo e era maravilhoso! Nés tinhamos muito pooidoquedo, erainvencéo
mesmo! Brincava de esconde-esconde de noite, cagayaume e colocava num
vidro. Amarrava joaninhas, sabe aquelas joaninbgsgninhas? As cigarras, agente
as deixava voarem com um fio de linha amarrado,jndisivamos das bichinhas
(E1).

O relato do (E1) salienta a necessidade de umacerida vivéncia ladica, de vivenciar
as relagbes simbolicas. O contetdo do imaginariovgmn de experiéncias anteriores
adquiridas pelas criangas em diferentes conteféagndo parte da sua histéria. Segundo
Oliveira (1993), a brincadeira de faz-de-conta @mtla por Vygotsky corresponde ao jogo
simbdlico estudado por Piaget. O autor, ao se irefer faz-de-conta, fala-nos sobre os
brinquedos decasinhae escola,transformacdes de objetos em outros, e privilegisua
discusséo sobre o papel do brinquedo no desenwatonda crianca. Para Piaget (1971)

quando brinca, a crianga assimila 0 mundo a su@inisem compromisso com a realidade,
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pois sua interacdo com 0 objeto ndo depende daematdlo objeto, mas da funcdo que a
crianca lhe atribui.
Brougére (2008) corrobora com a discussao trazendwinquedo como suporte a

brincadeira e que o sentido da acao esta intimanigado aos brincantes. Para o autor:

O brinquedo é aquilo que é utilizado como supouman brincadeira; pode ser um
objeto manufaturado, um objeto fabricado por aqugle brinca, uma sucata,
efémera, que s6 tenha valor para o tempo da beiteadim objeto adaptado. Tudo
nesse sentido, pode se tornar um brinquedo e dmcate objeto Iidico so6 lhe é
dado por aquele que brinca enquanto a brincadeidum. (BROUGERE, 2008, p.
62-63).

A contribuicdo de Brougere (2008) enfatiza que hmmquedo (objeto) ndo precisa
estar materializado nas maos de uma crianca. O pledembdlico, do imaginario conduz a
acao brincante. O que é indispensavel a uma criéviganciar a fase simbdlica, o0 mundo
imaginario. Huizinga (2001) reforca a ideia de gueando a crianca brinca toma certa
distancia da vida cotidiana, entrando no mundo indap. O jogo de faz-de-conta,
brincadeira na qual a crianca cria um enredo fax#tase se coloca nele, € a mais rica e
constante brincadeira da infancia. Através delerianca trabalha sua angustia frente ao
desconhecido, pratica o autoconhecimento, desaibdguem é e 0 que deseja ser, exercita
sua capacidade de decisédo e experimenta os medogsentimentos.

O Educador 5 (E5) comenta que foi uma criangadsi@itpor algum tempo de sua
infancia, pelo fato de ndo possuir irmaos e comwingn universo exclusivamente de adultos,
porém salienta que em sua infancia foi de uma gaigeralta e teve a oportunidade de estar
em proximidade com a natureza. E que além do tervido, o espacgo vivenciado junto a
natureza e ao espaco familiar.

Quando eu falo sobre a minha infancia eu lembroajéeos 5 anos eu tive muito
pouco contato com criangas. Eu sou filha Unicaness pais trabalhavam de sol a
sol e eu praticamente s0 via-os aos finais de senfiancriada pela minha avé. Eu
sempre fui criada no meio dos adultos e ndo tinfenga onde eu morava para
brincar. Com 5 anos nés nos mudamos e ali eu fa pma rua onde tinha mais
criancas. Eu tive uma infancia muito peralta, ewcfianda bem moleca. Subindo em
arvores, jogando bola, indopescar com meu paiinasfde semana. Entao, foi bem
legal! (E5).

O relato do (E5) ao mencionar a infancia regadpedaltices, de experiéncias ludicas e
junto a natureza, reforca a concepcao de Fer20@Ll]. Segundo a autora citada: “Valorizar
0 que a crianca faz, compreender o seu ser criargcaua ludicidade é respeitar um ser em
desenvolvimento e proporcionar um espaco-tempo destwicdo no prazer e ha

espontaneidade” (idem, p. 12).



65

O Educador 2 (E2) menciona que em sua infanciacdwa com muitos brinquedos e
que estes objetos proporcionavam acbes brincani@® mhivertidas. “Acho que a minha
infancia foi bem boa! S6 que a gente ndo teve nesta coisa de brincar na rua, subir em
arvore? Nao subo até hoje, ndo subo mesmo! [.daAde bicicleta a gente andava, tinha
patins, roller, skate, aquelas bolinhas de bate;b@&i0, tinha tudo isso” (E2).

O Educador 4 (E4) ressalta também as brincadewaso calgo muito divertido e
saudosista de um tempo que lhe proporcionou mal&gias: “Andava de patins na rua eu
me freava me jogando na grama (risos!) e assintabeam crianca mesmo!” Ao relembrar
este episddio de sua vida infantil, o (E4) emocisgraiborescendo sua face ebrilhando os
olhos, assim como deixa escapar um riso contagiratesparecendo o quanto foi prazeroso
reviver o seu passado e as lembrancas de sua imfanee o proporcionaram reviver
momentos e experiéncias plenas.

O brincar num sentido amplo da palavra, inclui mscladeiras, os brinquedos, 0s jogos
e divertimentos e até mesmo a condutados brincaldequem brinca, joga, se diverte,
interage elanca-se a experiéncia deste contat@rnpsaz e emocionante que transforma o
mundo das pessoas, indiferente da sua faixa etaria.

Nesta investigagao, elencoa questaceticdo antagonica Infancia e escola referente a
concepcdao ludicapbservamos que embora a Infancia tenha sido emdtenquanto periodo
vivido prazeroso,alegre, pleno e significativo pasaenvolvidos nesteprocesso, também foi
possivel observar através dos relatos de algunsaddres, questbes positivas e negativas
vivenciadas neste periodo; tais situacdes refeeeamsespaco educacional formal intitulado
escola, em seu ambito pedagdgico.

Entretanto, a relacdo prazerosa vivida se distadeste conceito ao adentrar as
recordacdes do periodo inicial escolar destes edues, perdurando este sentimento em
outros participantes inclusive na formacao acad@&nNesta secédo, é possivel visualizarmos a
dialética entre estes mundos em que se diferemagpenespaco, ja que o tempo € 0 mesmo,
mas a relacdo com a ludicidade apresenta uma Mistiacia em seu significado e sentido.
Segundo o relato dos profissionais, o tratamendgpetisado a infancia no seio familiar se
distancia muito do tratamento destinado a infammameio educacional. Na educacao
familiar, o brincar e o prazer pelo divertimentsmd&m uma constancia, enquanto que o
espaco do brincar na instituicdo educacional (e3qoloriza as agdes referentes a cognicéo e
ao intelecto, o brincar fica atribuida a merito@a¢quem se comporta ou concluiu as

tarefaspode sair para o recreio!”. Ao adentrar @ags escolar, a crianca passa a ser aluno
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deixando de ser crianca, segundo a fala do (E3)sglienta que quando foi para a escola
descobriu o que era ser aluno.

A escola segundo Cunha (2003, p. 24) “é uma ungdib contextualizada, isto €, sua
realidade, seus valores, sua configuracao varignms® as condi¢cdes histérico-sociais que a
envolvem. H& toda uma confluéncia de fatores qutermdénam seu perfil e suas
manifestacfes”. A escola sera vista através @egetiifes prismas pelos seus atores, variando
de acordo com a realidade e a temporalidade emégueBara alguns educandos, hoje,
educadores a escola foi um espaco transformaddivador ede acolhimento; enquanto que
para outros foi um espaco disciplinador e formatadiada participante neste processo
investigativo relata as suas vivéncias escolardscentes de forma salutar, respeitando o
contexto e a trajetoria educativa em sua individadke. Segundo a autora citada, a escola
mostrara realidades diferenciadas ao ser analesadiiferentes momentos historicos.

Para o Educador 3 (E3) a escola foi um divisor am\sda. Descobriu na instituicao
escolar que passou a ser aluno e relata que nka egmera lugar de brincadeiras. “Quando
fui para a escola que eu fui aprender o que eralsaep, porque eu s6 brincava quando eu
estava em casa. Na escola eu ndo me lembro deatbringdico mesmo era quando eu
brincava em casa”. Luckesi (2000) enfatiza que daanprazer, o ludico, ndo esta presente a
aprendizagem vira um processo meramente instrdciona

O Educador (E1) relata que apagou inconscientemefdses de sua
infanciarelacionadas ao periodo escolar. “Eu nademéro de nenhuma professora, ndo sei
quem foram as do 2°, 3° e 4° ano. A do 1° s6 mbrkepor causa de uma situacdo humilhante
ocorrida com uma colegae a do 5° ano era a quileal que decorar a tabuada e saber as
capitais, do resto eu ndo lembro nada”. No entaé@t@ossivel encontrarmos situacdes
vivenciadas de forma negativa, assumindo destagueemoria de alguns individuos que
mantém impressa esta imagem e convivem com esjgaiporcionando recordacdes nao
elaboradas, podendo inclusive contribuir para umda vcontornada pormal-estar,
acompanhando o individuo em sua trajetoria exisenEntretanto é possivel transformar
uma situacdo desagradavel em aprendizagem. Fra@BO) aborda o sofrimento como
umaoportunidade de crescimento pessoal, depend#mdmmo o ser humano o enfrenta,
podendo sucumbir & dor, ou extrair ensinamentosivincia negativa transformando em
aprendizagem positivista, dando sentido as coisascontecem na vida diaria.

O (E1) verbaliza a auséncia de referencial frenteaggem de seus professores. Tanto 0
professor quanto a escola constituem um contexdegendo Cunha (1996) variam de acordo

com as condi¢des histérico-sociais que constitueme® inserido e como uma instituicdo
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social, o seu valor serd atribuido pela sociedageagproduz. Entretanto, cabe aos educadores
0 posicionamento diante de suas escolhas, asdrar@foes sociais perpassam pela sua agéo
educativa e consequentemente perante a vida. Aaed@loic a escola, a docéncia estdo
entrelacadas aos principios existenciais de quecorasroi, isto €, educadores e educandos
séo responséveis pelas transformacdes que achabéweis. Utilizo ainda as ideias de Cunha
(1996) ao salientar que na educacédo nédo deve bBspaco para neutralidades.
Para o Educador 4 (E4) a escola sempre foi a syianda casa. Em sua narrativa

salienta que frequentou a escola desde muito pecei€ue sua infancia nestes espacos foi

muito livre num ambiente muito prazeroso e vivaz.

Eu, desde muito pequeninha, ainda bebé, sempraefnegj a escola. A minha méae
sempre trabalhou e eu ndo me lembro de uma éporantia vida que ndo eu nao
estive numa escola. Eu me lembro que a gente banta escola toda. A gente ndo
tinha s6 o espaco do recreio, agora é s6 o redteidembro também que a escola
era muito divertida, toda ela! Até era perigosoque se tu for analisar hoje, a gente
ndo deixaria as criangas soltas pela escola. Mgaets época, sim. Tinha uma
lomba e a gente descia com papeldo. (expresséailgioaj. Eu lembro também que
uma vez eu me cortei toda com arame farpado (rigoshinha roupa também...
Entdo, era uma infancia mais solta também. Eu gastauito da minha escola, la
era tudo muito grande e espacgoso. (E4).

A escola divertida e prazerosa citada pelo (E4p&amé reproduzida na verbalizacdo
do (E2) que denota a escola a possibilidade dendigeggens multiplas, assim como o (E5)
atribui ao ambiente escolar como um espaco acalh€id=ducador 2 (E2) traduz a sua
vivéncia inicial escolar como uma mescla de emacdasistra através de momentos
agradaveis e sofridos no que tangea sua precocatadelentrar a educacdo formal. Mas
enquanto proposta pedagdgica convivia com a Luatigidle forma alegre e divertida. A sua
formacdo inicial se deu num ambiente acolhedor tanewdor favorecendo assim a

constituicdo de sua identidade.

Foi bem legal, s6 que em determinados momentasnfiopouco sofrido em fungéo
da minha pouca idade. Eu era muito nova em relag&uoeu grupo e isso foi dificil,
mais tardequando mais velha, porque quando ersepaquéo tinha diferenca néo.
Foi bem legal, tinha muitos amigos e tenho amigashaje daquela época. E a
escola tinha muito a questdo da proposta Montessgrientdo tudo era muito
curtido, muito alegre e divertido. O espaco de ragiEagem era muito gostoso. (E2)

O Educador 5 (E5) relembra o espaco de entradaamdaecomo um espaco acolhedor
para uma crianca que estad adentrando ao univecstaesSalienta a presenca de objetos,
materiais, a disposicdo do mobiliario, os recudisponiveis e a transicao da pré-escola para

0 ensino fundamental tradicional.
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Lembro da minha escola. Ela ainda esta la. Quanddue para la foi bem
interessante, eu gostava! As mesas eram redortadsmenuitos brinquedinhos e eu
gostava muito do ambiente. Eu sempre gostei dgdaym ambiente pequeno, a sala
era pequena e tinha quatro mesas redondas e rhriiigsedos, tinha um patio com
muitas criancas. Na sala no “pré” tinha brinquedisponiveis, tina giz de cera. Nas
séries iniciais ndo tinha brinquedos na sala, ema tradicional, classes em duplas,
mas fui me adaptando ao ambiente. (E5).

Os educadores (E2, E4, E5) salientam que tém lemdsasignificativas do espaco
escolar. Registram esta vivéncia como um espagbheatmr, afetivo, vivaz e alegrA.relagéo
lidica demonstra a singularidade no prazer espoaté® demarcam memarias imensuraveis.

Segundo Luckesi (1994):

N&o se adquire conhecimento sem que se tenha utwdeaafetiva positiva para
com ele. Ninguém seentrega se entrega a uma alé/idam alegria e prazer sem
gue tenha um interesse positivo em relacdo a elp Al escola, dentro dos seus
objetivos e em todas as atividades deve trabakyar gesenvolver uma afetividade
sadiaem seus alunos. (LUCKESI, 1994, p. 87).

O Educador (E5) ressalta que a Pré-Escola era gan tliferenciado e interessante, pois
havia muitos brinquedos, materiais e mobiliarioetificiado, coletivo e um ambiente
aconchegante, enquanto que no Ensino Fundameraalraslicional e com mobiliario
individual e precisou se adaptar.

As inquietacdes me perseguem e questiono-me, sera gnesma escola formal, ndo
Ihe permitiu usufruir deste ambiente acolhedor,uaentp espaco diferenciado, alegre,
incentivador e vivo? N&scolao tratamento passou a ser sério, um oficio. O @ariecsua
proposicao tem tratativa diferenciada nos anosesjuentes do ensino fundamental?

E preciso refletir diante de paradigmas que aingéestam as concepgdes de Educacio,
costuradas a periodos historicos absorvidos pdlcidade que caminha a sociedade. E
preciso libertar a Escola de sua prépria histon eseu estigma, proporcionando condi¢cdes
de sobrevivéncia a um efetivo ensino de qualidade.

A escola apresenta-se multifacetada, ora tecnicstaassistencialista. O ambiente
escolar precisa encontrar a sua identidade pedagég equilibrio na sua funcgéo, clarificar o
conceito de humanizacdo afastando-se dos princgsesstenciais. A escola constitui um
espaco social e formativo, e as relacées socelistizas precisam entrelacar-se, respeitando a
diversidade social, entretanto, ndo cabe a edififuigdo responsabilizar-se pelas fragilidades
sociais. Cunha (1996) referencia as palavras ddren€seire e a sua contribuicdo para o
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pensamento pedagogico ressaltando que a educatamuia além de informacdes e

conteldos, ela precisa preocupar-se com a congthugéana.

A educacdo que se impbe aos que verdadeiramentgoraprometem com a
libertagdo ndo pode fundar-se numa compreensdbaiosns como seres vazios, a
guem o mundo encha de conteldos... mas sim a deepratizacdo dos homens em
suas relagdes com o mundo. (FREIRE, 1987, p. 77).

O Educador 1 (E1) também traz impregnado em seaiorejue estudou seus anos
iniciais numa escola particular de formacao reigioSuas lembrancas predominam nas
questdes negativas da sua experiéncia escolamBelejue ndo havia espaco para o ludico e
o verbo conjugado neste espaco era o0 do “devedo Bua com muito rigor. O momento que

era divertido e ludico para ele, acontecia quanawava com o pai ao estudar a tabuada.

Era uma escola particular a gente ndo tinha nadiadi=, era decoreba mesmo. Tu
tinhas que saber todas as capitais do mundo, adaliinha um dia da semana que
tu tinhas que dar de cor. Sabe o que eu lembro&stdava a tabuada com o meu
pai que me tomava todo dia de noite. Eu ficava émgporta com a médo para cima
e quando nado sabia a resposta, colocava a maeipaa lia 0 niUmero que estava
escrito, porque eu ndo sabia determinadas contaslaro que eu sabia toda a
tabuada para o meu pai (risos). E la na escolaéan#u acertava porque eu tinha
gue decorar. (E1).

O mesmo educador (E1) ainda ressalta que viveu mosele profunda frustracdo e
ainda demonstra resquicios de muita magoa ao redembe a escola foi um lugar seletivo e
que nao estava preparada para conviver naquelecespaontribuicdo do (E1) reforcam os
relatos dos demais participantes ao tratarem alaeswono um espaco discriminatorio e
excludente que em muitas situacbes pecou ao n{endar a devida autoria aos seus
educandos. A seguir, é possivel observarmos unbafesam relacdo a postura da escola na
vida estudantil de seus educandos, pelo olhar denquveu essa situagcédo na pele, um dos
educadores participantes. Este relato reforca ce&®meéncia, de que as marcas das
experiéncias vividas ao longo da historia de vida ohdividuos deixam suas impressoes,
neste caso, perduram ainda cicatrizes profundaazeapde abalar a estrutura emocional do
educador em questao.

Neste momento, lanco-me aos meus registros, evatgoum espaco em que precisei
interromper o processo de investigacdo utilizadeyidb ao forte momento emotivo do
educador. Ao relembrar-se de um fato de sua vidgressa, cai num choro compulsivo em
que registra a sua magoa, a frustracdo e suadialc@mpreensdo na situagdo vivenciada no

periodo escolar em que se sentiu injusticado. Delaeo que mesmo depois de décadas
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passadas ainda permanece viva a imagem daquelaéexjee vivida, que marcou de forma
negativa de um periodo de sua infancia. E que mesambe de inUmeras situacfes alegres e
prazerosas vividas neste periodo e ndo esqueditiss @erdura um episodio que marcou sua
existéncia de forma impar.

O educador (E1) salienta que em sua historia de ¥ickram as marcas de uma acao
sofrida e foram superadas, mas nao esquecidasrilad deixaram de estar expostas, mas

estdo subcutaneas e ainda emergem de forma adasaala

Tu vés como isso me marcou que até hoje eu me emmei me machuca! Era um
espaco seletivo, e eu ndo estava preparada pararela eu fiz o exame e fui bem,
entdo assim, fiz um exame e pronto! Entdo sdo exdads que te marcam para
sempre, um sistema que eu ndo merecia aquilo assim tantas outras criangas
gue passaram por aquilo. Mas eu me pergunto a& pojque colocaram que eu
tinha sido aprovada, para qué? Isso me marcou Mmbitme da uma profunda

tristeza. (E1).

Dentre estas lembrancas negativas ainda ha espeg@mpcontrar lembrancas positivas
deste espaco e deste tempo. Relembra com alegsiamdonentos ludicos, imortaliza
lembrancas de profundo sentido em sua vida. Fgpessoas significativas marcam lugaresna
memoria e nas lembrancas. Os fatos positivos enguprafase da vida ocupam espaco e se

destacam em relacdo aos fatos negativos que gemrarfnustracao e tristeza.

Mas o que era bom naquela escola? Bom era o santard era maravilhoso. O

recreio também que a gente brincava e gostava muidd, eu lembro também do
concurso da primavera e nos escolhemos uma mertioi@emos por ela. Ela foi

vencedora e isso eu nunca esqueci, foi agraddegrea foi uma brincadeira, uma
coisa ladica. Do resto da escola eu ndo lembro nads. E no ginasio, a gente ja
era adolescente, eu jA me lembro. Tinha a quest® némoradinhos e as
professoras de portugués e inglés me marcaramrmbastade inglés que ia de salto
alto, maquiada. Isto marca! A teacher Deise e atéye ela era mais carinhosa
conosco e a de portugués trabalhava muito comoteateu passei a gostar de
Manuel Bandeira por causa dela, ndo lembro o naomas eu tenho um livro

autografado por ela e a de Hist6ria também. (E1).

Em suas falas compreende-se a funcéo da institdig@mnsino enquanto um espaco de
seriedade e de profundo abandono da essénciailintmt ritual que demarca a desisténcia
da vivacidade infantil. Quando o ser humano abaadanperde o sentido em sua vida, de
certa maneira a sua esséncia desfalece. Frank3,(p068) da suporte a essa ideia ao afirmar
que: “[...] ndo € o sofrer que € insuportavel, mi@s o viver sem um ideal”. Entretanto,
evidencia-se no relato do educador (E1) o desejdader desta situacdo um espaco de
aprendizagens significativas. Acredita noposs#ilitaos educandosoportunidades de

conviveremem espacos diferenciados e que a prowidesteja em atender as suas
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caracteristicas infantis, ideais abandonados eminggtto ao cumprimento de obrigagdes,
regulados por indices e metas de obrigacdo. Asa@pseproprias da crianga, do educando, da
escola, assumem um patamar inferiorizado diantenfilaitaatribuicdo burocratica queos
educadores sdo responsabilizados em sua funcadiacati Porém, alguns educadores
utilizam seus valores criativos e transformam orriga obrigatoriedade em situagoes
agradaveis. A criatividade docenteé mencionada NOWOA (1999, p. 131) enquanto
suporte as intempéries da docéncia: “[...] os peEiees estdo sempre a fazer uso da sua
criatividade para resolver osproblemas levanta@ts gopmplexidade, incerteza, instabilidade
e conflitos de valores [...]".

As lembrancas de Tempo e Espago néo se restringemasa um periodo longinquo da
infancia. Os Educadores participantes mencionaoasa relacdées com esta categoria durante
as suas narrativas desde sua tenra idade até osmo@ratuais. Registram no espaco da
formagdo docente as marcas que vivenciaram. Magea&s alguns cultivam e outros
procuraram excluir desua memoria.

As pessoas, assim como 0 tempo e 0 espaco tornampsessdes significativas na
trajetéria de vida dos seus semelhantes, constdumarcas, principalmente quando estao
relacionados aos primeiros educadores na vida dedumando. Estas impressdes sustentam
lembrancas de afeto e aprendizagens. Segundo MORAUE78, p. 105) “parece que o
respeito e o afeto levam a aprendizagens mais ourasi e validas”.

Mosquera (1978) corrobora com o educador 2 (E2ando ele afirma a importancia
das relacdes positivas e da permanéncia destasdegals. Relembra com riqueza de detalhes
até mesmo da voz e da forma que a sua professbasaros alunos, caracterizando-a como
melodiosa. Salienta como profissionais maravilhosassim como menciona outros
professores que em sua concepc¢do nao apresentamanpastura positiva diante de sua

pratica educativa.

Tem carrascos que a gente também naoesquece & gume onarcaram muito, mais
muito mesmo! Em funcdo até da maneira que se ainigh nés. Até a fala era
melodiosa, tudo era muito suave, tudo era muitochrido... Lembro bastante! E
como estas professorasmarcam positivamente a gidemte. Tive duas professoras
maravilhosas na época do magistério, uma que brabalcom artes e a outra com
recreacdo. Foram maravilhosas! (E2).

O educador (E5) menciona a forte influéncia de uofegsor no inicio de sua vida
escolar, a relacdo afetiva que se estabelecia pritfessora e alunos. E que muito cedo
precisou enfrentar um periodo de frustracdo e stardtiamento de sua professora nos anos

iniciais de sua trajetéria escolar.
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A professora que marcou foi na 32 série. E lembm &y gostava demais da minha
professora, no meio do ano ela era estagiariale @as terminou o estagio. Eu

lembro que me marcou muito porque foi uma choradeiito grande da turma pela
troca de professora. Ela trazia muita musica pata, ©que me marcou muito

porque ela gostava de trabalhar com musica, tinteriaho e atencao conosco. E a
forma que ela trabalhava com o lidico era atragésidisica, eu me lembro bastante
dela assim... (E5).

A afetividade assume relevancia no processo egac&egundo Santos (2010):

[...] no processo educativo a afetividade ganhdades, pois acreditamos que a
interacdo afetiva ajuda mais a compreender e necadifas pessoas do que um
raciocinio brilhante, repassado mecanicamente. iisia ganha adeptos ao enfocar
as atividades ludicas no processo do desenvolvartamnano. (SANTOS, 2010, p.
12).

A Ludicidade, ainda complementa Santos (2010) guema necessidade do ser
humano independente de sua faixa etaria e que Eigios ladicos facilitam a
aprendizagem, o desenvolvimento integral (pesso&ial e cultural) aléem de promover os
processos de socializacdo, comunicacao, expressatsgucado do conhecimento.

As marcas ludicas ausentes e presentes denotaraghoeeducando e educador na
formacao inicial e continuada educador 1 (E1) ressalta que em sua vida tefegsares
de fundamental importancia na construcado de suatididele docente, entretanto também
relembra de profissionais que deixaram lembranegsativas e outros foram tao indiferentes
que ndo ocupam espaco em suas lembrancas. “Noificenttinha um professor de
matematica o “Baratinho” que a gente tinha umacéelalegal com ele. [...] No ensino
fundamental, eu n&o lembro nenhuma professorag@uem foram as do 2°, 3°, 4° ano”.

Tardif (2006) faz referéncia em sua obra, a regpEs experiéncias formadoras vividas
na familia e na escola antes mesmo de desenvalgeaitivamente a capacidade de nomear e
indicar essas experiéncias. Segundo o autor:“Aldm de marcadores afetivos globais
conservados sob a forma de preferéncias ou desfesylo individuo dispfe, antes de mais
nada, de referenciais de tempo e de lugares paexare fixar essas experiéncias na
memoria”. (TARDIF, 2006, p. 67).

Os educadores pesquisados relatam suas vivéndastisne emocionam-se ao
relembrarem de situacfes envolvendo vinculos afgqive deixaram marcas significativas em
suas trajetorias de vida. Torna-senatural ao s@@aha guardar as experiéncias positivasque
proporcione alegrias e bem-estar e lembrancaspsagEcupam espaco em sua existéncia,
dando sentido a sua vida. E as experiéncias nagatiambém podem assumir uma esfera

significativa em sua existéncia.
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Conforme os relatos dos educadores E1, E2, E3fidaan ndo recordar da maioria
dos seus professores do ensinofundamental, mentiansge essas informacdes foram
excluidas de maneira (in)consciente, tornando-s@agpum vacuoem sua trajetoria escolar,
nao constituindo um espaco significativo e comiderEntretanto, fazem parte também desta
andlise, alguns educadores que associam lembramsasseus professores que tiveram
relativamente uma proposta lidica em suas pragchgativas e outros mencionam as
experiéncias relacionadas as praticas tradicionais.

A formacao inicial de um educador traz em si umgabgam que esta intrinsecamente
tatuada na concepgao educativa do docente, poiessmntraz consigo as experiéncias de
vida sejam familiar, escolar, social e as suagagfees com o meio inserido. Tardif (2006)
desenvolveu seu raciocinio afirmando que a temad#, estrutura a memorizacdo das
marcantes experiéncias educativas na constituigdaudrofissional. O desenvolvimento do
saber profissional constitui-se através de um bttecoondigdes associadas a fontes e lugares
de aquisicdo, assim como momentos e fases de egdstirNOvoa (2007) corrobora com a
tematica, mencionando que ninguém se forma sozénljoe para formar-se é necessario
vivenciar o exercicio da troca, das interacéesasgioexperiéncias, aprendizagens e inUmeras
relacbes. Afirma também que as identidades pessmaofissionais ndo podem ser
dissociadas.

As experiéncias vividas ao longo da vida de umviiddio contribuirdo para a
construcdo de sua identidade profissional. SegueKESI (1994, p. 115): “[...] o humano
€ construtor de si mesmo e da historia atravéscéda; & determinado pelas condicdes e
circunstancias que o envolvem. E criador e criaioranesmo tempo. Sofre as influéncias do
meio em que vive e com elas se autoconstroi”.

Os educadores Ele E2 afirmam em seus relatos qeewndazer pedagoégico diario,
muitas sdo as marcas que se constituem e que ficetalizadas em suas trajetorias
profissionais. Algumas vezes sao situacoes isoleolmsum determinado educando ou com a
classe toda, ou ainda quando sao situagbes maschnfErceria com seus pares.

O educador 2 (E2) salienta que quando uma propostalizada em parceria com
outros colegas torna-se um trabalho em equipegléad aquele grupo, proporcionando uma
grande emocao e consequentemente marcas positivdsxa vida, a gente esta conseguindo,
qgue legal! E pensar que o trabalho ndo é s6 malo@mutro, mas que € uma parceria e isto
me emociona e marca a gente e o grupo de trabalho”.

A funcdo docente se constitui na individualidadgsmtambém necessita da parte

colaborativa, segundo Imbernén (2010). O mesmor daroreferéncia a Stenhouse (1984) na
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tentativa de esclarecer que a docéncia precisac@apartihada e que a eficiéncia na
gualidade educacional precisa receber apoio. Rardn@use (1984) o poder de um professor
isolado é limitado. Sem seus esfor¢cos jamais serpatbnseguir a melhoria das escolas; mas
os trabalhos individuais séo ineficazes se nam estdrdenados e apoiados.

Ja para o (E1) uma marca que perdura em suatiajptofissional, € de um educando
gue é orfao de apoio e estrutura familiar e quigasidimente diante de inUmeras dificuldades
busca a sua superacdo na aprendizagem. Busca ¢@ofalo educador subsidios para
compensar todo o seu abandono, conseguindo trinofarocesso de alfabetizacéo, pelo seu
exclusivo mérito e desejo de aprender. Marcas queinoculo educador e educando
proporcionam através das relacdes afetivas.

Para Novoa (2007, p. 138):

Numa perspectiva diacrénica pode notar-se umaéinflia muito forte de um tempo
“passado” na vida profissional — o tempo de infanéis experiéncias feitas durante
a infancia projectam-se na relagéo com as criaficagynificativo ouvir educadoras
explicitar as marcas das suas experiénciasde esamgs suas rela¢des educativas,
estas explicagdes tornam menos opacas zonas abslogrpercursos e das praticas.

O (E1) verbaliza a condicao de superacdo do sew.aRercebe-seenquanto facilitador
deste processo, tem consciéncia de que a apreadizaigavés do lidico assume significado
imensuravel. Segundo (E1):

Ver uma crianga lendo, pelo amor de Deus! S6 deinver crianca lendo como o A.
e saber que ele ndo tem ninguém por ele, ndo téia @a casa e tu fazer parte
disso? Eu acho que eles nunca vao esquecer, fim@ado tanto para ele quanto
para mim porque foi prazeroso aprender e eu aoregié aprenderbrincando eles
n&ao VAo esquecer nunca, porque € uma atividadee aqyazerosa. (E1).

Para Maslow (1978): “um professor ou uma cultura odam um ser humano. Nao
implantam nele a capacidade de amar, ou de sersouou de filosofar, ou de simbolizar ou
de ser criativo. O que fazem sim € permitir, ounpreer, ou encorajar 0 que existe em
embrido a que se torne real e concreto”. (MASLOpUda MOSQUERA, 1978, p. 67).

O autor citado enfatiza a condicdo do professoruamip agente transformador
possibilita aos educandos condicdes de superac&oedifa e impulsiona oprocesso
embrionario no seu desenvolvimento evolutivo.

Realizando uma analise dos relatos dos educadoseanis iniciais participantes nesta
pesquisa, é possivel observarmos que durante mjei®itias de vida pessoal e profissional
muitas sao as marcas que os constituem. Estassrarcdado momento séo apresentadas de

forma positiva e em outros momentos denotam ceunttrdcdo e até mesmo relacionam a
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vivéncias negativas. Entretanto, deixam-se evi@denona linha muito ténue ao tratalidico
como indispensavel na formag&o doseducadores.
Contribui com este dialogo, Assmann (2007) quetzafa necessidade da insercéo da

dimensao ludica na formacao de professores:

A dimensao ludica na formacdo de professor, alémadsibilitar um processo de
formacéo “mais criativo, relacional e articuladogp&rmite que o professor, a partir
da sua prOpria experiéncia, tome consciéncia darit@pcia do prazer de estar
conhecendo, para que a escola seja um lugar go§&8MANN, 2007, p. 23).

Utilizo-me das ideias de Assmann (1988) para mafiata importancia da
conscientizacdo dos educadores frente a proposiaealina tentativa de provocar uma
transformacao na concepcao de escola. Culturalnéetida como um lugar de austeridade, de
seriedade, de espaco intelectualizado. Sera geeegsaco ndo pode exercer a sua funcéo de
forma divertida eprazerosa?

Durante a formacéo inicial e continuada dos edueadl1, E2, E3, E4, E5) ressaltam
que em suas trajetérias académica tiveram pouc@atcooom os principios da Ludicidade.
Alguns educadores tiveram em sua grade curricusaiplinas referentes a tematica ladica,
enquanto outros nao Ihes foram oportunizado.

O educador (E5) afirma que Ihe foi oportunizadamaigs disciplinas de aulas praticas,
com realizacdo de experimentos. Estas disciplioeanf as mais proximas de disciplinas
envolvendo os principios da Ludicidade. Segundd&®):(“_ Eu tive atividades praticas,
ludicas n&o”!

O educador 3 (E3) salienta a sua frustracado enguentisciplinas de sua graduacéo.
Afirma que lhe foi apresentado algumas disciplicasn o tema Ludicidade, porém nao
correspondeu as suas expectativas: “Teoricamente Atho que ndo eram ludicas, mas
utopicas, acho que nédo tenha faltado ludicidades, sita realidade. Eles te apresentam um
mundo perfeito, com alunos, criancas e escola ipmsferealidade perfeita. Mas, tu néo
trabalhas com esta realidade”!

E o educador 1 (E1) ressalta que teve contato deamplinas diferenciadas desde o
ginasio. Algumas de suas aulas proporcionaram mimseafiferenciados e até mesmo com
principios ludicos: “No ginasio teve a questédo €atrb, a poesia, a leitura com ludico. De
jogos eu nao lembro porque acho que néo teve sandwoe lembraria. Outra coisaque me
marcou, foi a professora de OSPB, ela fazia cirgpalca comentarmos, davamos a nossa
opinido e ela falava sobre politica e isso erardlifie, e é isso que eu lembro de ludico,

porque no resto ndo teve nada”.
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“Na faculdade de Pedagogia, foi a distancia, ela iama vez por semana, tinha um
professor na video conferéncia e um tutor que miestava nos trabalhos. Eramos nés que
davamos aula para os colegas. Nao tinhamos naeeerdd. Tivemos uma disciplina de
Ludicidade, mas era teoria e nada pratica de vigeadudicidade”. O educador 5 (E5) deixa
transparecer em sua fala que teve algumas vivélidasis, embora tenha marcas da falta de
vivéncia ludica, salienta que a formacgdo acadéwshéteou a desejar na disciplina especifica
de Ludicidade.

Segundo SANTOS (2010, p. 12):

[...] os cursos de licenciaturas tem recebido imameriticas, especialmente no que
se refere & sua ineficiéncia quanto & formagiopdofissionais da educagéo. E,
hoje, questdo de consenso que os egressos dos aesgraduacdo ndo estdo
suficientemente preparados para atender as negggsidas escolas, principalmente
no que se refere & compreensdo da crianga combistérico-social, capaz de

construir seu proprio conhecimento. A questao épsemecolocada e, apesar das
reflexdes tedricas a respeito do processo eduacioido se tem encontrado
reversibilidade neste processo. Qualquer que sefngulo abordado sobre a
realidade, ha muito a ser repensado.

Na formacgé&o inicial e continuada dos educadoresdados demonstram que oS
principios da Ludicidade constituiram-se atravésnde timida representacdo, conforme os
relatos dos educadores que cursaram um numerodzlmido de disciplinas nesta tematica.
Pimenta (1999) corrobora com a tematica ao afirmamportancia de pensar em uma
formacdo que esteja de acordo com a realidadectddagsara que esta formacéo continuada
seja significativa.

Os dados evidenciados na pesquisa revelam tambénogjeducadores participantes
afirmam a importancia da vivéncia ludica no convidiario. Ressaltana relevancia da
atitude e criatividade diante das adversidades evida e a necessidade da insercdo efetiva
desta temética nos programas curriculares dastuigsiés de formacdo académica e
principalmente nas praticas educativas docentesetBnto, muitos dos pesquisados relatam
gue conseguem conciliam vivéncia ludica em sua pedsoal e profissional e poucos atestam
atraves de seus relatos que em casa nao ha tenapa Ipdicidade.

Os educadores E1, E3 e E5afirmam com conviccamgweda em familia procuram se
utilizar dos conceitos da ludicidade para celelnagevida, utilizam-se da criatividade e do
humor para enfrentar as adversidades da vida an#di

Para o educador 1 (E1) o segredo € criar alteaspara contornar as adversidades.

Eu tento fazer de um jeito e se ndo da certo dgeitmeu tento de outro e a minha
vida tem sido assim, ou, seja brigando, chorandn&my a gente vai resolvendo os
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problemas, vai contornando de uma forma ou de patrgente vai retomando e
contornando as situagfes. Claro que as vezes ta@massmais tristes, cansados...
Mas vamos seguindo adiante. E de uma forma ou tta twenvolve a ludicidade
para resolver as situacdes, acho que todo mundarntepouco de ladico... (E1).

Ainda o educador 1 (E1) contribui ressaltando gogsui uma esséncia ludica. “Eu
sempre brinco. Eu sou assim, por mais dificil ggja & situacdo, tu da risada, tu brincas”.
Segundo Santos (2010) “quanto mais o adulto vieerecsua ludicidade, maior sera a chance
de trabalhar com a crianca de forma mais prazerosa”

O educador 3 (E3) menciona que procura ser uma@essgre e brincar com as
situacdes, em alguns momentos utiliza-se da lugligicenquanto estratégia de fortalecimento
para ndo sucumbir diante de algumas adversida@@s.pfocuro ser uma pessoa alegre,
brincar com as coisas, porque a gente ndo pode hewio a sério. As vezes a nossa vida
precisa ser ludica por uma questdo de necessidadeitiliza-se de uma metéafora para
exemplificar a sua capacidade de resiliéncia: “Ahaivida é ludica sim! Eu pinto ela de
colorido quando ela té preto e branco. Jogo umebdddtinta e resolvo o problema!”. O (E3)
demonstra através de seu relato que, ndo se detaipelasadversidades que o0 universo
Ihe apresenta. E que mesmo diante de algumas Gmagversas € capaz de realizar suas
escolhas, tem o poder dedeciséo, se posicionaediantida. Nao se restringe em lamentar-se
diante das intempériesda vida, prefereoptar péio ladico da sua existénciae transformar as
dificuldades em aprendizagens. A potencialidadé est capacidade transformadorado
individuo, sendo inerente as condi¢cdes e deternerdiante das nossas decisdes.

Para balizar as coloca¢gBes do educador 3 (E3),ep@to as concep¢des de Frankl
(2003) quando acredita que o préprio sujeito ésparsavel por suas escolhas e decisdes.

O homem tem ambas as potencialidades dentro dessnm a que se efetiva depende
das decisfes, e ndo das condi¢cdes. Nossa geraeatiséa porque passamos a conhecer o
homem como realmente é. Além do mais, 0 homemedsesgjue inventou as camaras de gas
de Auschwitz; entretanto ele é também aquele seregtrou nessas camaras de gas a pé, de
cabeca erguida com a oracdo do Senhor ou a ShereeNmos labios. (FRANKL, 2003).

A concepcéao ladica se efetiva enquanto decisdmalviduo de incorpora-la em sua
pratica existencial e enquanto escolha. A relagda@cé em ambito familiar foi trazida pelo
educador 5 (E5) quando questionado sobre a ludieida sua vida pessoal cotidiana, associa
a momentos que socializa com o filho e o esposau@nvivéncia cotidiana, verbalizacomo
momentos prazerosos e salutares em familia. Momeggies que celebra no seu ambiente

familiar e os conduz também ao ambiente profissiona
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Eu busco ter um momento lddico com meu filho no aialia. Eu tenho um
devocionario que eu leio toda dia para ele. Eu lema historia, tem um versiculo
biblico, uma oracédo que é voltada a faixa etaria. déaquela histéria escuta o CD,
dramatiza, canta e interage e eu acredito quausejamomento lidico para ele, pois
ele esta associando valores para a vida toda dateaeés de uma histéria neste
momento cada dia um senta junto antes dele docmiversa, dramatiza, explica
em outras palavras. Eu acredito que seja o mommeais ludico do meu dia. E
diariamente que eu interajo com ele desta forneategh 6 anos e eu acredito que é
muito importante para eleesta construcédo de vadescarater. (E5)

A grande maioria dos educadores pesquisados comalbstra a fala do educador 4
(E4), relataram num primeiro momento que ndo htarigo para o ludico em seu cotidiano.
O mesmo educador, ressalta quendo consegue caactesuavida como uma vida ludica,
formaliza a sua negativa e justifica atrelando rmméode vidaem que estd situado. Ressalta
ainda a constante aceleracdo em que esta imbwiagequéncia da sociedade contemporanea
em que esta inserido. “N&o! Falta muito tempo pssa. E tudo corrido!” Entretanto, o
educador relata que mesmo |he faltando tempo, tgams raros momentos Iudicos em que
socializa com seus colegas e sdo momentos diverddarazerosos. “A gente estd sempre
rindo, falando besteira, dando risadas. Nestes mim®sim, a minha vida é ludica! Quando a
gente acha espaco ai € ladica!” (E4).

E o educador 2 (E2) é enfatico ao afirmar que olsgar ludico é no trabalho, na
escola, desempenhando o seu oficio. Que em casgutehar conta dos afazeres domésticos,
das necessidades da familia depois de uma rotitraloidho: “Eu queria poder brincar mais
(risos) na escola sim, mas em casa eu queria brmaa”!

Segundo o (E2):

A minha vida pessoal, é nada ludica! A minha vidafipsional sim, este aqui é o
meu espaco de transformacéo. No momento que eu.eBtieu sempre digo isto em
familia, que eu vou para o0 meu lazer! Mas realmegai € onde eu brinco, é onde
eu dou risada, eu interajo com outras pessoas.dsa e€u tenho 3 pequenas e as
idades muito proximas (3, 5, 6 anos). Eu ndo condar conta, tem 0s servigos
domésticos e a minha jornada de trabalho é intanBlurante a semana nem pensar
em brincar. E as vezes eu consigo transformar nameanto de brincadeira, eu vou
lavar louga ou quando ela estd escovando os destirdu vou la e canto uma
musiquinha enquanto ela esta escovando os dentiffosou me pentear agora,
vamos brincar de imitar? Eu dou a escova para elpestear, mas na verdade
émuito mais para me ajudar na tarefa que eu estvando colocar em dia. (E2)

O educador 2 verbaliza queem seu ambiente ddhimabdudicidade esta presente de
maneira salutar e que em sua vida pessoal, el@x@sticionada a alguns momentos. Relata
inclusive que se utiliza de situacfes Iudicas conmtoito de facilitar suas necessidades
organizacionais da sua rotina domeéstica. A ludd@dasta na acdo do ato vivido e segundo

Luckesi (1998) comumente se pensa que uma ativilatiea € uma atividade divertida.
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Podera sé-la ou ndo. O que mais caracteriza ddadie € a experiéncia de plenitude que ela
possibilita a quem a vivencia em seus atos. Esaowatentinhos cantarolando podera estar
atrelada a uma acéo plena talvez mais significat@rde do que uma brincadeira desprovida
de sentido para os envolvidos, vai depender dadajoe a acdo estd sendo conduzida e a
forma que este conduzido esta vivenciando esta §u#a o sentido desta acdo? A resposta
esta na sensacao provida do ato em si.

A exigéncia da ludicidade esta uma predisposicana, o que ndo se adquire apenas
com a aquisicdo de conceitos, de conhecimentospramdstes sejam muito importantes;
implica-setambém numa mudanca internalizada, e Bfenas estereotipadas. As
transformacdes também n&o implicamapenasnuma madagpitiva, mas, principalmente,
uma mudanca afetiva. A pratica ludica necessitar €h sintonia com a praticaeducativa e
com o sentido atribuido a estas praticas, podsihido assim, a efetiva inser¢cdo da cultura
lidica nos bancos escolares e se projetando nedsoia.

Na proxima categoria, a nossa discusséo circuraléeinatica envolvendo a dialética
entre pratica ludica e pratica educativa: os desafa efetivacdo. Caminhos e descaminhos

desta trajetoria.

5.3 Pratica ludica: desafios para efetiva-la na pitica educativa

Nesta categoria trato das questdes referentescaldéde enfrentada pelos educadores
na insercdo e permanéncia dos principios da luatleieém suas praticas educativas diante de
uma estrutura social instituida. Ao tratar soBréticas guestionamentos surgem no sentido
de associarmos Biscursospodendo estar distantes. Segundo Cunha (1996) @ader
diferenca entre viver um fato e falar sobre eleo M&aro observarmos praticas educativas
que nada se assemelham a discursos inflamadoswmbes de docentes. Nesta premissa
pode-se haver uma dissonancia entrediscurso eqrat entanto ndo sera abordada, néo pela
sua relevancia, mas pelo fato de que esta pesgo@sa apenas o discurso dos educadores
participantes.

Os dados mencionam que os educadores revelam gtre de adversidades cotidianas
em sua acdo educativa, enfrentam pelo menos attpsadios a serem superados na tentativa
de efetivar uma pratica Iudica: a) a pratica saité&) o desafio da producdo de sentido na
acao docente; c) as situacbes comportamentaisassal) o desafio temporal e espacial para
construir uma pratica embasada em principios deticolade; €) a compreensdo do conceito

e aplicabilidade da ludicidade na pratica; f) assitiade de qualificacdo docente continuada.



80

Sinalizo enquanto primeiro desafim,desafio da pratica educativa solitaridma das
frustragcbes que acometem os educadores € a docéoldi@ia, uma caracteristica de
isolamento dentro de um coletivo que constituistitinicdo escolar. Imbernén (2010) enfatiza
que na docéncia é preciso incorporar o desenvohiomeoletivo, em forma de autonomia
compartilhada e ndo como soma de individualidades.

Os educadores (E1 e E2) referenciam o ato solité@idocéncia e a necessidade de
uma pratica coletiva efetivamente, formalizando gmmpo de trabalho estabelecendo assim
parcerias profissionais.

O educador 1 (E1) salienta que: “A maior dificuldadtrabalhar sozinha, tu nunca tem
ninguém que sente contigo e diga: _ Vamos fazer agfuilo?” [...] “fazer uma parceria, dar
uma continuidade,contribuir com o trabalho dos ga$e Eu acredito que isso faca falta em
toda a rede, ndo € s6 comigo! Os colegas sentaanfat de comprometimento mesmo
fazendo tantos cursos, mas € cada um por si, Se@rigd.

O educador 2 (E2) relata que as suas frustracd@s aseladas a demanda de muitas
criancascom defasagem cognitiva e que o trabathauta percurso de acordo com o tempo
de cada crianca. Porém ressalta que este temp@ m@onpreendido por alguns colegas
docentes, que pressionam resultados sem expresssivgis parcerias de trabalho. “Nao
existe formula magica! Precisa ter uma parcerisgv@cos sdo de um todo”. E muito bom
ouvir de alguns colegas: _ “A gente esta conseguigde legal! E pensar que o trabalho nao
€ s6 meu ou do outro, mas que é uma parceria.oEmst emociona!”. O relatodo (E2)
encontra eco nas afirmacdes de Delors (2006) aciorenr que os educadores precisam
trabalhar em equipe, mesmo tendo responsabilidadeseres solitarios.

Delors (2006, p. 166):

Apesar da profissdo de professor ser fundamentameana atividade solitaria, no
sentido em que cada professor se encontra, perastesuas proprias
responsabilidades e deveres profissionais, 0 trabam equipe é indispensavel,
sobretudo no secundario, para melhorar a qualidadslucacao e adapta-la melhor
as caracteristicas particulares das aulas e dagediés grupos de alunos.
(DELORS, 2006, p. 166).

Assim como afirma Delors, os dados da pesquisalevasn a compreender que o
trabalho docente encontra ramificacdes positivasremntrar parcerias no proprio grupo de
trabalho, sendo que este ato possa fortalecer moggm busca de suas potencialidades e
aquisicdes dos saberes. E também nas relacOgsesgenis que os saberes se estabelecem e

se constituem. Da mesma forma, os dados da pesguisangam com as ideias de Tardif
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(2006) ao afirmar quea dimenséo da profissdo decantarticula com os diferentes saberes,
transformando-se em prética erudita que se articata os diversos saberes, os saberes
sociais transformam-se em saberes escolares, @tlagésaberes disciplinares e dos saberes
da educacao, os saberes pedagogicos e 0s salgzasm®iais.

Pimenta (1999, p. 20) enfatiza que: “[...] os sabesdo também aqueles que o0s
professores produzem no seu cotidiano docente,praoesso permanente de reflexdo sobre
sua pratica, mediatizada pela de outrem”.

Os saberes interagem-se entre si, completam-ge;n@pplmente constituem o ser
humano. Somos os resultados das interacdes dagsapeonhecimento, as relagcbes com 0s
pares, as experiéncias vividas e da inexperiéaodém, os momentos de crise e frustracdo
que conduzem a uma reorganizacao interna, estamaestante avaliacdo e reavaliacao,
gerando o processo de retro alimentacgao.

Configurando o segundo desafmdesafio da producdo de sentido na acdo docente
Dentre as ramificacdes positivas emergem o tradalledenco de educadores; profissionais
que dao sentido a sua existéncia e estendem edidosa sua pratica educativa através dos
principios da Ludicidade, primando por uma praticee possibilite momentos de prazer,
alegria, bem-estar, entrega e integracdo dos edweslvmediante experiéncias vividas e
sentidas e aliam estes principios a sua vida pedsssas vivéncias ndo sao definidas por
palavras, mas pela sensacao subjetiva do ato €de $ido houver sentido na prética ludica,
também nado havera sentido incorporar os princijtid&eos numa pratica educativa. Essa
fusdo so6 se efetiva quando o sentido ludico forpreendido, sentido e produzir sentido.

Os educadores (E1, E2 e E3) verbalizam a impddéte uma pratica ludica no
cotidianoeducativo enquanto promotora de aprendimg significativas para o
desenvolvimento integral humano.

O educador 2 (E2) diz: “Eu ndo consigo ver ensipeendizagem sem ludicidade. Eu
Nao consigo imaginar uma coisa sem a outra. Etaaodedito nisso!”. Para o educador 3
(E3) “o mundo deles [da crianca] é o ludico”. Setpele: “acredito que o ludico contribua
para que a criangca possa compreender o mundo e@ktéssinala o educador 1 (E1) que o
“ladico contribui para que as criancas aprendamtonmiais rapido através da brincadeira
torna-se significativo para eles”. O (E1) ainda ptementa dizendo: “Quem de nds ndo gosta
de brincar, de estar num ambiente alegre, soltazerfbrincadeiras com os colegas e
familiares. E um divertimento!”.

Luckesi (2005, p. 96) caracteriza o ludico enqudeigeriéncia de plenitude que ele

possibilita a quem o vivencia em seus atos”. Pstieaautor, o conceito de ludicidade perpassa
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pelas oportunidades de experiéncia interna e qikraré este caminho da experiéncia Iudica
€ 0 proprio sujeito da acdo, para que esta camensgjd plena.

No discurso dos educadores ha indicadores queizsimala presenca do ludico na
pratica educativa enquanto pessoa individual, t&mite ndo atingem um marco de
consolidac&o por nao estabelecer um status davidéete. Cada educadtrabalha de seu
modo os principios da ludicidade, porém ainda agoéo estabelecem uma relacdo de
parceria entre si e entre o conceito ludico.

Embora os participantes tenham apontado que algplegas trabalham efetivamente a
dimenséo ludica, € possivel analisaratravés dagsosebbtidosna pesquisa, que em alguns
momentos as praticas ludicas se distanciam dasgm@tiucativas, motivadas pela auséncia
de oportunidades em constituirem-se enquanto egigperabalho. Saliento outro desafio
encontradop desafio temporal e espacial para comunhéo dosresbA dinamica da escola
nem sempre permite que seja ofertado momentosoda pedagdgica entre os educadores,
mas mesmo assim, alguns educadores consegueniaarsieucom outros na tentativa de
inovar o determinadano ambiente escolar.

O (E1) ressalta:

A nossa rotina diaria é corrida, mas quando estamuslvidos num projeto legal,
planejamos e organizamos até mesmo nos corredaescdla, na parada de dnibus,

no lanche. A gente da um jeito e o produto finalbssn legal! O resultado sé nao
sai melhor porque as vezes falta estrutura, apetmtade de algumas pessoas.

Segundo o relato dos educadores, essas tentasidaslenge do ideal, mas dentro das
possibilidades. Este € um exemplo claro para cerm@tantes que vivenciam no ambiente
determinado da escola abordado por Cunha (199&)tdxa ainda prossegueesclarecendo que
a escola é uma instituicdo contextualizada, as pariularidades variam de acordo com as
condicdes historico-sociais em que esta inserigdapefessor em relacdo a escola assume o
status de determinante e determinado, recebeuemntia 0 ambiente escolar.

Apresento mais um dos desafios apontados pelosdadizsafio da compreensédo do
conceito e aplicabilidade da ludicidad®s educadores enfatizam a importancia da pratica
ludica, entretanto em alguns momentos apresentam diootomia entre aproximacao e
distanciamento envolvendo os principios da ludoédaa pratica educativa. O educador 3

(E3) relata que diante de algumas adversidadesugardrincar com as situagcdées enquanto

’Baseado nas ideias de Cunha (1996) o conceitaleterminadoconfigura as concepcdes, a rotina, as
determinacgdes, conceitos sedimentados e imposteseeminanted que transita entre este espaco determinado,
que exerce a condicao de determinar, mas com eosie@pcao e inferéncia vai modificando este deterdu.
(construcdo de conceito préprio).
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estratégia de fortalecimento, entretanto relata o@ra ter mais ludico precisa ter mais
material. Porque é complicado tu querer fazer meiga Iudica e tu saber que ha tantos
materiais bons e tu ndo tem acesso. A falta derifalateuma das questdes que nos impedem
também de trabalharmos mais com o ludico”. O (E8jtinua a sua linha de pensamento
salientando que: “Eu procuro trabalhar muito comhiasorias infantis porque eu acredito
seruma forma de te reportar aquela fase da fantadm imaginacdo. Também eu trabalho
com jogos como: domind, quebra-cabeca, memorianter® mesmo eu e a minha colega
fizemos uma aula bem ludica. Tinha poucos alun@s,juntamos as turmas e fizemos um
festival de jogos”.

Ao longo desta dissertacdo, tenho tentado naofentemas concepcdes e ideais
referentes a tematica escolhida que tanto da seatichinha docéncia. Entretanto, nesta
narrativa ndo posso me furtar de mencionar a mindiaca, de quequando 0s principios da
ludicidade nédo estédo intimamente internalizadosplgstos ouos espacgos nao constituem o
objetivo desta pratica. Nao permitem perceber acéel instintiva do envolvimento e a
intensidade da acao através da conduta ludica@l®m quconduz e vivencia esta acao. A acao
lidica esta na sensacao de quem vivencia esteeatgd@@titude de quem a promovee ndo nos
recursos. Os recursos materiais tem sua importamgés ndo se constituem enquanto
prioridade, na minha concepcdo. E possivel disflm@bmos um arsenal de recursos
materiais e ndo deflagrarmos o dispositivo capadetenar o processo: o desejo da agéo.
Luckesi (2000) define a Ludicidade enquanto umalrecdo prazerosa propria do fazer
humano, mergulhado em sentimentos e atitudes gengion ser brincante que proporcione
uma sensacao propria de plenitude e que constiigeifitsado para sua existéncia.

O autor supracitado busca clarificar através depsmsamento, que a ludicidade tem
mais a ver com o prazer ecom a atitude do suj@tquicom o0s jogos e brincadeiras em si.
Estes podem ser ludicos e em muitos casos favora@periéncia ladica, ou ndo, dependera
do envolvimento pleno dos sujeitos.

A pratica educativa do educador 5 (E5) se da ardeéuma proposta que utiliza uma
diversidade de materiais concretos para trabalkacomteddospropostos. Segundo o (E5)
procura utilizaros recursos concretos aliados #xcdmieiras, assim como a literatura infantil
enquanto subsidios para o envolvimento e o desemaito da acdo educativa. Relata
inclusive que se utiliza de técnicas de integraogfia promover o fortalecimento do grupo.

Para (E5): “Eu gosto de trabalhar com material mocpara trabalhar com eles em
forma de brincadeira, de uma historia onde eu pogsaduzir o conteudo, que lhes faca

refletir e possa introduzir um tema transversal,aamtedo”. Também ressalta que costuma



84

trazer “algum jogo para iniciar a disciplina” paisadita que “vao conseguir interiorizar
melhor aquele contetdo. S&o “n” coisas que tu pbodesr para transformar a matéria mais
atrativa para eles”.

Situo neste momento mais um desafio apontado pelesadores, relativo aQuestbes
comportamentais e sociaisRetomando a linha dos discursos associados a gratic
observamosque, a partir das contribuicoes dos ddtesparticipantes, os dados revelam que
alguns conceitos tradicionais e burocraticos apetduram preceitos enraizados no amago da
instituicdo escolar. A indisciplina ainda atormeataonopoliza a pratica docente.

O educador 4 (E4) relata que quando chegou a edealau trabalhar com o
ladico,porém diante de tanta indisciplina precis@stringir as atividades ludicas em
detrimento as questdes disciplinares.

Segundo o (E4): “Quando eu cheguei aqui na eseolaté tentava fazer umas
atividades ladicas, mas com o problema da indispleu fui diminuindo o ladico. Assim
gue eu conseguir ver mais responsabilidade neles feaer um tipo de atividade mais
diferenciada e fazer com que eles percebamaquittocoma aprendizagem, ai eu posso
voltar a fazer”. O educador ainda salienta que: f&ia gincana com conteudos. A gincana
era bem divertida, envolvendojogos etrabalho enparu Por que eu acho que o ludico
contribui com o interesse deles”. Luckesi (1998)adi que quando o prazer e o ladico nao
estdo presentes,a aprendizagem nada mais € douespo meramente instrucional.

A insercao de conceitos ludicos nas praticas emasapressupde uma nova postura
existencial, um novo sistema de aprendizagens th@seam conceitos que priorizam a
vivacidade através da alegria e o prazer. Estacégetambém perpassa pela formacéo
pessoal dos educadores e a sua relagdo com aianf@naeologia docente. O fazer
pedagogico precisa encontrar fundamentacao atdevésferencial tedrico que dé sustentacao
a sua pratica, proporcionando um espaco de apsayeiiz

Santos (2001) salienta:

A aceitacdo da ludicidade, por parte dos professar@o garantiu uma postura
lidico-pedagégica na sua atuacdo. O lidico é umaciei nova que precisa ser
estudada e vivenciada, mas a tendéncia dos poofasi € achar que sabem lidar
com esta ferramenta porque um dia ja brincaramN{S2S, 2001, p. 14).

A dimenséo ludica é percebida ndo como um procasstoumental, mas como
possibilidade de favorecer um processo educative mi@iro, que relacione educacgéao e vida,
teoria e prética pedagogica.
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Visualizo esta dimenséao ludica na pratica educatiatada pelo educador 1 (E1) ao
sinalizar que em sua pratica ha uma diversidadesttatégias ludicas enquanto metodologia
docente. O mesmo relata que trabalha com histibifiaastis, musica, jogos, brincadeiras que o
grupo vai criando e recriando. Nem sempre ha bedgs, mas ha muita construcdo, com 0s
mais variados e simples materiais. “Participar afesttividades ludicas € gratificante tanto
para eles quanto para mim, pois é muito prazerativegtido. Eles ndo vao esquecer nunca
porque € uma atividade alegre e prazerosa’. Segurediicador a falta de recursos materiais
€ substituida pela criatividade e imaginacéo a aetternativas de brincadeiras.

Enfatizo neste momento que outro desafio encontpelos educadores estanda
necessidade de qualificacdo docente continu&gundo o relato dos participantes, diante
do momento histérico em que estamos vivendo, teenaecessario desenvolver um olhar
diferenciado para uma nova constituicdo de soceeda@d educacdo, que se apresenta em
constante movimento de evolucdo. E para que osaddues acompanhem este movimento
precisam cada vez mais se aprofundar em suasgmasie qualificando diante das mudancas
gue o sistema globalizado impde.

Segundo o educador 2 (E2): “Ser professor hojaeéigar te aprofundar e qualificar
cada vez mais, para tu poderes conseguir fazerrabalho bom em funcdo de toda a
demanda que a gente esta tendo. Que é diferenfpad®wlo a gente fez o magistério e a
Pedagogia, é muito diferente de tudo. A cada dia &e transforma e esta tudo diferente. A
vida companha um novo ritmo, tudo & muito rapidod® muda”.

Assim como o (E2) também comungo de que a pratikecativa necessita uma
constante reciclagem para acompanhar a rotatividasi@ovas e imediatas informagdes que a
contemporaneidade impulsiona. Os discursos docergesssitam acompanhar t@smpos
liquidos da sociedade atual. Segundo Bauman (2007) a fodnase mantém por muito
tempo, se decompdem mais rapido que o tempo demsldagem, ndo conseguindo se

estabelecer.

A passagem da fase “solida” da modernidade patdé&gaida’ ou seja, para uma

condicdo em que as organiza¢des sociais [...] nédem mais manter sua forma por
muito tempo (nem se espera que o facam), pois@agEem e se dissolvem mais
rapido que o tempo leva para molda-las e, uma gerganizadas, para que se
estabelecam. E pouco provavel que essas formas, jgueresentes ou apenas
vislumbradas, tenham tempo suficiente para se estdy, e elas ndo podem servir
como arcabougos de referénciapara as agBes humassiey como para as

estratégias existenciais a longo prazo em raz&uaexpectativa de vida curta.[...]
(BAUMAN, 2007, p. 7).
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O processo de decomposicdo das organizagOes secias movimentos fugazes
contribuem para a efetivagdo das transformacoestaNgptica, as praticas educativas, assim
como a escola necessitam acompanhar estas traasfiemne neste movimento, torna-se
necessario o constante processo de reciclagem gmgdagem busca de qualificar a sua
proposta de trabalho em beneficio da aprendizagemdoe bem-estar discente,
consequentemente esta agao refletira na comunédaabativa.

Ao finalizar este categoria, aponto a responstdik de nds educadores, buscarmos
descobrir como trabalhar a dimenséo ludica de madoontribuir com nossa pratica
pedagodgica, associando o embasamento tedrico elagdes praticas. Teoria e pratica sdo
indissociaveis, a teoria leva ao saber e a prii@ao fazer e ambas levam a necessidade da
formacdo continuada. O educador ladico é o queegues equilibrar a acéo ludica, inter-
relacionando teoria e pratica, alinhavando vivéncgignificativas dos envolvidos no
processo. Assim como, torna-se necessariobusqgataesa ludicidade, as vivéncias ludicas,
gue com certeza estdo costuradas a nossa his@wmassa trajetéria de vida, os registros dos
momentos de plenitude que déo sentido a nossa vida.

Na proxima categoria, procuro fazer uma reflexabres as praticas instituidas e
instituintes no universo denominada escola. Busszmver a realidade da pratica docente
diante da adversidade do instituido.

5.4 Escola: lugar de praticas instituidas e institintes

Nesta categoria é possivel percebermos algumadidiias das relacdes nas questdes
instituidas pelos individuos no cerne do ambiensgtitucional e as questfes instituidas na
instituicdo. Procuro elencaralgumas dessas relasdegidas no processo investigativo.
Dentre elas: a) uma instituicdo alheia ao ladican causéncia de sentimento de sentido
competindo com o desejo de transformacdo destédadal b) apontam a criatividade
enquanto contraponto as adversidades; c) denotamséncia de continuidade educativa em
relacdo ao ludico; d) apontam uma dualidade deemm@om metodoldgica; e) destacam a
auséncia da concepcdao ludica na formacédo docgrdenécessidade de uma acao reflexiva
sobre o papel da escola.

A tratativa que permeia a instituicdo escola @anema incisiva visdo pedagogica
centralizada em preceitos que concebam a funcata dasidade enquanto fonte de

aprendizagem e conhecimento, e como formadoradde&ns em sua integralidade.
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Os dados revelam que a escola enquanto espetituido defronta-se com o
instituinte no que tange as concepc¢odes pluralistas de seubrogerhibaneo (2003) clarifica
estes conceitos ao caracterizar o instituido dal&@somo a sua historia, o conjunto de suas
normas legais, criada pelos 6rgaos oficiais, enguaue o instituinte refere-se a organizacao
cotidiana da escola, criada pelos proprios memdbaaastituicao.

Os educadores participantes da pesquisa referemuseinstituicdo alheia ao ludico
compete com o desejo de transformacdo desta retjgdio conseguem perceber a escola
como um espaco preocupado com as questfes ludteasebem este espaco como um
limitador de anseios e queenquanto membros coidsties desta instituicao, alimentam o
desejo de transformar a realidade burocrata ddagsaom espaco atrativo e mais préximo da
realidade do desenvolvimento infantil.

Os dados da pesquisa aponggriatividade enquanto contraponto as adversidatas
educadores que ndo se deixam acomodar mesmo oOssendan espaco tao tradicional e
possibilitam aos seus educandos espacos diferesciatesmo com auséncia de recursos e
muitas vezes com recursos proprios. Transformarongeito social de alguns educadores
enquanto estrutura sisuda da escolanum ambientkedoo e diferenciado para contrapor
com a realidade social de muitos educandos. Naatisgdam com as adversidades e criam
alternativas compensatorias transformando o espagacrata num espaco prazeroso. Dao
sentido a este espaco e a sua fungéo docente.

O (E5) verbaliza esta questdo ao revelar que:ctiisigo ver muito pouco a escola
como um espaco ludico para a crianca. Faltam resunateriais e humanos. Tu ndo tens um
espaco com materiais para poder criar’. Ainda tesgae alguns educadores ndo se limitam
a escassez de recursos. Criam e possibilitam espaticos. “N6s somos barrados por falta
de recursos, mas os professores nao se limitato.&igs trazem seus recursos pessoais para
trabalhar este ludico. O ludico serve para istoa gativar o aluno para trazer mais perto do
imaginario e da expectativa deles também”.

Esteve (1999) corrobora ressaltando a fala doashtucs, referente afalta de recursos
que enfrentam os educadores. O autor ainda refoidgia de que a qualificacdo na educacao
se da através do desejo e do voluntarismo dos @diesado que das condicdes trabalhistas.

Segundo Esteve (1999):

A massificacdo do ensino e o aumento das respdidsalais dos professores nao se
fizeram acompanhar de uma melhoria efectiva dosirses materiais e das
condicdes de trabalho em que se exerce a docé@doja. em dia, o ensino de
gualidade é mais fruto do voluntarismo dos professdo que consequéncia natural
de condicbes de trabalho adequadas as dificuldeses e as mudltiplas tarefas
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educativas. A falta de recursos generalizada apamm diferentes trabalhos de
investigacao, como um dos factores que fomentanaleestar docente. (ESTEVE
In: NOVOA, 1999, p. 106).

E possivel apontar segundo os dadam,séncia de continuidade educativa voltada ao
ludico. O educador 1 (E1) relata que na escola ndo sea&iatia continuidade e que apenas
nos primeiros anos do ensinofundamental € posséwelontrarmos algumas praticas
educativas voltadas aos principios Iudicos e queseprofissionais demonstram esta
diferenciac@o até mesmo nas relacoes interpesstessgpresentam uma postura ludica.

Para (E1):
Deveria ter uma continuidade, pois onde nos pernebe lidico? E no 1°, 2° e no
maximo no 3° ano e no restante a gente ndo peqeebexiste tanto, mais sdo casos
isolados de professores. Néspercebemos, entdogiestaa que trabalham e aquelas
gue ndo, mas nos trés primeiros anos € onde tem enaas outras ndo. Quem
trabalha mais ludicamente é possivel perceber doepgssoas diferentes, sdo
lidicas. Enquanto tem outras que percebemos qué&atdmham, sdo pessoas mais

fechadas e isto é perceptivel. E possivel difeaenms através da percepcido as
pessoas mais lidicas e as que ndo sdo e issesee@do na pratica.

O relato dos participantes enfatiza incidéncia da dualidade de concepcéo
metodolégicaO (E2) reafirma este contraponto, ao relatar questala ha duas vertentes
metodoldgicas. Uns educadores trabalham de fordieallilevantam esta bandeira e vencem
desafios, constituindo o promotor instituinte naods, enquanto outros, mais resistentes e
mais tradicionais ndo concebem que a aprendizagarorstitua através do brincar, de forma
divertida e prazerosa, parecendo estar constantermeyatisfeitos, constituindo o instituido
na escola. O educador citado ndo consegue per@&seola enquanto um espaco ludico:

N&o percebo a escola como um espaco lidico. Eu pejcipalmente os
professores de area e alguns dos anos iniciaisn@s tradicionais) com uma
resisténcia muito grande. Como que se hora de drriGcbrincar e aprender é
aprender! Eles ndo conseguem compreender est@a@io.uma linha muito ténue
entre a brincadeira e a aprendizagem, eles consegeparar! Como eles vao

ensinar e brincar ao mesmo tempo? Nao acreditanpapem ensinar uma equacéao
brincando, e tem! E a gente sabe que tem! (E2).

O educador 2 (E2) ressalta que alguns educadacesanseguem perceber a questao
de ensinar brincando, parece ja estar instituidcamzeito de escola. Ja o educador 3 (E3)
relata que as vezes a falta de credibilidade dagée do ludico na prética cotidiana escolar
nao se refere apenas a concepcao docente, ha liora da social que acredita que aprender
esta associado a caderno, lapis e quadro negamAid € imbuida desta concepc¢éo e cobra

esta postura dos docentes, reproduzindo uma prat@nciada, também uma pratica
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instituida, porém cabe aos educadores apresepiatifecar 0s novos conceitos a sociedade,
ofertar a sua funcdo enquanto instituintes, capdegsomover as transformacdes necessarias

no processo educacional. Segundo o (E3):

[...] E um problema que n&o esta sé voltado somemgitica docente. E dificil as

vezes! Porque tem turmas em que eu observo. Pampéxeuma outra colega da

matematica trouxe varios jogos e os alunos nemmdé@a. Eles ndo conhecem,

ndo Ihe chama a atencdo deles como deveria. Naggeiacontece. Ndo sei se eles
ndo querem ou entdo o que esta faltando? Podeusesejp uma questdo cultural

gue na escola tu tens que usar caderno, quadi dtaaito que os pequenos la do 1°
ano chegam na escola e querem usar o caderno,nqugradro, continhas e nos

cobram estes costumes. Eles acham que estar ra ésgacher caderno. Eles vem
de casa com este desejo. Cabe a nés tentarmos estdaultura, porque se a gente
nao fizer isto ninguém o fara... (E3).

O educador 3 (E3) traduz em sua fala que a reapiigede em transformar conceitos
e pré-conceitos instituidos pela sociedade estam@s dos intuintes, que configuram a
escola e compreendem que educacdo nao se faz emtgale sim na vivéncia cotidiana. Os
dados apontam para a necessidade de uma acaaveefiekre o papel da escola. Para Delors
(2006, p.163) “reforcar a ligacdo entre a escadacemunidade local constitui, pois, um dos
principais meios de fazer com que o0 ensino se #eken em simbiose com o meio”.
Acredito que a parcerig€scola e Familiaprecisam caminhar juntas, pois ambas se
complementam e se constituem. As transformacOescidaade sé se efetivam através da
compreensao da mesma e de seus membros. O apfamiia contribui e se torna aliado
neste processo. Segundo Cunha (1996) o modelocasiade determina o modelo de escola
e nela estd imbuida a ideologia dominante, assmooas papeis escolares. A autora ainda
ressalta que: “A escola como instituicdo sociateeina aos seus propriosintegrantes os
comportamentos que deles espera. Por outro ladm austituicdo social, ela € determinada
pelo conjunto de expectativas que a sociedade dae «la. Este fluxo € que reproduz a
ideologia dominante”. (CUNHA, 1996, p. 65).

A verbalizacdo do (E3) também se mostra atravésdddos obtidos de que a escola
nao esta preparada para o ludico, assim como @ualarivigente. O (E4) reforca esta ideia
enfatizando que na escola falta espaco para aidade em detrimento para as questfes
burocraticas. Para o educador 3: “Percebo a falesdaco para o ludico. Falta espaco fisico e
recursos materiais. E também tem todas as obrigdfiecraticas que a gente tem a cumprir.
A gente tem tanta coisapara vencer, sdo 0s corggim@ vencer que falta este espaco na

escola”.
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A organizacdo curricular embora tenha sofrido mcagbes positivas em sua
flexibilidade, ainda se traduz de forma estanquendiar os conteddos minimos a serem
trabalhados sem se importar com a realidade deinatimicdo, conforme determinacao de
sua mantenedora, novamente demonstra a forca titoiiohs frente aos instituintes. Segundo
Berger & Luckman (1996) as condutas instituciorales envolvem certo nimero de papéis
que participam do controle da institucionalizacao.

A forca do instituido também transparece na estuformal das Universidades,
responsaveis pela formacdo académica docente. d@s davelamauséncia da concepcgao
lidica na formag&o docenfdegundo o (E2) a responsabilidade na lacuna deidadie nas
praticas educativas esta intimamente relacionadarrdagéo inicial dos educadores. Na
concepcao do educador, a falta de formacéo voladaprincipios ludicos determina a sua
auséncia na acao educativa. Verbaliza que muitosaddres, principalmente os educadores
dos anos finais do ensinofundamental, foram enemadtreinar apenas contetdos. Para o
(E2):

Falta formacao! Basicamente formacdo. Alguns psoies e muitos da area nao
vieram da formacdo do magistério e eles foram adsi® a ensinar conteddos. E
assim, a gente fala que Educacdo ndo pode semud@ite mas a gente escuta isto

no magistério e no curso de Pedagogia. Nas outtas,fndo se escuta isso. Eles sédo
ensinados literalmente a treinar conteddo comiasgas e s6 isto! (E2).

O mesmo educador salienta que os educadores dos iaitiais do ensino
fundamental, em sua concepcéo, estdo divididos @mgtupos distintos. Um grupo com
formagao mais antiga e tradicional e outro com &g&o mais atualizada, e com referéncia de

infancia. Para o (E2) € possivel perceber o ludinalgumas praticas:

Em algumas praticas, sim! Talvez em algumas ps<itinais atualizadas, sim. O
pessoal que fez ha pouco tempo, que tem uma foomagis recente e teve uma
criacdo mais afetiva. Por que a gente escuta aeg@esalando da familia com um
pouco mais de carinho. As professoras mais antjgasstdo quase se aposentando
ou de outros colegas mais novos que também naegtrreferéncia de infancia, a
gente observa praticas bem contraditérias, comréedea a esta questdo da
ludicidade. Muito giz, quadro, muito grito, falandtto... Praticas bem tradicionais.
E isso ndo é mais possivel com a nossa realidadg. (

Os educadores (E1, E2, E3, E4 e E5) verbalizanecessidade na reformulacao
curricular dos cursos de graduacéo voltados aiteaidib docente. Nesta situagéo, o instituinte
clama ao instituido reavaliar o contexto, enfatize em sua formagéo académica tiveram
pouco contato com os principios da ludicidade eaplesam essa pratica, assim como

desaprovam a falta de consonancia entre a teoéidcgpeducativa e realidade.
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Segundo (E3) a experiéncia vivida na graduacamatematica denota a visdo que a
academia tem de uma formacgé&o voltada a concepcaoreedizagem.

A graduacao da matematica é totalmente tradicidnalé o conteldo, faz a prova e
tira a nota que tu precisas ou ndo. Reprova ouwapeoacabou. E ai na escola a
gente tem que ter um outro olhar do teu aluno. Eiaiais totalmente contra a

formacéo que tu estas tendo na graduacédo. Pracssarievisto todo o curriculo da

graduacéo, porque ha disciplinas como célculoségpmva. Nao tem consonancia
entre as disciplinas e precisa ter. Nao te prepaaatrabalhar com a realidade e ai
tu chega la cheio de sonhos e a realidade é benexdié! E as vezes te decepciona.
(E3).

O educador 2 (E2) sugere uma adequacdo no corrimg cursos de graduacao
voltado as ciéncias humanas. Que as disciplinasnsdjvididas ao longo do curso e que
ocorra um aprofundamento nas questdes relativaiacia e ao brincar, aproximar a teoria
da pratica vivenciando estas questdes relativadeaenvolvimento infantil. Segundo (E2) é

necessario focarno objeto de estudo:

Mas que diminuissem os créditos destas disciphiftasnativas e que se focassem
mais nesta importancia de brincar, de trabalhaestigs de atividades. De trabalhar
0 que é o ludico na verdade, como eu posso trabadia Iidico. Considerando que
tem muita gente que vai para a Pedagogia semnbag@stério, tem que tentar suprir
isto. Nao so falar, apresentar os tedricos magoderalternativas de construgao de
brinquedo, de entender o porque das brincadeitedp que a criangca comeca a
brincar? Qual a necessidade dela de brincar emndetedos momentos, enfim, esta
seria a minha sugestéo. Por esta linha, ser dovielid blocos. Endo numa cadeira de
recreacdo ou duas, mas ao longo de todo o curaprafundando a questao do
brincar. (E2).

O Educador 1 (El)reforca a necessidade de consi@an@ntre teoria e pratica, assim
como o (E2), entretanto considera que a formacéersitaria voltada a docéncia precisa
assumir a responsabilidade e reavaliar os objetieosurso no intuito de percebera eficacia
de sua metodologia. Segundo o educador falta f@macas vezes falta conscientizacdo dos
formadoresna formacédo docente. O (E1) deixa transparecerogusaberes experienciais
superaram os demais saberes em sua formacéao.Serandifq2006) os saberes docentes sao
plurais, formados por um grupo de saberes. Parduoador 1 (E1) o resgate da questéo
lidica esta ligado a parceria entre teoria e @atic

Precisa ter mais prética e teoria junto. Nao < f@im que mostrar. E de que forma
tu podes resgatar a questdo da ludicidade. Terteqparceria entre teoria e pratica,
tem que estarem associadas. No intensivo que enmofimagistério eu tive esta

ligacdo entre a teoria e a pratica e de uma formndeooutra era a professora que
trazia e trazia outras colegas para nos passanitecimmento e na faculdade nao
tinha isto, era nés que tinhamos que fazer, queadiar, e quem trazia a pratica
éramos nds e ndés éramos poucas e quem nao tiMperéacia ficava desesperada
e como trabalhar isto? Como vai preparar um plamcadla? Nao sabiam. Eu
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percebo que a falta de ludicidade que nés vemassoala tem a ver sim com a
formacéo dos professores e falta isto na formaeéste esta lacuna. (E1).

Acredito, assim como os educadores participantetadavestigacdo, que a escola, a
familia e a universidade, enquanto instituicbegipagn incorporar ao seu cotidiano espagos
de avaliacOes reflexivas sobre as concepcdes uistd, levando em consideracdo o
desenvolvimento dos protagonistas que constituées espacos.

Na proxima secdo, me ocupo das consideracdes quelitac serem pertinentes
apontando as demandas surgidas neste processeedigacao.

Apresento a seguir no quadro 5 a sintese sobrEegotias apresentadas e tratadas.



Quadro 5 Sintese das categorias apresentadas nesta @

N

Categoria 1 * ESCOLHAS E?(ISTENCIAS; ' )
* TRANSCENDENCIA NO EXERCICIO DA DOCENCIA;
ESCOLHAS :Q:E;I;/LIDQAA?EL;JSENQA DE SENTIDO DE VIDA
EXISTENCIAIS * HIERARQUIA NA CONSTRUCAO DA IDADE DOCENTE .
A Wl * TEMPO E ESPACO;
Categoria z * INFANCIA - SENTIMENTO NOSTALGICO;
* INFANCIA E ESCOLA - RELACAO ANTAGONICA;
MARCAS * SINGULARIEDADE NO PRAZER ESPONTANEO:
VIVENCIAIS: * AUSENCIA E PRESENCA LUDICA NA FORMAGCAO

NO TEMPO E | DOCENTE

* ATITUDE E CRIATIVIDADE DIANTE DA ADVERSIDADE NA

NO ESPAGC | vipa

Categoria <

* INSERCAO E PERMANENCIA DOS PRINCIPIOS LUDICOS;
* PRATICA LUDICA SOLITARIA;

A(;AO LUDICA: * PRODUGCAO DE SENTIDO NA ACAO DOCENTE;

DESAFIOS PARA
EFETIVA- LANA |pRATICA:

* SITUACOES COMPORTAMENTAIS E SOCIAIS;
* COMPREENSAO E APLICABILIDADE DA LUDICIDADE NA

PRATICA * QUALIFICACAO CONTINUA;
LUDICA * DIFICULDADE DE TRABALHO COLETIVO.
y 4
Categoria 4 * INSTITUICAO ALHEIA AO LUDICO;

ESCOLA: LUGAR

* CRIATIVIDADE EM CONTRAPONTO A ADVERSIDADE;
* AUSENCIA DE CONTINUIDADE EDUCATIVA LUDICA;

DE PRATICAS * DUALIDADE DE CONCEPCAO METODOLOGICA;
INSTITUIDAS E * AUSENCIA DA CONCEPCAO LUDICA NA FORMACAO DOCENTE;
INSTITUINTES * NECESSIDADE DE ACAO REFLEXIVA SOBRE O PAPEL DA ES COLA NA
7 | SOCIEDADE.

Fonte: Autoria propria, 201
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Apos trilhar os caminhos investigativos, tendo @ two de compreender como se da a
ludicidade e a producéo de sentido nas praticasaéistas dos educadores nos anos iniciais do
ensino fundamental, dentre tantos sentimentos goresipressar dois: o de dever cumprido
em relacdo ao sentido que dei a minha vida aosegreno mestrado e o sentimento de que
precisei me posicionei diante das escolhas qudifie. que abdicar do tempo que destinava a
minha vida pessoal e, em funcdo do pouco tempaodigpeinha para tentar conciliar a vida
académica e profissional, aprendi o que sao paded. Num final de semana, as prioridades
eram a constru¢ao de pareceres de uma escola,tnooesam o trabalho na dissertagao, no
outro um planejamento mais elaborado de uma ddsamiaulas, no outro ainda, as resenhas e
as leituras. E o problema se agravava ainda maisdgutinha que trabalhar aos sabados.

Também descobri neste periodo que sobrevivemosimldone nos alimentando muito
pouco e que no mundo ha mais generosidade do gimagéna. Por que encontrei tantas
pessoas extremamente generosas que me ajudaraoy couipartilharam os seus saberes, as
suas crencgas, 0 seu carinho e me incentivaram joeségla maluca que me propus enfrentar.
N&o me arrependo da escolha, muito pelo contr@sia, escolha teve sentido em minha vida.

O segundo sentimento, é de uma sensacdo estraphgego a pensar “E agora?”. O
meu projeto tomou vida e uma vida prépria, pertaaxenundo. Nao tenho a experiéncia da
maternidade, mas acredito que esteja vivendo unsas@o de que a “minha prole” nao esta
mais sob a minha protecdo. O cordédo foi cortadgoeaavai alcancar voos mais altos. Pode
até parecer uma visdo egocéntrica, mas acho queaéalacdo de cuidado. Durante vinte e
guatro meses foi sendo gerada e agora nasce. @momistura de sentimentos, alguns
indescritiveis. Ao mesmo tempo, quero cuidar da, cnas também quero mostrar ao mundo a
criacdo, ndo como troféu, mas como uma forma denth@r as pessoas que é possivel
realizar o que nos propomos alcancar enquantoivabé vida.

Adversidades existiram, assim como dificuldadesystfacdes, sentimentos de
retroceder e desistir. Porém, algo muito mais fome impulsionou a continuar. Segundo
Frankl (2003) é a for¢ca motivadora que nos dadermtivida. E este sentido que nos mobiliza
e que nos faz transcender diante das adversidades.

Pretendo socializar os resultados constituidosanestestigacdo com os educadores
participantes, tendo a certeza de suas contribslicOeno protagonistas nesta historia. E
também compartilhar com os meus colegas de dogéreciatencdo de cooperar também com

as suas inquietacdes e incentivar outros na pdigpeate que as mudancgas sdo possiveis,
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basta encontrar o sentido que nos motiva a seguiremte. Quero propor uma reflexao sobre
a possibilidade da ludicidade enquanto contribuigda a melhoria da pratica docente e
consequentemente da qualidade da educacdo, traasido a escola num lugar mais
humanizado, prazeroso e mais alegre para as csiangultos. Nao penso em levar as
aprendizagens que adquiri nesta pesquisa, apredenda pessoas enquanto uma cartilha ou
como um manual de transformacgdes. Muito pelo coafrinas como um material que possa
proporcionar momentos de reflexdo e avaliacdo dmsasopraticas, pois esta pesquisa foi
baseada em praticas reais hum contexto semelhaetenaitos docentes que constituem suas
praticas em escolas publicas e em periferias gagpas e grandes cidades, e acima de tudo,
possibilitar a constituicdo de acdes reflexivageab pratica educativa.

Creio que as nossas criancas tenham o direito ecaraviver a escolde uma forma
mais alegre, divertida e feliz. Ao me reportava@r a escolaguero abordar a quantidade de
criangas que passam a maior parte das suas vidas de espaco educacional. Em muitas
situacdes, ficam mais tempo na escola do que c@a® familias, portanto vivem a escola,
assim como muitos de seus educadores, que s6 eisufta seus lares como dormitorios,
passando a maior parte da vida no ambiente ddhmba

Por que n&o proporcionarmos um lugar mais atraidoversificado? Por que a escola
precisa ser aquele lugar de punic¢des e de fornad€ale obrigacdes e queixas? Em alguns
espacos parecem ter a petrificagcdo do conceitoate@star permanente. Pode-se educar pelo
amor, pode-se educar pelo dialogo e pela alegoiaqie nao fazé-lo?

O que motiva algumas pessoas a serem diferentepagarem o bem-estar docente? E
celebrarem a vida? Qual o segredo de exercerempuat@a diferenciada numa mesma
realidade que muitos atribuem ao mal-estar? Mugosstionamentos me incentivaram a
buscar respostas para compreender esta dinamieacddo com os dados apontados nesta
investigacao, acredito ter encontrado algumas st8p@0s meus guestionamentos.

Para responder o primeiro objetivo especifiovdstigar através do relato de vida dos
educadores, como a “ludicidade” é expressa, a suativacdo e a sua relagdo com a
producado de sentido na trajetéria de vida pessoptadissional) Aponto que os educadores
em foco relacionam a Ludicidade a uma forma engiagsociada as memarias vivenciais
lidicas e as proprias experiéncias vividas e coma telacdo muito subjetiva da pessoa.
Negrine (2001) afirma que as relacdes ludicas poesar associadas a referéncias externas,
0 que dialoga com os relatos dos participantes.

Outra questao surgida atraves da analise dos fl@idn$ato de que todos os educadores

participantes atribuem a ludicidade as relacGetvage Descrevem com muita precisdo as
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experiéncias vividas num ambiente de afeto, deadaice protecdo. Salientam a relagéo de
liberdade e de um prazer pleno. Atribuem aos momsdatlicos uma sensacao de plenitude e
de bem-estar, bem como o conceito apresentadoysteki (2005). Todos eles se reportam a
infancia como um periodo magico, repleto de sai#gfa Valorizam e emocionam-se nas
narrativas dos episédios mais significativos ponemnhecem que vivenciaram o ludico de
uma maneira intensa e natural.

Ouvindo seus relatos, percebi que a infancia énteieada de uma forma nostélgica e
prazerosa. Esses anos sao ditos como um dos rhiaes fe, afirmando tal convicgao eles
acabam por transparecer a ideia de que acrediteno dixdico pertence verdadeiramente a
infancia. O que chamou minha atencao, entretaoi@ fato de que, mesmo afirmando uma
pratica ludica e reconhecendo a relevancia degtéc@rpara o desenvolvimento integral da
crianga, esses professores, em nenhum momentaya®ixransparecer a mesma emogao em
relacdo a ludicidade. Eles valorizam tal presengasea pratica, mas ndo a vivenciam da
mesma maneira. Portanto, questiono-me: A ludicidestd mesmo inserida na escola? O
ludico sO se faz presente de forma espontaneaféwacia? Ou a plenitude esta apenas em
guem vivencia este momento e difere-se em quenmaduz® Minhas reflexdes me conduzem
a pensar que 0s prismas se invertem, a criancalaigunpo esta agora no lugar do adulto.

Para responder sobre a principal motivacéo par@sepca da Ludicidade na vida dos
educadores e a relacdo com a producao de sentidonteo alento nas palavras de Frankl
(2008, p. 124), bem como citado na epigrafe deabalho: “A busca de sentido na vida da
pessoa € a principal forca motivadora no ser hutnano

Os dados revelam que essa motivacdo é intrinsecgessoas. Um dos educadores
expressa que ele se reconhece enquanto uma padsmathnto na vida pessoal quanto na
vida profissional e que é possivel reconhecer uncadbr Iidico s6 pela forma de ser.
Segundo Noévoa (1995) ndo é possivel dissociarpessoal do eu profissional.

Retomo aqui também o registro de outro educadanaacionar que diante de tantas
adversidades da vida, € preciso brincar com aacdies, usando a criatividade e o bom humor
para contorna-las, assim a vida tera mais sentsgwémais leve para leva-la.

No meu entendimento, a motivacdo esta na formauwqte colocas diante da vida, no
posicionamento diante dela. Se fores otimista a@uns&Es encontrar cor na vida, se fores
pessimista, sO conseguiras ver a falta de cordammigla. Reporto-me novamente a um dos
educadores participantes que enfatizou “se a \@tia@nza, eu jogo um balde de tinta nela, e
ela fica colorida”. Mais uma vez afirmo, a motivagéa presenca do ludico nos educadores

esta na forma em que se colocam diante da vide/éatdos valores atitudinais, expressos por
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Frankl. Ao se posicionar diante da vida, fazem lbssoe se permitem atender as escolhas
existenciais. Ao fazer a opgdo por nossas escéllpsciso realiza-las bem, segundo Frankl
(2003) nos precisamos ouvir o que diz a nossa @nsa e coloca-la em pratica da melhor
forma possivel.

Os dados ainda apontaram que os individuos ludiessnvolvem muito bem o senso
criativo, se reinventam, sdo os valores criativogneiados por Frankl (2003; 2008). Os
educadores ludicos demonstram esta habilidadeaneoina docente. Segundo os relatos dos
educadores, eles precisam se reinventar diariamsetaitilizam do ludico para construir
estratégias pedagodgicas no cotidiano escolar ddatfalta de recursos que encontram na
docéncia.

Também narraram que se reinventam na sua rotinsogleporque apds horas de
trabalho efetivo na escola ainda enfrentam a ratoraéstica. Um dos educadores menciona
uma situacéo pessoal que vive diariamente comassfibas. Associo o relato a fluidez da
vida contemporanea apontada por Bauman (2007) fo@oa esse educador, devido a todos
os afazeres diarios, falta tempo para o ludico asa.cEntretanto, encontra alternativas de
compensar 0 pouco tempo que tem com as criancaemas) transformando tarefas praticas
em alternativas ludicas. Cantarolar musiquinhasiora da escovagéo dos dentes, inventar
uma brincadeira de imitagcdo para pentear os cabeldiha sdo exemplos narrados. Afirma
saber que na verdade esta se utilizando da refer@adrincar da filha para lhe auxiliar em
tarefas praticas. Quando ouvi este relato, pe@saie esta o ludico se sdo apenas tarefas a
serem cumpridas?

Mas hoje, refletindo e buscando os meus aportgg&dsd assumo uma nova postura
diante desta estratégia criativa encontrada perrede educadora. A relacdo ludica esta no
momento vivido naquela acdo. Para quem conduz, padeser ludico, mas para quem esta
vivenciando a acéo, podera ser, depende do envatinda crianca com o momento vivido.
Passa a ser ludico na medida em que este momentesidmido junto a mae tem sentido a
ela, entdo serd uma vivéncia ludica, serdo oswsdoges vivenciais. Segundo Luckesi (2005,
p. 96) o “ludico esta na experiéncia de plenitude ele possibilita a quem o vivencia em seus
atos”.

Foi possivel também refletir sobre a estreita Belagntre Ludicidade e a Producédo de
Sentido: ambos se fundem no conceito de que néaskudicidade e nem sentido, € preciso
encontrar e vivenciar esta dialética. Essa ideadoga com Negrine (2001), pois este autor
entende que o comportamento ludico ndo é herdaatiquéirido pelas nossas aprendizagens e

vivéncias.
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No que se refere ao segundo objetivo proposto meststigacaoAnalisar a relagao
das Ac¢des Ludicas nas praticas educativas e nduitsto de ensinp me reporto as falas dos
educadores, sinalizando que a maioria dos panit@gaconseguem lidar naturalmente com o
lidico, incorporando nas suas aulas a propostadudds dados apontam que eles se
autorizam enquantaenstituintes e tentam modificar praticagstituidas na escola e na
comunidade escolar.

Nesse momento relembro das palavras de Cunha (IR@6)do a autora diz que na
educacao nao deve haver espaco para neutraliddolentanto, segundo os dados, ha outros
desafios na rotina docente, como a dificuldadedls Icom os moldes tradicionais e a forma
solitaria em que trabalham. N&o conseguem encoat@em outros colegas para trabalhar
em parceria e fortalecer esta cultura ladica, eoden a dualidade de concepcdes
metodoldgica (tradicional e a ludica). Apontam géde ha um posicionamento da instituicao.
Cada um trabalha do seu jeito e na escola n&o #aooespaco para reflexdo sobre as suas
particularidades, sobre o seu papel educativoials&@gundo os dados, a escola parece estar
com a sua atencdo mais direcionada para as questdgmrtamentais e sociais, além das
responsabilidades burocréticas.

Retomo também o relato de um dos educadores queaapadificuldade em romper
com tradi¢gBes incutidas na cultura educacionalogakdSegundo ele, as criangcas chegam a
escola no primeiro dia de aula e ja querem escrégefamilias cobram caderno cheio e se
outros recursos sao utilizados em sua propostadwoiégica, como jogos e brincadeiras, as
vezes sao menosprezados enquanto profissionaeri,disso, a escola esta preocupada em
atingir indices quantitativos sem se importar cogqualidade e o sentido deste aprender.

Esses questionamentos me levam a relembrar um @losas conflitos que enfrento no
exercicio profissional. Enquanto educadora, questine de que maneira posso conciliar o
tempo do brincar, das atividades ludicas, compmahal a relevancia delas e que serdo
marcantes na infancia de meus alunos. Muitos ddéestiveram a oportunidade e outros
talvez sequer a terdo. Ao mesmo tempo, vivo em tensa que tenta me pressionar a
exercer uma pratica rigida e tradicional onde preegencer contetdos. Enfrento uma situacao
burocratica, onde o “dever” sobrepdem-se ao pragfo cumprir prazos para a entrega de
documentos, devo cumprir indices quantitativos tgrgam retratar uma aprendizagem
gualitativa.

Nesse dever, perde-se a oportunidade de propic vivéncia educacional mais

humanizada. Em minha concepcao, a educacdo néessme exclusivamente a cumprir
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regras, prazos e planilhas: ela tem que ser muatis.iRetomo as palavras de Freire (1987)

quando afirmava que:

A educacdo que se impbe aos que verdadeiramentgoraprometem com a
libertagdo ndo pode fundar-se numa compreensdbaiosns como seres vazios, a
guem o mundo encha de conteldos... mas sim a deepratizacdo dos homens em
suas relagdes com o mundo. (FREIRE, 1987, p. 77).

Segundo os tedricos que balizam esta pesquisaaafirque a Cultura Ludica € ainda
muito recente embora ja tenha demonstrado avamgpgeto relevancia no desenvolvimento
infantil, principalmente na educacao infantil. Natato no ensino fundamental ainda
encontra entraves e resisténcias pelo fato deigda am alguns discursos, por conta de suas
experiéncias escolares, alguns educadores acreglitarao adentrar ao ensino fundamental a
crianca precisard abandonar a ludicidade. Nao bemceaprendizagem e divertimento na
mesma sintonia.

Com o intuito de responder ao terceiro objetivoostp nesta pesquisBiécutir com 0s
educadores a presenca/auséncia do ludico na sumdcdo, inicial e continuada, e 0s
reflexos na atuacao profissional docéntetilizo-me dos dados para inferir que: dentre os
relatos dos educadores, poucos afirmam que a Bg@oecom o ludico se deu nos primeiros
anos do ensino fundamental. A maioria ndo mantémbriancas positivas deste tempo, sequer
recordam-se de alguns de seus educadores, algweos d¢em pontuais que foram
mencionados e sado referenciados pela forma IUdifetiea na docéncia.

Como a questdo aborda a formacéo inicial, obsequei no relato de todos os
educadores ha um grandegrauentre os primeiros anos do ensino fundamentahé&im do
ensino médio. Os educadores que cursaram o curs@gdistério fazem referéncias as aulas
de didatica e recreacdo como aulas mais ludicgseloumenos diferenciadas das demais.

Diante dos dados expostos através dos relatoshsligelusive emocionados como
explicitei em outro momento, denotam que os edueadoptaram pela profissao, fizeram a
sua escolha pessoal e intransferivel pelo seualezigtencial de resignificar a relagdo com a
escola. Nos dados apontados, os educadores varhaéigte desejo de fazer diferente: ndo
queriam que outras criangas vivessem 0 que pars @dnarcou uma experiéncia
desagradavel. Acreditam na possibilidade de apreddeum jeito mais divertido e com
sentido.

Retomo os ideais de Frankl, que chama de transeeladéu autotranscender, outros
autores nomeiam enquanto capacidade de resiliénBlara Frankl (1989), a

autotranscendéncia é a busca de sentido da vidasejtraduz em criatividade, aprendizado,
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superacado e crescimento. Este ato é formalizadis gelucadores, a0 mencionarem que séo
frutos de uma educagcdo bancéaria e tradicional, oas através desteesignificar
proporcionam aos seus educandos a possibilidadeivéaciar uma nova experiéncia,
respeitando o tempo e a construcdo dos saberes,vajoeza a infancia e as suas
caracteristicas de desenvolvimento.

Ainda me reporto a questdo que me ocupalesejo de compreender a relagdo da
ludicidade com a formacédo docente continuada eedlexos na praticaProcuro responder
utilizando os achados da pesquisa, em que todedursdores participantes retratam que, no
ensino superior, foram raras as disciplinas querdaipam a tematica ladica. Algumas
disciplinas até mensuravam o tema na ementa, mas fabordadas de forma mais teérica e
minimizada vivéncia ladica.

Retomo novamente a afirmacéo de que ludicidadesedprende, mas se vivencia. Se
os educadores ndo tem esta possibilidade de varercmmo poderdo possibilitar aos seus
educandos o que lhes faltam?

Nos espacos académicos, os educadores relacionaorsepouca intensidade a
formacédo docente pelo viés da ludicidade, assimocdatém pouco embasamento tedrico,
ndo permitindo compreender a ludicidade como uwpr fd¢ desenvolvimento humano, além
de uma teoria dissociada da pratica. Os educadecém-formados vivenciam, ao se deparar
com a realidade docente, com os chamaumue de realidadesituacao vivida e expressa
pelo (E4) num momento da coleta de dados.

Este mesmo educador ndo suportou a pressao hieeaega inexperiéncia diante de um
cenario nada favoravel a um docente em inicio deeica. Posicionando-se diante da
situacdo, optou por abandonar a profissdo, sonaatdo quando se sentiu mais preparado
para enfrentar as adversidades. Esta situacaalarhentada pelos autores Veemann e Tardif
(2006). O primeiro trata a questdo do choque dédegke enquanto inexperiéncia, para
enfrentar o mundo novo e cheio de adversidades 3&gundo enfatiza a dificuldade
encontrada por docentes no inicio de carreira éagde as hierarquias.

Os dados revelam também a relevancia da formaga@lire continuada voltada
ainsercdo de principios ludicos nas praticas ebtasat assim como nos avangos
metodoldgicos. Entretanto essa formacdo néo setittbngpenas cognitivamente e sim
afetivamente, torna-se necessério o desejo e aciav@este envolvimento, e principalmente
encontrar o sentido nesta escolha.

A guestao formativa também merece atencao, pamsn@af;do docente precisa estar em

consonancia com a realidade que configura a escal@ducacédo na sociedade atual. Nesta
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perspectiva, acredito numa proposta metodoldgicafodemacdo docente baseada numa
concepcdao ladica, na tentativa de resgate do esgghgrativo e do desejo inato de aprender
de forma prazerosa, divertida, criadora e vivantrdauindo com a interacao do individuo
com 0 meio num espaco recheado de vivénciasvevéecias ludicas
Os dados apontam que ainda é timida a insercdoisdiplishas nos curriculos

académicos relacionados as tematicas voltadasdémIiMas também, j& € um avanco, se
pensarmos que na ultima década, na grade curridalansino superior, tinhamos apenas as
disciplinas de didatica, relacdes interpessoalgweraas disciplinas de psicologia e os estagios
apenas no ultimo semestre do curso. Os curricvigsieam, as concepgdes também. Prefiro
acreditar que estamos caminhando para a excel&hasainda é preciso investir na reflexao

continuados curriculos. Santos (2010) afirma que:

E preciso, portanto, que tais curriculos sejammsgeos, dando a estes uma nova
visdo de criangca, jogo, brinquedo, desenvolvimertoaprendizagem. Estas
caracteristicas oportunizardo a seus egressoscabdget da propria ludicidade,
levando-os a desenvolver nas criancas a alegriantender a escola como um
espaco, acima de tudo prazeroso. (SANTOS, 2081)p.

A formacdo docente pelo viés da ludicidade, enugamoposta que circunda 0s
espacos educativos, permitetrabalhar tanto corsémeis do educador com sua subjetividade
e com suas vivéncias ludicas, quanto com a essémcsabjetividade e a ludicidade do
educando, demonstrando atender esta nova confégqusarial que necessita um olhar mais
humanizado, resgatando concepcoes e acdes edscatvadito que desta forma explicitada
tenha encontrado as respostas para o terceirovabjet

Neste momento reviso o0 quarto objetivo desta psagm que me proponkescrever,

a partir da andlise dos dados, as demandas pargrograma de formacao docente baseado
numa concepcado ludicddo posso deixar de mensurar a relevancia dasilmagéires das
politicas publicas educacionais neste processadaed¥ necessidade do suporte para as
formacdes dos profissionais em educagéo.

Sabemos das inumeras dificuldades no processo mlantacdo das politicas publicas,
porém aos profissionais da educacéo, cabe budcarégsas para reverter algumas situacoes
que embaracam a escola, o ensino e a educacaseN&a de encontrarmos culpados, mas
de criar possibilidades de novas modalidades dee siazer educacdo que contemple os
principios ludicos.
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Percebo que de acordo com os dados reveladosizardatuma demanda de formagé&o
docente voltada aos principios ludicos. Destacaralgpontos abordados como empecilhos
para a insercao efetiva de acbes ludicas nas gsattucativas:

a) Docéncia solitaria;

b) Dualidade de concepg¢des metodologica;

c) Auséncia de continuidade educativa ludica;

d) Auséncia de docéncia cooperativa;

e) Auséncia de proposta de acéo reflexiva na comuaidadolar;
f) Escola indiferente a concepcéo ludica;

g) Escassez de recursos materiais.

Através dos relatos dos educadores, percebo algdemasndas que, na concepcao dos
participantes, contribuem para a efetivacdo dassalgfilicas nas praticas educativas nos anos
iniciais do ensino fundamental. A primeira que @ta possibilidade do grupo de educadores
obterem um espacgo para se constituir enquanto BR)déPtrabalho, onde uns dependem do
desempenho dos outros, assemelham-se a uma erggreeay funcionamento. Um elo liga
ao outro e o0 movimento continuo se faz.

Creio que as vivéncias relacionais e principalmentééncias lidicas possam
proporcionar o desafio de se conhecerem. Conhecemnegunto pessoas e profissionais. Ao
fortalecer o conceito de equipe, a demanda profissitera sua fluidez. Na medida em que se
estabelece esta confianca, estara suprida a demdomd#&abalho solitario, docéncia
cooperativa e da falta de acao reflexiva. Abresgmeo para reflexdo sobre o todo da escola,
sobre as suas particularidades e busca-se compreesth configuracdo. Se o todo se
fortalece, se autoriza e se posiciona diante dedade, a mesma passa a compreender a
funcdo da escola enquanto formadora de protagersstaais e a importancia na qualificacédo
desta formacgdo. Santos (1998, p. 52) afirma quelasnobjetivos da escola € a socializacao
dos grupos: “Um dos maiores objetivos da escola go@alizacdo dos grupos e do
conhecimento elaborado culturalmente”.

Quanto as demais demandas evidenciadas, ha piolsslbd de propositivas de
formacdes voltadas ao conceito ludico e as contifles para o desenvolvimento humano. No
entanto, ludicidade ndo se adquire com teoria,nanese. E segundo Santos (2010, p. 14):
“quanto mais o adulto vivenciar sua ludicidade, anaerd a chance de este profissional
trabalhar com a crianca de forma prazerosa”.

Ainda retomando uma das demandas citadas: a f&altecdrsos materiais relembro, que

durante a pesquisa os dados revelaram com nitigezsanca de um dos principios ludicos, a
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criatividade. Se o valor criativo mostra-se capaz tdanscender diante de situacoes
irreparaveis, por que nao investir nesta capacidasheana, tdo presente neste grupo? Se
somos educadores desejosos de alunos criativespeogusemos a eles criar e construir suas
aprendizagens, por que ndo construir materiaisticote e fazer uso da reflexdo sobre

aplicacdo de verbas destinadas a estes recursos?

Creio que ndo seja possivel encontrar respostéigenos langamos ao exercicio da
reflexdo e de encontrar sentido para os nossosivageA transformacdo comeca quando
alimentamos o desejo de fazé-la, nos tornamos meapeis por ela na medida em que
escolhemos e nos propomos realiza-la. A possidéidssta na forma como concebemos, nos
relacionamos e nos posicionamos diante da vida.

Portanto, na busca de encontrar as respostas palgeativos propostos, apresento uma
breve retomada das quatro (4) categorias que foomstruidas a partir da analise dos dados:
a) Escolhas existenciais; b) Marcas vivenciaisemapo e no espaco; ¢) Agdo ludica: desafios
para efetiva-la na préatica educativa; d) Escolgalule praticas instituidas e instituintes.

Na primeira categoriaEscolha Existenciabbordei os temas escolhas existéncias, 0s
conflitos e adversidades destas escolhas, a traf&weia, a presenca de sentimentos de
sentido de vida.

Através desta categoria constatei através dosethts educadores, que suas escolhas
existenciais estdo intimamente relacionadas aoepragie exercem as suas praticas
educativas. Demonstram através da verbalizacadizpram a escolha correta ao decidirem
pela docéncia, expressam através do brilho no olipaazer no exercicio da docéncia, mesmo
reconhecendo as adversidades. Enquanto educadordenti#ico, com alguns relatos dos
educadores na tratativa relacionada ao posiciontandiante das influéncias externas na
escolha pela docéncia. Nesta escolha é precisuuio forte o desejo existencial para nao
sucumbir diante da pressao externa e das adveesidaths assim como alguns educadores
tiveram e outros ndo, o apoio familiar, eu semprdepcontar com o apoio da familia na
minha decisdo pela docéncia. Outro tema tratadta masegoria esta relacionado a maneira
como os educadores retratam a forma que transe@endas dificuldades encontradas no
ambiente escolar. Considero uma generosidade @oc&@ permitir que outras criancas
vivenciem tais situacdes desagradaveis de apreyafize neste processo resignificaram uma
proposta metodoldgica para possibilitar aos seuscasdios uma aprendizagem mais

significativa regada de afeto e sentido.
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Na segunda categorislarcas vivenciais no tempo e no espaefieti sobre os cenarios
prazerosos e conflitantes na infancia, auséncieegepca de principios ludicos na relacéo
educando e educador e a atitude criativa diantadlgersidades.

Acredito que nesta etapa da investigacédo, pudeaeuintamente com os educadores
participantes, enquanto relatavam as suas vivénofagtis, momentos significativos da
minha infancia e constatar que felizes sdo as pesgre tiveram infancias tdo maravilhosas
como noés. Relembro neste momento que um dos edesadoencionou uma frase
semelhante a esta que explicito referente a ird&naonaravilhosas, sendo privilégio de
algumas pessoas. Enfatizo que acredito que muitosadores demonstram em sua pratica
lidica as vivéncias ludicas que tem registros eas dambrancas infantis. Coloco-me no
mesmo grupo participante que vivenciou o ladicoimfancia e em alguns anos iniciais
escolares e que assim como eles busco proporcamsameus educandos esta vivéncia.
Destaco também nesta categoria enquanto méritcesdestiucadores que conseguem
incorporar em suas praticas educativas os prireilidicos na relacdo educador-educando
enquanto transcendéncia das experiéncias frustiuas/iveram neste sentido e a forma
criativa que transformam as suas adversidades tanteida pessoal quanto profissional.
Percebo nestes educadores um desejo muito fogeodecar a transformagéo e a insergéo da
concepcdao ludica na comunidade escolar.

Na terceiraAcao ludica: desafios para efetiva-la na praticaedtiva,onde abordei os
seguintes temas: praticas solitarias e a dificddaé construir uma pratica coletiva,
compreensao do conceito e a aplicabilidade nacpsaassim como a escola alheia as
transformacdes historicas.

Nesta categoria os desafios foram se descortindedama forma muito clara nos
relatos da maioria dos participantes tendo em giséaao mesmo tempo, que eles mencionam
as dificuldades também demonstram que dentro de massibilidades vdo contornando as
adversidades. Ressaltam trabalhar muito de foriitarssy mas através de relatos informais,
denunciam que mesmo a escola dificultando encopties compartilhar experiéncias, alguns
educadores mais proximos tentam parcerias em psojEkplicita que essa tentativa € muito
timida ainda e que o desejo se faz numa efetivaeparentre os educadores, este relato me
emociona ao saber que o desejo da escolha exatémribém se faz presente neste mesmo
desejo de transformar esta pratica solitdria numdicp coletiva. Em minha concepcéo
guando se tem o desejo 0 universo conspira a fewdro desafio que destaco esta associado
a relacdoda compreenséo do conceito e aplicabdidadludicidade. Neste desafio percebo

uma ambiguidade no que tange o relato de algunsaddtes que enfatizam a sua pratica
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educativa voltada aos principios ludicos e ao messnapo afirmam que a auséncia de
recursos materiais impede uma pratica mais ludica.

Reafirmo a minha convic¢do de que quando a conoegedudicidade esta realmente
internalizada, ndo sera a auséncia dos recursosfijuenciaram a acédo ludica. Nao sera a
falta de material o determinante numa agéo voltdiadicidade. Afirmo segundo a minha
experiéncia docente, que esta falta gera certadgd® no educador, que se propde a realizar
um trabalho de qualidade e ndo mede esforcos naetmacédo deste objetivo, no entanto,
nao podera ser um inibidor desta pratica. Resaaltta que um brinquedo ou um jogo podera
ou nao ter efeito diante de um ser brincante didatéorma que esta sendo conduzido. Um
barco, enquanto exemplo, podera nao ter signifiedglam para uma crianca e ela encontrar o
significado do brincar na caixa do brinquedo. Assiomo uma folha de papel podera se
transformar num barquinho e a crianca participatadeonstrucdo e mergulhar em um mundo
simbdlico que terd todo significado a ela. A ac@obdncar precisa encontrar sentido em
quem esta envolvido nesta acdo, podendo ter irdlaéta pessoa que conduz esta acdo ou
nao.

Saliento que outro desafio esta ligado a formacéntimuada dos educadores,
concordando que vivemos numa era contemporanea e ganhecimento esta em constante
evolucdo e enquanto formadores precisamos estapreoesso de formacdo permanente.
Utilizo a expressdo permanente ao invés de cormtmwando sentido & necessidade de
estarmos buscando permanente formacdo, ndo paiaradimos titulos ao nosso curriculo,
mas para acompanharmos 0 processo evolutivo denadgenento humano. Nado posso
exercer uma pratica que ndo conduz com a realiqadese estabelece neste momento, a
minha pratica precisa acompanhar os interessesetoandos educandos que constituem a
realidade atual. Ao mencionar esta minha crengantalo, de alguns educadores que fizeram
parte da minha formacao docente, que vinham patdaacom diarios e apostilas amareladas
pelo tempo e que pregavam um discurso constituita@oral na tentativa de nos convencer
com sua profecia. Lamentavelmente ou felizmentéedesriodo apenas relembro das folhas
amareladas, porque néo fez sentido algum em miolmatdo. A Unica lembranca que
permaneceu por algum tempo foram que estas folhassta atitude docente me
proporcionaram um choque de realidade ao vivercifancido docente apresentando lacunas
de senso de realidade, superadas com a vivén@ateoc

Ena quarta categori&scola: lugar de praticas instituidas e institusitem que tratei
0S seguintes temas: instituicdo alheia ao ludiom @uséncia de sentimento de sentido

competindo com o desejo de transformacao destdadal criatividade enquanto contraponto
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as adversidades, a auséncia de continuidade edu@ati relacdo ao ladico; dualidade de
concepcdes metodoldgicas, a auséncia da concepchra Ina formacdo docente e a
necessidade de uma acéo reflexiva sobre o papsicdéa.

Nesta categoria saliento o relato dos educadorestga relacdo de indiferenca da
escola, tornando-se alheia a insercdo da concejeclaicidade nas préticas educativas. Os
participantes verbalizam que a escola ndo est&ypada com esta situacao, envolve-se com
as questdes burocraticas da escola (se tem pridessumprir as determinacgdes, alcancar
indices, as questbes disciplinares dentre outraay €uestbes particulares do processo
educacional ficam em segundo pleno.

Segundo os relatos, alguns educadores manifestdesejo de mudancga nas praticas
educativas enquanto outros permanecem acomodadospraticas sem elaboracao
metodoldgica, com perfis tradicionais e sem nenhatrativo pedagodgico, apenas
transmitindo informacgdes, configurando assim umalidade de concepc¢des metodoldgicas,
uns querendo a transformacdo e outros desejandoapecer na acomodacdo. Nesta
acomodacado, em algumas situacdes vao se constitaiadséncia da continuidade educativa
voltada ao ludico. Para alguns participantes brirecase divertir aprendendo sé para os
primeiros anos. Esta frase me faz relembrar umasthraque diz que alguns professores nao
compreendem que € possivel aprender brincando. o@mccom esta afirmativa, ao
mencionar que algumas pessoas ndo conseguem coresthe possibilidade. Concordo
também com a afirmacéo de que é possivel apreederma ludica e prazerosa, assim como,
acredito que a escola precisa encontrar o sentdeud existéncia, precisa ser mais que
apenas um lugar de transmissdo de conteudos, éssaece refletir sobre a acéo
constantemente. O processo educativo se constafidqunés educadores somos capazes de
avaliarmos e reavaliarmos as especificidades dmepso educacional.

Por fim, me dirjjo ao final destas consideracdesefado que os achados desta
pesquisa possam contribuir na compreensao da iammiat da insercdo Iudica nas praticas
educativas, acredito que o processo educativobssreficiado, no sentido de devolvermos a
escola e aos seus protagonistas, um espaco derendesaberes. Transformando o ambiente
escolar num lugar significativo, prazeroso e didert tanto para educadores quanto para
educandos, possibilitando o fortalecimento e atdoiggo da cultura lidica na sociedade.

Vivi esse periodo da construcdo da pesquisa noeadio nas consideracdes de cada
participante, junto assuas criticas e aspiracdeserges a educacao, a escola e a sociedade.
Concordei com alguns relatos (me silenciando), mees,sentia quase autoral em algumas

falas. Ao mesmo tempo ia constatando que o desejazkr educagcdo com o desejo de
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promover vivéncias e aprendizagens significativ@s se restringe a um sonho, uma utopia,
nem um desejo impar. Constatei também que talvemmsepcdes ludicas apresentem-se
timidamente através de praticas educativas inoaadpelo fato de permanecerem ainda na
clandestinidade e na individualidade.

Acredito que esta pesquisa venha contribuir pameqguanto educadores, possamos
reavaliar a pratica educativa, nossos referentéggcos, metodolégicos e principalmente
perceber e compreenderEgcolaem suas particularidades, isto €, estudar asOedagos
protagonistas desta instituicdm:educador e o educando processo ensino-aprendizagem
visto através de um olhar diferenciado e dandddseatesta existéncia.

Acredito também que esta reflexdo possa colaborquanto avaliacdo e reavaliacdo
nas praticas educativas cotidianas dos educadodesjieles que, como esta pesquisadora,
acreditam numa educacao que prima pela qualidpeéogorazer em construir aprendizagens
significativas e criativas através da ludicidadecKkesi (1994, p. 20) salienta que: “uma
pratica educativa ludica possibilita a cada um dg @ a nossos educandos aprendermos a
viver mais criativamente e, por isso mesmo, de éomnmais saudavel”.

Saliento que a insercédo da concepcao ludica nésge&ducativas dos anos iniciais do
ensino fundamental, ndo serd a grande descobedéctto para qualificar a educacdo, mas
tenho convicgdo de que possibilitard aos seusgwoistas viver a escola de uma forma mais
prazerosa e significativa. E que seja possivelnal@re e ensinar num espago prazeroso
possibilitando o bem-estar dos envolvidos. Retomuen entendimento referente a minha
concepcao de Ludicidade refirmando a minha cremguanto uma experiéncia plena de
relacdo de reciprocidade entre o ato da brincadei@ envolvimento do ser brincante.
Acredito que a maneira ladica estimula o viver esddtido a este viver proporcionando aos
protagonistas um envolvimento integral baseadaoasepcdes da ludicidade nas realizacdes
plenas, na busca pelo prazer de constituir-se rapace permeado de aprendizagens e de
saberes. Oferece melhoria na qualidade de videmasvidos, trabalha a afetividade, o bem-
estar no momento ludico através da alegria de Milaardo um sentido de vida ao vivenciar as
relacdes ludicas.

Durante o processo de investigacdo o conceito jorate ludicidade, que consigo
formular através dos aportes tedricos na qual sigsteesta concepcao, percebi em diversos
momentos alguns dos educadores participantes estariém em suas praticas alguns
recortes desta minha crenca, o que me fez congjatam ludicidade se faz presente em
algumas préticas educativas e em outras aindaaesten processo de internalizacéo.

Constatei também que alguns educadores acreditaam oqlidico esta empiricamente
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associado as vivéncias ludicas e que os brinqusilm®bjetos coadjuvantes no processo de
brincar, o principal esta na acéo resultante dorat@ensacao proporcionada pela acao. Neste
sentido encontro eco das minhas crencas enunaedés pesquisa com a crenca de alguns
educadores.

Acredito que a insercao desta concepc¢éo na qodafoento durante este estudo, seria
relevante nos curriculos de formacdo dos cursograguacdo, no sentido de proporcionar
uma reflexdo sobre a importancia e a dimensao guelieidade podera promover numa
formacdo voltada aos principios ludicos aos edueasddos anos iniciais. Penso também que
nesta formacao precisa existir uma parceria daptiisgs e de ac¢des vivenciais ludicas no
processo de qualificacdo docente, promovendo aasiproximacdo da teoria, a pratica e a
vivéncia do conceito de ludicidade na formacé&o dtece

Chego ao final de dois anabencoadaosprestes a defender esta investigacdo, ciente de
gue percorri um longo caminho e neste decorrecdliiendo muitos frutos. Também tenho a
consciéncia de estar sempre caminhando em bus@sn@u cessam. No decorrer da
caminhada encontramos parceiros de ideias e idgagsme fortalecem no sentido de me
possibilitar vislumbrar novos prismas, me fazemdbetir diante do desconhecido, assustador
e instigante mundo novo que vai se descortinarima etapa vencida.

Assim como os individuos, os ideais, as concepcéssaprendizagens estdo em
constante transicdo e transformacdo. Estas mesaraformacdes se fazem presentes na
minha caminhada enquanto experiéncias vividas,ndpa&gens, aprofundamento tedrico e
metodoldgico. Muitas foram as transformacfes quecorestituem hoje e com convicgao
posso afirmar que elas foram necessarias para laaneéwolucdo enquanto individuo e um

educador melhor.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclareido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido pasabzacao da entrevista

Escola Municipal XXX

Estimado Professor(a):

Vocé esta sendo convidado a participar de uma EsdDd documento abaixo contém
as informacdes necessarias sobre a pesquisa gueeesio realizada. Sua colaboragdo nesse
estudo é muito importante, mas a decisdo em paaticileve ser sua. Para tanto, leia
atentamente as informacfes abaixo e ndo se ammesskecidir. Se vocé ndao concordar em
participar ou quiser desistir em qualgquer momeisgn ndo causara nenhum prejuizo a voce.
Se vocé concordar em participar basta preencheseas dados e assinar a declaracdo
concordando com a pesquisa. Se vocé tiver algumadalupode esclarecé-la com o

responsavel pela pesquisa. Obrigado pela atengagreensao e apoio.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, . residente e domiciliado

(cidade), condwdiore e espontanea vontade em

participar da pesquisa “Ludicidade e Producdoeatei®o nas Praticas Educativas”.

Declaro que fui informado (a) de forma clara e lei@da sobre o problema de
investigacao, ao qual esta formulado do seguin@orfi@omo se da a producao de sentido e a
ludicidade nas praticas educativas dos educadores?

Declaro que obtive todas as informacdes necessé&gas como todos os eventuais

esclarecimentos quanto as davidas por mim apretEnt&stou ciente que:

1° - Minha participacdo nesse estudo é voluntaria.

2° - A pesquisadora explicou as justificativas elggtivos da pesquisa. Tendo como objetivo

geral: Compreender, tendo por base a teoria deoVHtankl, como se da a ludicidade e a
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producdo de sentido na pratica educativa dos edtesmddos anos iniciais do ensino

fundamental de uma Escola Municipal da regido metitana de Porto Alegre.

3° - Tenho conhecimento que em sentido restritogque concerne aos participantes da
pesquisa, eles ndo serdo contemplados por nenhoefidde econémico, financeiro ou de

qualquer natureza. Em sentido amplo, a pesquisa eneficio para a ciéncia na medida em
que pretende avancar na producdo do conhecimeantfgrme j& explicitado nos objetivos e

justificativa da pesquisa.

4° - A pesquisadora explicou os procedimentossguao utilizados, conforme expressos a
sequir:

a) Em um primeiro momento na reunido pedagogicastauicao, sera solicitado que sejam
elencados pelo grupo, cinco (5) educadores dos iaiais do ensinofundamental, que se
encaixam no perfil solicitado, isto é, a indicagdtara vinculada ao educador que apresentar

em sua pratica educativa, a presenca do ludicauamaggo cotidiana.

b)Em um segundo momento, para aprofundamento dimsdta pesquisa, os educadores que
foram indicados pelo grupo, irdo participar de usrdrevista semiestruturada, gravada
entendo como objetivo, aprofundar as informacOasdad nos diversos instrumentos da

pesquisa.

5° - Foi dada garantia de receber resposta a @rafgprgunta, esclarecimento ou duvida
acerca dos procedimentos, beneficios e outros assiglacionadosa pesquisa (antes, durante
e ap0s a pesquisa) ou se pensar que possa hawer @igjuizo pela minha participacao, terei
total liberdade para retirar meu consentimentoaquer momento, deixando de participar do
estudo. Poderei entrar em contato com a profesddrana L. Nunes (pesquisadora) no
endereco: Rua Euzébio de Queirdz, 76 — Esteio afR&és dos telefones XX 51 — 99496151

— 34590530 e pelo e-maddrilnunes@yahoo.com.brpara eventuais esclareansient

6° - Fui informado que a pesquisa é orientada petd. Dr. Paulo Fossatti, do Centro

Universitario La Salle;

7° - Fui informado que as gravacfes das entreviisi@sio sob a guarda da pesquisadora, até
que sejam transcritas e que serdo incineradogn assno os documentos utilizados na

pesquisa, apos 5 anos;
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8° - A participagdo do sujeito de pesquisa € valimte isenta de despesas. O Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido é elaborado ems duas, ficando uma delas com a

pesquisadora responsavel e outra com o sujeitestpisa (entrevistado);

9° - O projeto de pesquisa foi aprovado pelo CEBmi@ de Etica em Pesquisa) do

Unilasalle — Canoas/RS.
10°- Fui informado que apés o término da pesqsisa realizado um encontro previamente
agendado pela pesquisadora, para devolutiva dassdad conclusdo da investigacdo aos

participantes (entrevistados) envolvidos no prazess

11°- Autorizo a utilizagdodos dados obtidos quarsdo fizer necessério, incluindo a
divulgacdo dos mesmos, sempre preservando minveclade.

12° - Declaro que recebi cépia do presente Ternm@ahsentimento.

Canoas, , de 2012 (dia, més).

Assinatura do professor

Assinatura da pesquisadora responsavel

Adriana de Lima Nunes

(Mestranda em Educacéo pelo Centro Universitari@alée- UNILASALLE)
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APENDICE B — Eixos teméticos para a entrevista dogrofessores

Prezado(a) professor(a)

Estou realizando uma pesquisa, no ambito do Mestead Educacéo, cujo titulo &
LUDICIDADE E A PRODUCAO DE SENTIDO NAS PRATICAS BIOCATIVAS.

Desde ja agradeco sua colaboracdo destacandorgasnaa serd imprescindivel para
a continuidade desta pesquisa

Coloco-me a sua disposicdo para o esclarecimentvetuais duvidas, através do
telefone XX (51) 99496151 ou 34590530 e do e-méillnunes@yahoo.com.br

Atenciosamente,

Canoas,....de......ccceevevenenn... de 2012.
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APENDICE C - Roteiro da Entrevista

EIXOS TEMATICOS
1. Infancia e Ludicidade

1.1Relato da infancia (na familia e na escola) entéslao ludico.

2. Sentido dado a figura humana (Pessoal e Profid§iona
2.1Escolha da profissédo
2.2Tempo na docéncia

2.3 Sentido da profisséo e na profissdo (emoc¢oes eaiss docentes)

3. Prética Educativa e a Ludicidade

3.1 Sentido do ludico na vida pessoal e profissional

3.2 Préticas educativas voltadas aos principios lUd@esncos e retrocessos)

3.3Rotina da prética educativa e ludicidade (presemgéhcia) — contribuicdes cognitivas,

culturais, sociais no desenvolvimento humano.

4. Formacéao docente
4.1 Formacéao académica (titulagcéo)
4.21nicial e continuada

4.3 Sugestdes para reorganizacao curricular nos camgesiores voltados a formacao docente.
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APENDICE D - Parecer emitido pelo CEP — PlataformaBrasil

http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil/visao/pesquisador/gerirPesquisa/detalharPesquisa.jsf# Pesquisador >
Gerir Pesquisa > Detalhar Projeto de Pesquisa - Acesso em: 17/12/2012.

DETALHAR PROJETO DE PESQUISA
Dados do Projeto de Pesquisa

Titulo da Pesquisa: Producdo de Sentido e Ludicidade nas Praticas Educativas

Pesquisador: Adriana de Lima Nunes

rea Tematica:

Versao: 2

CAAE: 02302112.9.0000.5307

Submetido em: 14/05/2012

Instituigdo Proponente: Centro Universitario La Salle - UNILASALLE/RS
Situagdo: Aprovado

Localizacdo atual do Projeto: Pesquisador Responsavel

FOF g

Documentos Postados do Projeto

Tipo Documento Situagao Arquivo Postagem
. FOF
Parecer Consubstanciado do ﬁ 04/06/2012
CEP A - 15:12:06
PB PARECER CONSUBSTANCIADO CEP 31482.pdf e
< 15/05/2012
Interface REBEC A PB XML INTERFACE REBEC.xml 20:12:49
. . EEE 14/05/2012
Projeto de Pesquisa A pB RELATORIO PESQUISA 23021.pdf 17:27:51
@ 14/05/2012
Outros A IProjeto de Pesquisa (comité).docx 17:24:51
TCLE - Modelo dg Termo de @_. 14/05/2012
Consentimento Livre A _ITermo de Consentimento.doc 16:48:16
Esclarecido ! - o
FOE 14/04/2012
Folha de Rosto A ﬁ Folha de rosto.pdf 17:21:15
- . 2 14/04/2012
Declaragdes Diversas A Declaracao Instituic&io Coparticipante.pdf 17:15:17
»
Listar Todos
Tipo Documento Situagao Arquivo Postagem
14/05/2012
Interface REBEC A PB_XML INTERFACE REBEC.xml 17:27:51
Parecer
. ECE 02/05/2012
gE’;S“bSta”C'ado do A PB PARECER CONSUBSTANCIADO CEP_17427.pdf 17:22:51
. . FOE 14/04/2012
Projeto de Pesquisa A PB RELATORIO PESQUISA 23021.pdf 17:30:37
2 14/04/2012
Interface REBEC A PB_XML INTERFACE REBEC .xml 17:30:36
ﬁg 14/04/2012
Outros A sdiel Formulério de encaminhamento da Pesquisa para avaliacio 0 _0
— 17:20:46
nas comissoes para o CEP parte 2.pdf
o
QOutros A siesl Formulério de encaminhamento da Pesquisa para avaliacdo 11179302'86132

nas comissdes para o CEP parte 1.pdf




Tramitacéo:
CEP Tramite

Centro Universitario La
Salle -
UNILASALLE/RS

Centro Universitario La
Salle -
UNILASALLE/RS

Centro Universitario La
Salle -
UNILASALLE/RS

Centro Universitario La
Salle -
UNILASALLE/RS

Centro Universitario La
Salle -
UNILASALLE/RS

Centro Universitario La
Salle -
UNILASALLE/RS

Situagao

Submetido para
avaliacdo do CEP

Aceitacédo do PP

Parecer liberado

Submetido para
avaliagédo do CEP

Aceitacéo do PP

Parecer liberado

Data Tramite

14/04/2012

19/04/2012

02/05/2012

14/05/2012

15/05/2012

04/06/2012

Localizagdo atual do Projeto: Pesquisador Responsavel

Voltar | Enviar Notificacéo

Parecer

Revisar pendéncias
conforme solicitado.

Informacgdes
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