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RESUMO

A formagao de professores de matematica tem sido uma tematica recorrente nas
pesquisas no campo da Educacdo Matematica quando se busca identificar as
praticas desenvolvidas na Educacao Basica. Este trabalho, em nivel de mestrado,
insere-se na Linha de Pesquisa formagcao de professores, teorias e praticas
educativas do Programa de Pdés-graduagao em Educacao da Universidade La Salle
e tem como problema de investigacdo: Como as diferentes tendéncias em Educagao
Matematica, estudadas durante a formacdo inicial e continuada, estdo sendo
abordadas nas praticas educativas de professores que exercem a docéncia no
Ensino Médio na Escola Estadual Presidente Costa e Silva, no municipio de
Anori/AM. Tem como objetivo problematizar as tendéncias em Educagao Matematica
presentes nas praticas educativas de professores que exercem a docéncia no
Ensino Médio, no contexto de uma Escola Estadual do Municipio de Anori/AM. A
metodologia, de abordagem qualitativa, constituiu-se em estudo de caso,
possibilitando coletar dados por meio de questionario anénimo (Google forms) e de
documentos normativos da Escola em estudo, como o projeto politico pedagdgico
(PPP) e os planos de estudos de Matematica. Constatou-se que, apesar dos
desafios estruturais, os professores buscam integrar metodologias inovadoras,
buscando tornar o ensino da matematica mais contextualizado e significativo. As
praticas de ensino de matematica investigadas nesta pesquisa mostram que a
contextualizagdo, o uso de recursos tecnoldgicos e a valorizagao da cultura local sdo
estratégias promissoras que aproximam a matematica da vida dos alunos e ampliam

seu potencial transformador.

Palavras-chave: Abordagem Pedagdgica; Planejamento Curricular; Formagéo de

Professores; Praticas Educativas; Educagcao Matematica.



ABSTRACT

The training of mathematics teachers has been a recurring theme in research in the
field of Mathematics Education when seeking to identify the practices developed in
basic education. This work, at the master's level, is part of the Research Line
Teacher Training, Theories and Educational Practices of the Postgraduate Program
in Education at La Salle University and has as its research problem: How the different
trends in Mathematics Education, studied during initial and continuing education, are
being addressed in the educational practices of teachers who teach in High School at
the Presidente Costa e Silva State School, in the city of Anori/AM. Its objective is to
problematize the trends in mathematics education present in the educational
practices of teachers who teach in High School, in the context of a State School in
the city of Anori - AM. The methodology, with a qualitative approach, consisted of a
case study, enabling data collection through an anonymous questionnaire (Google
Forms) and normative documents of the school under study, such as the
political-pedagogical project (PPP) and the mathematics study plans. It was found
that, despite the structural challenges, teachers seek to integrate innovative
methodologies, seeking to make mathematics teaching more contextualized and
meaningful. The mathematics teaching practices investigated in this research show
that contextualization, the use of technological resources and the appreciation of
local culture are promising strategies that bring mathematics closer to students' lives

and expand its transformative potential.

Keywords: Pedagogical Approach; Curricular Planning; Teacher Training;

Educational Practices; Mathematics Education.
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1 INTRODUGAO

A Matematica é considerada por muitos alunos como a disciplina mais dificil de
ser aprovada em todos os niveis de ensino, desde a Educacgao Basica até o Ensino
Superior. Durante décadas foi montada uma imagem do componente de matematica
de que existem assuntos complexos que demandam um conhecimento especifico
por parte dos educadores. Dessa forma, levar os estudantes a compreender com
mais facilidade é um desafio para todo docente de exatas. Essa inquietagdo surge
no contato com a docéncia, que perpassa tanto o aprender como o ensinar. E na
sala de aula que encontra-se as dificuldades advindas de um processo de educacao
deficitaria na area matematica. Neste sentido, o processo de ensino e aprendizagem
de matematica deve ser investigado e aprofundado nas pesquisas, pois quando
aprofundamos nosso conhecimento, desenvolvemos formas diversificadas para a
solugéo do problema.

Dessa forma, neste trabalho buscou-se aprofundar as pesquisas por meio de
um estudo de caso, tendo como problematica investigativa as tendéncias em
Educacao Matematica presentes nas praticas educativas de professores do ensino
médio em uma escola estadual do municipio de Anori/AM.

Para tanto, procurou-se identificar as possibilidades de ensino, bem como as
tendéncias presentes na roupagem do docente em Matematica, a partir das praticas
educativas que subsidiam a pesquisa, elencando as bases teoricas e praticas, uma
vez que em decorréncia das mudangas constantes, requer uma articulagéo entre a
teoria e a pratica.

A disciplina de Matematica adquire um carater educativo que auxilia no
desenvolvimento do pensamento légico e do raciocinio dedutivo, pois € “um
instrumento importante a formagao intelectual e social de criangas, jovens e adultos
e também do professor de matematica do ensino fundamental e médio” Lorenzato
(2012, p. 3), uma vez que permite uma interagdo entre os atores envolvidos no
processo educativo, tornando compreensivel a agao docente por meio da articulagéo
pedagdgica que possibilita o envolvimento dos alunos.

Neste sentido, dinamizar as aulas por meio de novas praticas pedagogicas é
um caminho que o docente pode explorar, ou seja, olhar para as inumeras

possibilidades que podem ser usadas para tornar o ensino mais eficaz. Portanto, é
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responsabilidade do professor desenvolver atividades praticas que estimulem e
despertem o interesse dos alunos pela Matematica. Para isso, o professor precisa
ser criativo, cooperativo e possibilitar o protagonismo estudantil.

Para D’Ambrosio (2012) é um desafio encontrar maneiras de motivar os alunos
utilizando fatos e situagées do mundo contemporaneo. No entanto, “alunos precisam
aprender a ler matematica e ler matematica para aprender, pois, para interpretar um
texto matematico, € necessario familiarizar-se com a linguagem e com os simbolos”
(Nacarato, Mengali e Passos, 2009, p. 44), sendo capaz de traduzir o enunciado.

Nao obstante, o déficit de aprendizado em Matematica € percebido quando o
aluno termina o ensino fundamental e passa a cursar o ensino médio, uma vez que
‘ndo é de estranhar que o rendimento esteja cada vez mais baixo, em todos os
niveis. Os alunos ndao podem aguentar coisas obsoletas e inuteis, além de
desinteressantes para muitos” (D’Ambrésio, 2012, p. 55), sendo essa problematica
recorrente em todas as séries.

Para Negromonte e Coutinho (2019. p. 6) “o processo de aprendizagem
matematica acontece de modo particular a cada estudantes”. Exige que o docente
crie estratégias e inovagbes metodologicas. Os alunos possuem a ideia
pré-concebida de que a Matematica € uma disciplina complexa, abstrata e
desconectada da realidade. Isso dificulta a maneira como o professor ministra suas
aulas. Como resultado, os alunos nao gostam do professor e perdem o interesse nas
aulas, chegando a culpar o professor por seu proprio fracasso.

Considerando que € na escola que se percebe mais claramente as dificuldades
dos alunos em relagdo a aprendizagem do conteudo, a formagao docente deve
incluir atividades de iniciagéo a docéncia desde o inicio do curso.

Neste contexto, € essencial que os futuros professores tenham a oportunidade
de vivenciar experiéncias praticas e reflexivas desde os primeiros momentos de sua
formacgdo, a fim de desenvolver habilidades pedagdgicas, didaticas e emocionais
necessarias para lidar com os desafios do ambiente escolar. Dessa forma, a
integragdo de atividades de iniciacdo a docéncia desde o inicio do curso contribui
significativamente para uma formagé&o mais completa e eficaz dos educadores. Ou
seja, formacao superior especifica em contato com a docéncia possibilita uma
postura diferenciada sobre o ensino, uma vez que o ensino de matematica
vivenciado pelo docente propicia contextualizar os conceitos fundamentais da area,

capaz de produzir nos estudantes uma nova compreensao de ensino.
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Neste sentido, conhecer a formagdo e trajetéria de vida do docente é
fundamental para compreender sua atuagado na sala de aula, de modo que, nas
proximas segodes, apresento minhas trajetérias de vida e académica, para entao
chegar ao problema de pesquisa. Destaco que esse trecho especifico da escrita
sera redigido em primeira pessoa.

Como minha trajetéria pessoal e académica envolve a passagem por mais de
uma cidade do estado do Amazonas, a figura 1 mostra um mapa do estado, com

destaque para a capital Manaus e as cidades que serao mencionadas no texto.

Figura 1 - Mapa do Estado do Amazonas

I:l Manaus

- Novo Airdo

- Anori

- Barreirinha

- Parintins A

200 400 600 (km)

Fonte: Elaborado pelo autor, com base em dados da Malha Territorial do IBGE (2024).

1.1 Trajetéria de Vida

Venho de uma familia humilde de trés irm&os. Minha vida sempre foi marcada
por obstaculos, superagdes e bencados. Comecei a estudar com aproximadamente
sete anos de idade, na comunidade Barreira do Andira — Barreirinha Amazonas, na
companhia de meu pai que trabalhava como ministro do evangelho (pastor). No
entanto, apesar das necessidades que tinhamos, me lancei a busca do
conhecimento.

Com o passar dos anos, para minha felicidade, meu pai ingressou na docéncia,
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passando a ser meu primeiro professor de matematica no ensino fundamental (6°
ano) em 2003. A cada dia que passava, me aproximava mais e mais dos livros,
inspirado em meu pai, professor Raimundo Ozier.

A sede pelo conhecimento me envolveu, pois considero que o aprendizado é
pessoal e intransferivel, uma vez que sua fonte é inesgotavel. A cada momento que
buscamos o0 conhecimento, sentimos mais necessidade de nos qualificarmos,
principalmente quando aspiramos a ser educadores. Haja vista que todo
conhecimento € valido, seja pelo viés cientifico ou pelo senso comum, essas
iniciativas possibilitaram-me cursar o ensino basico, a graduagéo e a especializagao.

Lembro-me de que, quando sofri um acidente que me impossibilitou de andar,
meu pai me levava para a escola, pois meu objetivo era continuar estudando. Essa
resiliéncia permanece até hoje, motivando-me a seguir em busca dos meus sonhos,
culminando no Mestrado no PPG Educagao da Universidade La Salle.

A educacdo em Matematica teve um impacto transformador em minha vida,
pois acredito que a educacdo € uma ferramenta poderosa que pode refletir de
maneira significativa na trajetéria de qualquer individuo, independentemente de sua
classe social. O que importa é ter coragem e determinag&o para seguir os caminhos
do conhecimento. Quando o professor reconhece a importancia de seu papel como
agente na sociedade, ele prepara seus alunos ndo apenas para o mercado de
trabalho, mas também para a vida. A verdadeira recompensa deste trabalho, e de

toda a minha trajetoria, € ver os sonhos dos meus alunos se tornando realidade.

1.2 Trajetéria Académica e Profissional

Com grande alegria, conquistei aprovagdo no vestibular da Universidade
Estadual do Amazonas (UEA) e ingressei no curso de Licenciatura em Matematica
em 2014, oferecido no municipio de Barreirinha/AM. Foi uma felicidade imensa, pois,
recém-formado no Ensino Médio, estava iniciando minha trajetéria no Ensino
Superior, 0 que representou uma experiéncia extraordinaria, ampliando meus
horizontes no campo da fundamentagcdo matematica. Com uma proje¢cado académica
significativa, tive a oportunidade de me aprofundar em calculos, matrizes, conceitos
geométricos, entre outros, tornando-se agora essencial o aprofundamento
pedagogico para aplicar esses conhecimentos em sala de aula.

Todo sacrificio traz uma recompensa: minha dedicacdo, empenho e articulagcao
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académica foram reconhecidos pelo coordenador de curso, que me concedeu uma
bolsa de estudos durante a licenciatura, por meio da pesquisa de iniciacdo a
docéncia do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID/CAPES).

A participagao em oficinas e cursos oferecidos pela UEA de Parintins despertou
meu interesse pelo conhecimento pedagodgico e pela atuagdo do professor de
matematica. Durante a graduacgao, estive envolvido nas oficinas da 122 Semana
Nacional de Ciéncia e Tecnologia, com o tema “LUZ, CIENCIA E VIDA”, voltadas a
preparacao dos alunos para as Olimpiadas de Matematica. No estado do Amazonas,
anualmente, a rede estadual de educacao dedica-se a preparagao dos alunos para
esses certames, tanto nas instituigdes publicas quanto privadas. Isso ocorre porque
as Olimpiadas abordam problemas complexos, que incentivam o aprofundamento do
conhecimento matematico por meio da resolugdo de questdbes que envolvem
diversos temas da Educacéo Basica.

Essas atividades académicas foram essenciais para construir minha base
como docente. Sempre em estreita colaboragdo com a turma e a coordenagao do
curso, participei também do Curso de Raciocinio Légico, Jogos Matematicos e
Casino Il, ambos focados na educagdo matematica e com énfase na pratica em sala
de aula. Através do projeto de iniciagao cientifica, busquei observar o cotidiano dos
professores de Matematica, suas estratégias de intervengao pedagodgica, o dominio
da sala de aula e, principalmente, a articulagao entre teoria e pratica.

No ano de 2018 me tornei Licenciado em Matematica pela Universidade
Estadual do Amazonas e, no ano seguinte, conclui uma Especializagao Lato Sensu
em Ensino de Matematica e Fisica pela Faculdade Sao Marcos. Com o desejo de
lecionar, comecei a buscar oportunidades, as quais surgiram em 2019, quando atuei
como professor de Matematica na Escola Municipal Elifio Pacheco, localizada na
zona rural do municipio de Novo Airdo, Amazonas.

Em 2020, ingressei na rede Estadual SEDUC/AM, como professor de
Matematica e Fisica, atuando na Escola Estadual Presidente Costa e Silva, no
municipio de Anori, Amazonas, vindo a concluir a Licenciatura em Fisica em 2022,
pela Faculdade Unica. Como pesquisador, desenvolvi trés projetos do Programa
Ciéncia na Escola, vinculados a Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do
Amazonas (FAPEAM), nos anos de 2020, 2021 e 2022, todos realizados na escola

onde trabalho. Esses projetos foram essenciais para expandir minha visdo como
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pesquisador, além de integrar a pesquisa a produgéo de resultados significativos na
vida académica dos estudantes.

Na docéncia, surgem questionamentos a partir da pratica em sala de aula,
especialmente no que diz respeito a educagdao em Matematica, area da minha
formagéo, uma vez que lidamos diretamente com alunos que necessitam aprofundar
seus conhecimentos. Nesse contexto, cada aluno carrega consigo um aprendizado
adquirido em seu cotidiano, o qual pode ser contextualizado e compartilhado com
todos.

Para tanto, as mudancas em educacao sdo constantes, oportunizando ao aluno
desenvolver seu pensamento critico, evidenciado pelo dominio de conceitos
fundamentais para sua vida em sociedade. Na Educacdo Basica e no Ensino
Superior ndo € diferente. Tais inquietacbes me nortearam a pesquisar sobre a
relacdo etnomatematica, o que me levou a abracar o Programa de Pés-Graduagéo
em Educacao - Mestrado, oferecido em Manaus pela Universidade La Salle.

Neste sentido, propomos desenvolver uma tematica que investigue as
estratégias didatico-pedagogicas utilizadas por professores de Matematica,
especificamente no Ensino Médio, inserido no campo de estudos da Linha 1 -

Formacéao de Professores, Teorias e Praticas Educativas.

1.3 Questao de Pesquisa

A fim de conhecer os caminhos percorridos entre a teoria e a pratica da
docéncia em Matematica, especificamente no Ensino Médio, formulou-se a seguinte
questao de pesquisa:

Como as diferentes tendéncias em Educacdo Matematica, estudadas durante a
formagdo inicial e continuada, estdo sendo abordadas nas praticas educativas de
professores que exercem a docéncia no Ensino Médio na Escola Estadual

Presidente Costa e Silva, no municipio de Anori/AM?

1.4 Objetivos

A pesquisa tem como objetivo geral: problematizar as tendéncias em Educagao

Matematica presentes nas praticas educativas de professores que exercem a

docéncia no Ensino Médio, no contexto de uma escola estadual do Municipio de
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Anori/AM.
Como objetivos especificos, foram elencados:

a) Apresentar, com base em analise documental, quais sdo os pressupostos
presentes no Projeto Politico Pedagdgico da escola relativo a abordagem
metodoldgica a ser adotada no desenvolvimento dos conteudos a serem
desenvolvidos no decorrer do itinerario formativo dos estudantes do Ensino
Médio.

b) Descrever, com base na analise documental dos Planos de Estudos de
Matematica, as estratégias metodologicas que podem contribuir para
diversificar a abordagem dos objetos do conhecimento (conteudos)

apresentados.

c) ldentificar, a partir de questionario com os professores que exercem a
docéncia no Ensino Médio, as tendéncias em Educacdo Matematica

presentes em suas praticas educativas.

1.5 Justificativa

Com o objetivo de compreender a realidade do processo de ensino e
aprendizagem de matematica no municipio de Anori/AM, o desenvolvimento da
pesquisa proporcionou o conhecimento das diversas praticas adotadas pelos
professores de matematica no Ensino Médio, em sua busca continua por uma
aplicacao metodoldgica diferenciada e eficaz.

Para tanto, é fundamental explicitar a relevancia académico-cientifica deste
trabalho, onde procuramos mapear pesquisas cientificas divulgadas em artigos
académicos, Dissertacdes de Mestrado (DM) e Teses de Doutorado (TD) que
evidenciam a relevancia da tematica deste estudo. Realizamos um levantamento
dos trabalhos cientificos publicados nos ultimos sete anos em trés bancos de dados
brasileiros com materiais na area da Educacao.

A pesquisa foi desenvolvida com o uso de trés descritores: Etnomatematica,
Tendéncias em matematica e Tecnologia em Educacdo Matematica; com o objetivo
de localizar estudos que tratassem da relevancia e contribuicdo de bases da

pesquisa. Para isso, foram consultados os repositorios Catalogo de Teses e
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Dissertacbes da Capes, a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD) e a Biblioteca SciELO, em lingua portuguesa. No quadro 1 apresenta-se os

resultados da busca no Catalogo de Teses e Dissertagbes da CAPES.

Quadro 1 - Resultado da busca pelos descritores no Catalogo da CAPES

DESCRITOR TIPO TOTAL APROVEITADOS
Dissertagao 79 01
Etnomatematica
Tese 01 01
Dissertacao 30 01
Tendéncias em matematica

Tese 03 02

Tecnologia em Educagéao Dissertacao o5 01

Matematica

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Como mostrado nos resultados do quadro acima, foram realizadas buscas no
Catalogo da Capes utilizando os descritores "Etnomatematica", "Tendéncias em
matematica" e "Tecnologia em matematica". A delimitagcdo temporal abrangeu o
periodo de 2019 a 2024, visando identificar trabalhos relacionados aos descritores,
com os seguintes resultados: para o descritor "Etnomatematica", foram encontrados
79 trabalhos de dissertacdo de mestrado e uma tese de doutorado. Quanto ao
descritor "Tendéncias em matematica", foram identificados 31 trabalhos, sendo 30
dissertacbes de mestrado e uma tese de doutorado. Em relagdo ao descritor
"Tecnologia em matematica", foram encontradas 25 dissertacbes de mestrado e
nenhuma tese de doutorado. Em todas essas producdes, foi realizada uma leitura
flutuante dos resumos e sumarios, selecionando os trabalhos conforme os objetivos
propostos neste estudo, resultando na analise de trés dissertacbes de mestrado e
trés teses de doutorado.

Na Base Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD), foi realizada busca com os
mesmos descritores ("Etnomatematica”, "Tendéncias em matematica" e "Tecnologia
em matematica"), com delimitacdo temporal entre os anos de 2016 e 2024. Os

resultados sao vistos no quadro que segue.
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Quadro 2 - Resultado da busca pelos descritores na BDTD

DESCRITOR TIPO TOTAL APROVEITADOS
Dissertacao 107 01
Etnomatematica

Tese 28 -

Dissertagao 11 01
Tendéncias em matematica

Tese 03 01

Dissertacao 341 01
Tecnologia em Educagéo Matematica
Tese 60 -

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Para o descritor "Etnomatematica", foram pesquisados 135 trabalhos no total,
sendo 107 dissertacbes de mestrado e 28 teses de doutorado. Em relacdo ao
descritor "Tendéncias em Matematica", foram analisados 15 trabalhos, dos quais 11
eram dissertacbes de mestrado e trés teses de doutorado. Quanto ao descritor
"Tecnologia em Matematica", foram encontrados 341 trabalhos de dissertagdo de
mestrado e 60 teses de doutorado. Em todas essas producgdes, realizou-se uma
leitura preliminar dos resumos e sumarios, selecionando os trabalhos de acordo com
os objetivos estabelecidos neste estudo, o que resultou na analise de trés
dissertacdes e uma tese de doutorado.

No campo das publicagbes de artigos cientificos, foi realizada pesquisa na
Scientific  Electronic  Library Online (SciELO), utilizando os descritores
"Etnomatematica", "Tendéncias em matematica" e "Tecnologia em matematica", com
recorte temporal entre os anos de 2008 e 2024, gerando os dados apresentados no

quadro a seguir.

Quadro 3 - Resultado da busca pelos descritores na base SciELO

DESCRITOR TIPO TOTAL APROVEITADOS
Etnomatematica Artigo 21 1
Tendéncias em matematica Artigo 7 2
Tecnologia em Educac&o mateméatica Artigo 22 1

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Para o descritor "Etnomatematica”, foram encontradas 21 pesquisas no formato
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de artigo cientifico. Para o descritor "Tendéncias em Matematica", foram encontrados
sete artigos. Quanto ao descritor "Tecnologia em Matematica", foram encontrados 22
artigos. Todos esses trabalhos foram analisados, catalogados e utilizados para a
contextualizagao dos trés descritores no banco de dados da SciELO, resultando na
selecdo de quatro artigos para esta pesquisa. A totalizagdo dos trabalhos

selecionados para a analise pode ser vista, de forma sintética, no quadro 4.

Quadro 4 - Sintese dos trabalhos achados mais relevantes no Catalogo de Teses e

Dissertacdes da Capes, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes e

base SciELO
BASE DE DADOS ARTIGOS DISSERTAGOES TESES
CAPES 0 3 3
BDTD 0 3 1
SciELO 4 0 0
TOTAL 4 6 4

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Os repositérios da Capes, BDTD e SciELO foram explorados em busca de
trabalhos relacionados a "Etnomatematica", "Tendéncias em matematica" e
"Tecnologia em matematica" em diferentes delimitagbes temporais. Os resultados
revelaram um grande numero de dissertacbes de mestrado, teses de doutorado e
artigos cientificos relacionados a esses temas. Apdés uma analise minuciosa, essas
producdes foram catalogadas e utilizadas para enriquecer os bancos de dados
correspondentes, demonstrando a relevancia e o impacto dessas areas de estudo

na pesquisa académica, como pode ser visto nos quadros-sintese que seguem.
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Quadro 5 - Sintese dos trabalhos significativos encontrados no Catalogo da Capes

continua
: TIPO/ANO/
AUTOR TITULO INSTITUICAO PRINCIPAIS ACHADOS
Visou a melhoria do ensino aprendizagem de
SILVA, Resultados, Dissertacédo | Matematica, a partir de uma investigagéo
Rosemeire Desafios e sobre seus resultados e sua prética e da
Terezinha da | possibilidades no (2020) proposi¢cédo de uma abordagem interdisciplinar
ensino . . e contextualizada.
aprendizagem de Universidade Experimentacao bioldgica, para a
matematica Estadual de | o rendizagem significativa de conceitos
biologia como Goias/GO matematicos.
aliada na
promogao da Apresentagao de resultados insatisfatorios,
aprendizagem demonstrando que o ensino aprendizagem de
significativa de Matematica no Ensino Médio ndo atende as
conceitos necessidades minimas indispensaveis aos
matematicos educandos.
Permitiu constatar que as principais
dificuldades enfrentadas pelos professores
sdo a formacgao continuada para a categoria,
falta de conhecimentos prévios, indisciplina e
desinteresse dos alunos, estrutura das
unidades escolares inadequadas, recursos
didaticos insuficientes e extensa carga horaria
de trabalho.
Visou investigar se as dimensdes conceitual,
MARTINS, Etnomatematica Tese histérica, cognitiva, epistemoldgica, politica e
Berlane no Curriculo educacional do Programa Etnomatemaética e
Silva Escolar: uma (2019) se os conceitos de materacia, literacia e
questéo de . , tecnoracia do Curriculum Trivium propostos
politica Universidade por D’Ambrosio.
educacional Anhagguera/

Metodologia da Andlise de Discurso
Foucaultiana e da Analise de Conteludo de
Bardin.

Contribui¢cdes da concepgéo
epistemoldgico-cognitiva desse Programa
para as Propostas Curriculares das Escolas
Publicas de Ensino do Distrito Federal.
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continuagao

Buscou verificar as possiveis conexdes e/ou

VICENTIN, Tecnologias Dissertagdo | desconexdes entre uso das tecnologias
Daniela, digitais no digitais e o resultado das avalia¢des de larga
Modesto Ensino da (2020) escala em quatro escolas publicas estaduais.

Matematica e
avaliacdes em | Universidade | Descreve como se relaciona o uso das
larga escala: do Estado de | tecnologias digitais nos processos de ensino
algumas (des) Mato e aprendizagem de Matematica com a
conexdes Grosso/MT | evolugdo do indice do IDEB nas escolas
publicas de Sinop/MT.
Utilizou a triangulagdo de dados visando
maior confiabilidade nos resultados.
Investigou a formagéo do professor de
SILVA, O Tese matematica que atua no Ensino Médio
Elion Conhecimento Integrado (EMI).
Souzada | do Professor de (2019)
Matematica do Faz a discussao acerca de possibilidades de
Ensino Médio | Universidade | integracdo no ensino de matematica em
Integrado: Federal do escolas estaduais de educagéo profissional
perspectivas Rio de cearenses.
para a formacdo | Janeiro/RJ
de professores Apresenta possibilidades de integragéo entre
a matematica e as disciplinas técnicas afins
sao a principal ferramenta dos professores de
matematica na busca por romper a dualidade
historica entre educacéo profissional e
educacéao propedéutica.
. _ Apresenta a revisdo sistematica.
ZAMBONI, Metodologias Dissertagéo Fundamentada teoricamente sobre
Talita Mireli Ativas no Pedagogia, Educacao Matematica e
Ensino da (2020) Metodologias Ativas (MA).
Matematica
Escolar: o que | Universidade | Busca entender como estratégias
as pesquisas Tecnologica | metodoldgicas repercutem no ensino de
académicas Federal do matematica.
revelam? Parana/PR

Apresenta os resultados da investigacéo que
buscou propostas de estratégias
metodoldgicas, que propdem um ensino e
aprendizagem da matematica escolar.

Conclui-se que os estudos em ensino e
aprendizagem da matematica escolar,
ofertam propostas que tornam o aluno ativo
na construgao de seus conhecimentos
matematicos, colocando-o, juntamente com o
professor e o conteudo em condi¢des iguais
de protagonismo.
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concluséo
Buscou investigar as percep¢des dos
FELCHER, Tecnologias Tese professores de Matematica sobre o uso das
Carla Digitais: 2019 tecnologias digitais no contexto do
Denize Ott percepgdes dos ( ) desenvolvimento profissional docente.

professores de

matematica no Universidade

Apresenta resultados de questionario

contexto do Federal do | semjestruturado realizado com professores
desenvolvimento | R0 Grande | qe Matematica/egressos do Programa
profissional do Sul Universidade Aberta do Brasil.
docente

Analisa as percepgdes dos estudantes,
alunos dos egressos, 0s quais vivenciaram a
intervengao elaborada na cyber formagao.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Em todos os seis trabalhos analisados de forma aprofundada, foi mencionada a
utilizagdo das tendéncias em Educacdo Matematica como uma estratégia para
aprimorar o processo de ensino e aprendizagem da Matematica na Educagao
Basica, destacando a relevancia da formag¢ao docente para o trabalho com essas
abordagens.

Conforme Martins (2019), a Etnomatematica representa um conjunto de
possibilidades para promover mudancas e reconstruir a educacao escolar, sendo
vista como uma pratica docente que valoriza o conhecimento do educando,
incentivando a reflexdo e a construgdo de novos conhecimentos essenciais para o
crescimento intelectual e pessoal do estudante. Dessa forma, é fundamental analisar
as influéncias das dimensdes conceitual, histdrica, cognitiva, epistemologica, politica
e educacional do Programa Etnomatematica, pois quanto maior for a conexao com a
realidade, maior sera o impacto no resultado do conhecimento adquirido.

Por outro lado, Vicentin (2020) argumenta que o dinamismo proporcionado pela
tecnologia oferece a possibilidade de interagdo com a comunidade externa e de
transformar os processos de ensino e aprendizagem em algo mais conjunto e
desafiador. A integragao da internet na comunicagao entre professores e alunos para
o dominio completo das ferramentas digitais € fundamental para desencadear um
processo de novas descobertas.

Além disso, Silva (2020) discute a relevancia dos conhecimentos dos
professores na integracdo da pratica pedagogica em escolas de tempo integral no
Ceara, analisando o avanco e a expansao desse modelo educacional na regiao.

Destaca-se o papel crucial das escolas nesse contexto, visando garantir um futuro
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promissor aos estudantes. Uma das preocupacdes centrais € a lacuna existente na
formacdo dos docentes que atuam no componente Matematica, bem como sua
aplicabilidade no ambiente escolar da Educacdo Basica. Assim, busca-se
estabelecer uma conexdo harmoniosa entre a formacgao inicial e continua dos
educadores e sua pratica, reconhecendo a escola como o ambiente propicio tanto
profissional quanto culturalmente para construir, mobilizar e compartilhar o saber.

Nesse contexto, Silva (2020) também destaca a interagdo entre aluno,
professor e conteudo como fundamentais no processo de ensino. A abordagem da
Aprendizagem  Significativa possibilita essa interagdo ao defender a
contextualizagao, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade. Ao explorar a
relagdo entre as disciplinas de Matematica e Biologia, percebe-se que o0 ensino e
assimilagcado de conceitos matematicos podem ser mais eficazes ao trazer a pratica
para ilustrar a teoria. Essa interacdo entre as duas areas do conhecimento pode ser
estabelecida por meio da experimentacdo, em que a Matematica atua como uma
ferramenta para traduzir eventos, analisa-los quantitativamente, gerar previsdes por
meio de simulag¢des estabelecendo relagbes proximais.

Na busca na plataforma Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD), encontramos quatro trabalhos que tém maior proximidade com nossa

pesquisa, como mostra o quadro 6.

Quadro 6 - Sintese dos trabalhos mais relacionados a nossa tematica

encontrados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)

continua
" TIPO/ANO/
AUTOR TITULO INSTITUICAO PRINCIPAIS ACHADOS
SOUZA, As Tendéncias em Tese (2022) | Discute a valorizagdo dos elementos
Aldileia da Educacao presentes no cotidiano dos estudantes,
Silva Matematica na Universidade | huma abordagem significativa dos objetos
Formacdo do de Brasilia— | do conhecimento presentes no curriculo
Pedagogo UNB escolar.
Professor: um
estudo de caso Analisa a construcao de sentimentos de
pertencimento a escola e de integragcao
social.
Investiga as possibilidades e os desafios na
formacgao de professores pedagogos sob a
perspectiva das tendéncias em Educacao
Matematica.
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conclusao

PIRES, Tendéncias Dissertagdo | Discute os argumentos sobre o que impede
Eliandra Metodologicas os docentes de fazer uso das Tendéncias
Moraes na Educacao (2019) Metodoldgicas.
Matematica:
obstaculos e Universidade | Aponta estruturas de diferentes naturezas,
resisténcias Federal de que compreendem o emocional (os
Santa sentimentos), os saberes (conhecimento).
Catarina/SC
Analisa as circunstancias (condi¢des) nas
quais os docentes estao submetidos, as
quais impelem os professores a manterem
praticas tradicionais em detrimento das
metodologias alternativas.
COBELLACHE,| Tecnologias na Dissertagdo | Propde a criagdo de um panorama
Rodrigo Cesar Educacao (2017) representativo das tendéncias de pesquisa
Matematica: na area de tecnologia educacional e
tendéncias da Universidade | Educacéo Matematica.
pesquisa Federal do . . -
académica na Parana/PR Apresenta possibilidades de discussao sobre
regido sul do 0S rumos que as pesquisas em tendéncias
Brasil em matematica tém seguido na regido Sul
do Brasil.
ALBERTI, Tendéncias no Dissertacao Busca identificar quais e como analisar as
Luana Angélica Ensino da (2016) tendéncias no Ensino da Matematica,
Matematica No sugeridas pelos Paradmetros Curriculares
Brasil: uma Universidade | Nacionais.
analise a partir Federal da , ~
de livros Fronteira Sul | Analisa como esses assuntos sao
didaticos Campus abordadas nos livros didaticos de
Chapecd/SC matematica.

Descreve o ensino da Matematica e suas
mudancas ao longo do tempo.

Apresenta algumas tendéncias no Ensino da
Matematica.

Analisa uma colegao didatica, voltada aos
anos finais do ensino fundamental, com
maior numero de exemplares distribuidos
pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), edigéo 2014.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Esses estudos oferecem uma visdo ampla das tendéncias e desafios

presentes na Educacdo Matematica, abordando diferentes aspectos que influenciam

a capacitacdo de professores e a pratica de ensino da Matematica no pais,

especialmente na regiao sul do Brasil. A pesquisa sobre as tendéncias na formagao

do professor destaca a importancia de compreender as necessidades e demandas
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atuais desse profissional, oferecendo informagdes preciosas para aperfeigoar os
curriculos de formacao de professores de Matematica. Por sua vez, a analise das
tendéncias metodoldgicas e dos obstaculos enfrentados no ensino da Matematica
evidencia a complexidade da implementagdo de novas abordagens pedagdgicas,
bem como a necessidade de superar resisténcias para promover praticas inovadoras
e eficazes. A integragcédo de tecnologias no ensino da Matematica, especialmente na
regido sul do Brasil, reflete a busca por inovagao e eficiéncia no processo educativo,
destacando as tendéncias e inovagdes especificas nesse contexto regional. Além
disso, a analise das tendéncias no ensino da Matematica a partir dos livros didaticos
adotados oferece uma visdo sobre as abordagens e conteudos predominantes nas
salas de aula brasileiras, fornecendo insights relevantes para o desenvolvimento de
materiais educativos mais alinhados com as necessidades atuais. Esses achados
ressaltam a importancia de compreender e acompanhar as tendéncias em Educagao
Matematica, assim como os desafios enfrentados no contexto brasileiro, visando
promover praticas pedagogicas mais eficazes e significativas para o aprendizado
dos estudantes.

Na busca na base SciELO, encontramos quatro trabalhos que tém maior

proximidade com nossa pesquisa, como mostra o quadro 7.

Quadro 7 - Sintese dos trabalhos mais relacionados a nossa tematica

encontrados na base SciELO

continua
" TIPO/ANO
AUTOR(ES) TITULO INSTITUICAO PRINCIPAIS ACHADOS
NUNES, Teoria, pesquisa e Artigo (2008) Pontua fatores que contribuem para
Débora R. P. pratica em a dissociagdo entre teoria e pratica
Educacao: a Universidade | €ducacional.
formacéao do Federal do Rio . - I
professor - Grande do Discute a relagéo entre ciéncia e as
pesquisador Norte/RN praticas pedagogicas
Constata a ocorréncia de
sentimentos de ameaga a
credibilidade da Educagdo como
profissado.
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concluséo
GODOY, Educagao, escola Artigo (2021) Discute a formago inicial do
Elenilton Vieira; e matematica professor de matematica
escolar: sentidos , .
GERAB, Fabio: dos professores Educ. Pesquisa., | Apresenta tendéncias
de matematica da | S8 Paulo, v. 47, | teérico-metodoldgicas da educagéo
SANTOS, Vinicio | educacdo basica | ©228971,2021. | matematica
de Macedo Envolve professores da disciplina
de matematica na educacgao bésica.
DEMARTINI, O ensino de Artigo (2023) Apresenta ferramentas tecnologicas
Susana Seidel; matematica na escolhidas e utilizadas por
realidade . professores de Matematica durante
LARA, Isabel pandémica: Educacéo em o periodo de aulas remotas
Cristina ferramentas ReV|sta|BeIo .

Machado. tecnologicas Horizonte|v.39|e38 | Os recursos tecnoldgicos, os
utilizadas nos 817|2023 principais foram: Geogebra para
anos finais do ensinar geometria e equagdes; sites

ensino para jogos, exercicios e simulados;
fundamental YouTube e plataformas de
videoconferéncia para
comunicagao.
DUGOIS, Poderia me dizer Artigo (2023) Discute o Ensino de Matematica
Maria Eduarda que caminho do
Miranda; Ensino da _ Apresenta novas estruturas que
Matematica devo | Boléma, Rio Claro | instituem velhos modelos.
TARTARO, tomar? (SP), v. 37, n. 77,
Tassia Ferreira; p. 980-996, dez.
2023
SILVA,
Michela
Tuchapesk da

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Os achados abordam uma variedade de aspectos relevantes no campo da
Educacdao Matematica, oferecendo perspectivas relevantes para educadores,
pesquisadores e formuladores de politicas educacionais. Refletem a diversidade de
desafios e oportunidades enfrentados no ensino e na formacao de professores de
Matematica, especialmente em contextos como a regido sul do Brasil, além da
realidade pandémica dentre outras especificidades.

As tendéncias na formacao de professores, metodologias de ensino, integragao
de tecnologias, analise de livros didaticos e a relagao entre teoria, pesquisa e pratica
demonstram a complexidade e a importancia do desenvolvimento continuo da
Educacao Matematica. Além disso, o estudo sobre as percepg¢des dos professores

de Matematica em relagéo a educagao escolar oferece uma visao interna sobre as
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praticas docentes e os significados atribuidos ao ensino da Matematica.

Durante a pandemia, o uso de ferramentas tecnoldgicas no ensino de
Matematica se tornou crucial, evidenciando a adaptagdo dos educadores para
promover a aprendizagem remota nos anos finais do Ensino Fundamental.

Esses temas refletem o dinamismo e os desafios contemporaneos enfrentados
no contexto da Educacdo Matematica, destacando a importancia da pesquisa
académica para informar praticas eficazes e inovadoras.

Por meio das pesquisas em bancos de dados sobre as tendéncias em
Educagao Matematica nas praticas educativas de professores do Ensino Médio,
especialmente no ensino da Matematica, foi possivel verificar que os trabalhos
enfatizam a importancia do aperfeicoamento docente para proporcionar aos alunos
um ensino de qualidade, capaz de afasta-los da inércia estudantil.

Assim, a compreensdo das diferentes abordagens e metodologias utilizadas
pelos professores, conforme D'Ambrosio (2012), contribui para o desenvolvimento
do raciocinio légico e das habilidades na disciplina de Matematica. Nesse contexto,
a analise das investigagbes sobre as tendéncias em Educagcdo Matematica nas
praticas educativas de professores do Ensino Médio é fundamental, pois pode
orientar a formacdo continua dos docentes, oferecendo subsidios para o
aprimoramento das praticas pedagdgicas. Ao se familiarizarem com abordagens
mais eficazes, os educadores tém a oportunidade de melhorar suas estratégias de
ensino, criando um ambiente mais propicio ao aprendizado dos conteudos
matematicos e, assim, contribuindo para o desenvolvimento académico e intelectual
dos estudantes.

Investigar as Tendéncias em Educacdo Matematica presentes nas praticas
educativas de professores do Ensino Médio em Anori/AM é relevante, uma vez que
a compreensao e analise dessas tendéncias fornecem descobertas enriquecedoras
para aprimorar as praticas educativas no ensino da Matematica. Outro ponto € que
esse estudo oferece subsidios para o desenvolvimento de estratégias de ensino
mais eficazes, contribuindo para a melhoria do aprendizado dos alunos e para a
formagao continua dos professores. Além disso, a relevancia desse tema se estende
a busca por um ambiente mais oportuno ao ensino e aprendizado da Matematica,
especialmente no contexto especifico de Anori/AM.

Para o desenvolvimento do trabalho, além deste primeiro capitulo, que introduz

a tematica investigativa, esta dissertagao esta constituida em mais quatro capitulos.
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O segundo capitulo, aborda o Referencial Teérico, com foco na relagdo entre a
formacéo inicial e continuada do professor de Matematica e a diversificagao de sua
pratica pedagodgica, ou seja, o uso de diferentes tendéncias em Educacao
Matematica no Ensino Médio.

No terceiro, apresenta-se a Abordagem Metodologica por meio de uma reflexado
sobre estudo de caso, destacando as etapas da pesquisa.

O quarto capitulo apresenta os Resultados obtidos pela analise dos dados
documentais e empiricos.

No quinto capitulo sdo apresentadas as Consideragdes finais e sugestdes para
futuras investigagdes.

Por fim, as Referéncias sao listadas e apresentam-se o Anexo, com os planos
de estudos de matematica, e os Apéndices, com os modelos de autorizagao para o

estudo, o termo de consentimento livre e esclarecido e o questionario.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Esse estudo investiga as tendéncias metodoldgicas que permeia as praticas de
professores de matematica do Ensino Médio em uma escola estadual do municipio
de Anori/AM e se insere na linha de pesquisa “Formacao de professores: teorias e
praticas educativas”, do PPG Educacdo da Unilasalle. Teoricamente, o trabalho se
fundamenta em uma reflexdo sobre a praxis em Educacgao, seguida de uma analise
das tendéncias em Educacdo Matematica presentes na formacao inicial do professor

de Matematica.

2.1 Praxis em Educacgao

Na busca por abordar a tematica das praxis em Educacédo, foram consultados
os trabalhos de autores como Kemmis (1996), Franco (2008) e Kosik (1995). Esses
pesquisadores apresentam argumentos sobre a importancia da Educagao e suas
transformagdes ao longo das décadas, alinhando-se a perspectiva de Charlot
(2006), que vé a educagao como um campo cientifico, com suas particularidades em
areas especificas do conhecimento.

Ao abordar a pesquisa em Educacdo, é fundamental considerar as
caracteristicas intrinsecas ao processo educativo. A Educagao pode ser entendida
como um processo triplo, em que educar, educar-se, aprender e ensinar ocorrem em
uma articulagdo complexa e simultdnea. Segundo Charlot (2000), esses verbos
expressam a Educagcdo como um processo de humanizagido, socializagdo e
singularizagdo, no qual o ser humano, ao mesmo tempo em que se insere em uma
cultura e sociedade, constréi sua individualidade. Dessa forma, a Educagao se
estabelece como uma pratica que envolve ndo apenas a transmissdo de
conhecimentos, mas também a formacgao de sujeitos capazes de agir de maneira
critica e consciente no mundo.

Educar um ser humano, portanto, ndo € uma tarefa isolada e requer expertises
internas e externas. Arendt (2007) afirmava que a Educacdo € o momento em que
decidimos se valorizamos o mundo o suficiente para aceitar o compromisso de
cuidar dele e assumir a responsabilidade por seu futuro. Nesse sentido, educar um
individuo vai além da educacao formal, mas transmite sentido positivo de inser¢cao

na sociedade e sua representacdo cultural para o exercicio de sua liberdade
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intelectual. Esse processo inclui, além do aprendizado de conteudos formais, o
desenvolvimento do individuo como ser, respeitando seus valores e praticas sociais,
ao mesmo tempo que estimula a formagao de uma subjetividade singular.

Ao considerar essa tripla articulagdo — humanizacdo, socializacdo e
singularizagdo , torna-se evidente que o ato de educar envolve n&o apenas a
transmissdao de saberes, mas também a criagdo de condicbes para o
desenvolvimento da autonomia do sujeito. Para Freire (1987), o ato de educar deve
promover a liberdade do educando, possibilitando que ele ndo seja apenas um
receptor de informagdes, mas também um agente ativo na construgédo de seu proprio
conhecimento e identidade. Nesse processo, o educador desempenha o papel de
mediador, facilitando o dialogo entre o sujeito e a sociedade, ao mesmo tempo que
respeita sua singularidade.

O ensino-aprendizagem, portanto, ndo ocorre de forma linear, mas em uma
interagcdo complexa entre esses trés processos. Saviani (2003) aponta que a
educacao deve ser compreendida como uma atividade que transforma o ser humano
em um sujeito historico e cultural, sendo um elo fundamental na articulagao entre a
individualidade e a coletividade. Nesse sentido, educar implica sempre a formagao
de um sujeito capaz de compreender sua inser¢cdo no mundo e, ao mesmo tempo,
questiona-lo e transforma-lo. A educacgao, ao atuar na formagao de seres sociais e
singulares, promove a integragao entre as dimensdes cognitivas, culturais e éticas.

A tripla articulagdo da educacdo implica que o processo educativo deve ser
pensado como uma agao integradora, que vai além da mera socializagdo. Como
destaca Pimenta (2002), a educacgéao envolve a construgao de saberes e valores que
permitem ao sujeito participar ativamente da vida social, mas também desenvolver
sua individualidade de maneira critica. Assim, educar €, simultaneamente, formar um
sujeito cultural, social e singular, que possa atuar de maneira consciente e
transformadora em seu contexto social, exercendo plenamente sua liberdade e
potencial criativo.

A disciplina de Matematica, inserida nesse contexto educacional, exige que o
professor adote estratégias inovadoras e recursos pedagdgicos tecnoldgicos. Esses
meios devem ser capazes de ampliar e diversificar os conhecimentos nas diversas
areas do saber, promovendo reflexdes sobre o papel do ensino da Matematica na
formacao de sujeitos criticos e autbnomos. Nesse sentido, a exatiddo da Matematica

nao se limita ao rigor técnico, mas abre espago para reflexbes sobre o saber
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pedagogico e sua relevancia na pratica docente.

Como trabalhar a questdo das praxis em sala de aula? Franco (2008)
considera “importante a referéncia a inteligibilidade da pratica educativa, ou seja, a
pratica so é inteligivel como praxis. Fora das praxis, a pratica € uma agao que nao
modifica a técnica que a rege’. Ja Kemmis (1996, p.101) “considera que
caracteristico das praxis € ser uma forma de acao reflexiva que pode transformar a
teoria que a determina, bem como transformar a pratica que concretiza.”, sendo a
praxis a agao contornar todo processo que teoriza da reflexdo, “é determinacao da
existéncia como elaboracdo da realidade” (Kosik, 1995, p.22), sendo fundamental
para fortalecer a acao reflexiva.

Neste sentido, emergir a necessidade de uma efetivagao das praxis no fazer
pedagogico do professor de matematica, uma vez que o conhecimento em
matematica € tido pelos estudantes como uma area complexa. Pode contribuir de
forma significativa nos aprendizados dos discentes, transformando a teoria e
apontando caminhos para uma pratica eficaz.

A praxis em Educacgdo pode ser compreendida como a integragao entre teoria
e pratica, um conceito central na formacdo docente e no processo de
ensino-aprendizagem. Segundo Freire (2005, p. 33), "a praxis € a acao e a reflexao
dos homens sobre o mundo para transforma-lo", o que indica que o ato educativo
nao pode ser reduzido a transmissao de conteudos. O educador deve, portanto, nao
apenas aplicar teorias pedagdgicas, mas também refletir criticamente sobre suas
praticas, adaptando-as as necessidades dos alunos e ao contexto em que estao
inseridos. Essa articulagdo entre teoria e pratica é fundamental para uma educacgéao
emancipatéria, que busca a formacao de sujeitos criticos e autbnomos.

Nesse sentido, a praxis educacional n&do se limita a mera execugao de técnicas
ou meétodos pedagogicos, mas envolve um processo continuo de reflexdo e
transformacao. Para Giroux (1997, p. 119), "o conceito de praxis pedagdgica critica
sugere que o ensino deve ser visto como um ato politico, uma forma de intervengao
social que prepara os alunos para a cidadania ativa". Isso significa que o educador
deve estar consciente do impacto social de sua pratica, questionando as estruturas
de poder e promovendo a igualdade no ambiente escolar. A praxis, assim, implica
uma pedagogia engajada que ultrapassa os limites da sala de aula e se conecta as
realidades sociais e culturais dos alunos.

Além disso, a praxis educacional esta profundamente relacionada ao conceito
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de reflexdo critica. Schon (2000, p. 21) argumenta que "o professor reflexivo &
aquele que esta constantemente analisando suas proprias acdes e decisdes
pedagogicas". Dessa forma, o educador se torna capaz de ajustar sua pratica com
base nas experiéncias vividas em sala de aula, promovendo um ciclo continuo de
aprendizado e aprimoramento. A praxis, assim, exige do educador uma postura
ativa, em que ele se engaja em um processo de reflexdo que orienta sua acgéo e, ao
mesmo tempo, é transformado por ela.

Para Freire (1987, p. 79), "nao existe verdadeira praxis sem reflexao critica, da
mesma forma que a acdo desprovida de reflexdo se torna ativismo e a reflexao
desprovida de acdo se torna verbalismo". Esse equilibrio entre reflexdo e agao é o
que diferencia a praxis educativa de uma mera aplicagao de métodos pedagdgicos.
A acdo docente deve ser guiada por principios éticos e politicos, que visem a
transformacao social e a constru¢do de uma educacdo democratica e inclusiva. A
praxis, nesse sentido, é essencial para que a educacado cumpra seu papel de formar
cidadaos criticos, capazes de intervir e modificar a realidade em que vivem.

Por fim, a praxis em educagao implica uma constante reavaliagao das praticas
pedagogicas frente as demandas sociais € as mudangas nas condi¢gdes de ensino.
Segundo Pimenta (2012, p.45), "a praxis € um movimento dialético que exige a
transformacao continua tanto do sujeito quanto do mundo em que ele vive". O
professor, ao refletir sobre sua pratica e ajustar suas estratégias de ensino, contribui
para o desenvolvimento de uma educacado que valoriza a autonomia dos alunos e
promove a emancipagao social. Assim, a praxis ndo é apenas uma metodologia de
ensino, mas um compromisso ético e politico com a formacgao integral dos sujeitos.

Diante dessas dificuldades de ensino na matematica, torna-se fundamental
efetivar a praxe no fazer pedagdgico possibilitando ao professor refletir criticamente
sobre sua pratica e transformar suas metodologias para torna-las mais

contextualizadas e significativas para os alunos.

2.2 Tendéncias em Educagcao Matematica na Formacgao do Professor

O que traz uma preocupagao quanto a questdo pedagogica € o perfil
profissional. Nao se discute a formagao, mas sim toda a bagagem de conhecimento
que o docente adquiriu ao longo de sua carreira. Perez (2005, p. 252) defende que

“a chave da competéncia profissional € a capacidade de equacionar e resolver
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problemas da pratica [...] E preciso estudo, trabalho, pesquisa para renovar e,
sobretudo, reflexao para nao ensinar apenas ‘o que’ e ‘como’ |he foi ensinado”.

Na visao do autor, o docente tem que mobilizar seu fazer pedagogico, buscar
novos caminhos, navegar em outros mares. No entanto, as pesquisas de Perez
(200%5) suscitam uma discusséo sobre a relagdo entre teoria e pratica educativa. O
autor, a partir do ponto de vista de trés perspectivas, contribui com o debate atual
sobre metas e caracteristicas da investigacédo educativa.

A primeira perspectiva consiste em mostrar o real significado e o sentido da
pratica educativa numa contribuicdo que a torna valor visivel. A segunda perspectiva
€ reanimar e ampliar o conhecimento da natureza através da pratica. Por outro lado,
o ultimo argumento é apresentado de um ponto de vista pratico, abordando,
portanto, um estudo significativo que se concentra na relagao entre teoria e pratica.
Nesse sentido, prioriza-se a abordagem de diferentes formas de pensar e
desenvolver a pratica educativa, levando em conta suas fungdes basicas.

Dessa forma, sintetiza-se como os docentes aprendem a profissao, além de
apontar uma visdo diferente das inter-relagdes entre teoria e pratica. O autor
defende que os professores devem atuar de forma critica, haja vista a conjectura e
pratica da educacéao identificada por Kemmis (1996), que pode ser traduzida como
uma visao cientifica, uma vez que a educacao possibilita conhecer a realidade, bem
como as demais situacdes educacionais que envolvem os professores a partir do
momento presente.

O sucesso da educacido, em sua esséncia, depende da capacidade do
professor de construir lagcos de confianga com seus alunos. As tentativas de
enquadrar o comportamento humano em férmulas cientificas rigidas sao limitadas,
frente a complexidade que é o aprendizado, sendo mais valiosa em se revelar pela
compreensao de como cada individuo interpreta suas acodes, abrindo espaco para
um dialogo auténtico e significativo.

Ao aceitar a distingdo entre objetos naturais e pessoas, assumimos que suas
acdes so6 podem ser interpretadas se houver um motivo ou propdsito conhecido que
leve ao seu entendimento, sendo necessario identifica-lo corretamente, levando em
consideragao como as pessoas envolvidas na atividade o interpretam. Isso porque a
pratica pode ser modificada por mudancas na forma como o sujeito a especifica,
uma vez que o proposito da teoria interpretativa ndo € reinterpretar as agdes e

experiéncias do sujeito a partir de seus préprios referenciais (Kemmis, 1996), mas
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sim compreender como ele constréi significados e sentidos a partir de suas vivéncias
e interagdes no contexto em que esta inserido.

Considerando o tempo disponivel para o desenvolvimento da pesquisa e
buscando um estudo mais aprofundado sobre o uso das tendéncias metodoldgicas
em Educacdo Matematica, optou-se por investigar apenas trés tendéncias: a
etnomatematica, o uso de tecnologias e a resolugdo de problemas, exemplificadas

no quadro a seguir.

Quadro 8 - Tendéncias em educag¢ao matematica

NOME TENDENCIA EXEMPLOS

Integra a matematica coma | Uso de padrées geométricos em

Etnomatematica ” . -
cultura e praticas locais artesanato indigena

Aplicativos que ensinam
matematica através de jogos
interativos

Utilizacao de ferramentas

Tecnologia Educacional . ~
tecnolégicas na educacéo

Projetos que envolvem a
criagéo de solugdes para
problemas da comunidade

Abordagem pratica para

Resolugao de Problemas , .
enfrentar desafios matematicos

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

Tais tendéncias foram escolhidas por serem as mais estudadas nas pesquisas
no campo da Educacdo Matematica nas ultimas décadas, de modo que buscou-se
identificar como os resultados desses estudos chegam até as praticas pedagodgicas

dos professores da Educacéao Basica.

2.2.1 Ethomatematica

Em linhas gerais, as pesquisas na area da etnomatematica tem mostrado as
diferentes expertises dadas ao conhecimento, uma vez que cada cultura concebe de
forma diferenciada. Nessa relacdo € possivel comparar pelas pesquisas
matematicas a importancia da cultura da promoc¢ao do conhecimento, pois possibilita
conhecer sua organizagao e sistemas educativos. Desta forma, sao validas as
discussdes no campo cultural, pois contribui de forma positiva para harmonizar o
conhecimento matematico presentes em atividades cotidianas (Moreira, 2009).

A etnomatematica surge como uma importante abordagem pedagogica que

integra os conhecimentos matematicos formais com as praticas culturais e cotidianas
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dos alunos. Segundo D’Ambrosio (2005), a etnomatematica reconhece que
“diferentes culturas desenvolvem maneiras proprias de contar, medir e explicar
fendbmenos”, o que permite que os alunos fagam conexdes entre seus contextos
sociais e o0 aprendizado matematico escolar. Dessa forma, ao integrar experiéncias
culturais na sala de aula, a etnomatematica auxilia os alunos a compreenderem a
matematica de maneira mais significativa e relevante, aproximando a disciplina do
seu cotidiano e tornando-a mais acessivel.

Moreira (2009) refor¢ca essa perspectiva ao afirmar que a matematica, ao ser
ensinada de forma descontextualizada, muitas vezes se distancia das realidades
vividas pelos alunos, dificultando a compreensao e a aplicabilidade dos conteudos. A
etnomatematica, ao contrario, busca criar um elo entre o conhecimento académico e
as experiéncias diarias dos alunos, mostrando que a matematica esta presente em
diversas praticas cotidianas, como na organizagao de feiras, na medigao de terrenos
ou até mesmo em jogos tradicionais. Assim, a partir dessa abordagem, os alunos
passam a valorizar suas vivéncias e a perceber a matematica como uma ferramenta
pratica e util em sua vida.

Além disso, Knijnik (1996) ressalta que a ethomatematica promove uma visao
pluralista da matematica, desafiando a ideia de que existe apenas uma forma
legitima de conhecimento matematico, visao esta defendida por Giraldo et al. (2018),
ao romper com a ideia de que o conhecimento académico, frequentemente
desvinculado das demandas pedagdgicas reais, € a unica fonte de saber para o
professor de matematica. Assim, considera-se “a producdo de conhecimento
matematico nao € restrita ao territdrio da universidade, mas se da nos mais diversos
contextos sociais em que sdao mobilizadas praticas matematicas (Giraldo et al.,
2018), sendo que a produgao de conhecimento matematico ndo se limita a validagao
de novos teoremas, mas também inclui a criacao de culturas matematicas, situadas
em variados contextos.

Ao incluir os saberes de diferentes culturas no ensino, a etnomatematica
contribui para uma educagao mais inclusiva e equitativa, pois valoriza a diversidade
e respeita o contexto sociocultural de cada aluno. Colocando o cotidiano do aluno no
centro da aprendizagem, a etnomatematica ndo s6 enriquece o ensino da
matematica, mas também fortalece a identidade cultural dos estudantes,
promovendo uma educacdo mais humanizada e conectada com a realidade social
(D’Ambrosio, 2005).
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Nesse pressuposto, deve ser do “interesse de toda a comunidade e, portanto,
também do professor, enquanto membro dessa comunidade [...] que esses
professores busquem sempre desenvolver uma educagdo com significado”
(Gazzetta, 2009, p. 158), com foco no reforgo, ampliagéo e reflexdo do dominio
peculiar ao grupo ou comunidade social local de origem.

A etnomatematica € um conceito fundamental para a compreensao da
matematica como uma pratica culturalmente situada. Sua inclusédo se justifica pela
necessidade de reconhecer que o conhecimento matematico ndo € universal, mas
sim influenciado por contextos culturais e sociais. Ao abordar a etnomatematica,
buscamos desconstruir preconceitos e esteredtipos que muitas vezes permeiam o
ensino da matematica, promovendo uma educacao mais inclusiva e representativa.

Frente ao crescimento global e tecnoldgico, a etnomatematica surge como um
recurso metodologico aplicado a sala de aula principalmente na educagao
matematica, facilitando a acdo docente no desenvolvimento de atividades praticas
que possibilitam ressignificar a aprendizagem, propiciando aos estudantes explorar
diversos conceitos por meio da cultura e sociedade.

Para D’Ambrosio (2005, p. 114) a etnomatematica se originou e se
desenvolveu na Europa mediterranea, tendo recebido algumas contribuicbes das
civilizagdes indiana e islamica. Chegou a forma atual nos séculos XVI e XVII, sendo
incorporada nas universidades no sentido de salvaguardar os conceitos praticos da
matematica em diferentes culturas e sociedades.

A etnomatematica, portanto, concentra-se no campo da cultural e objetiva
propiciar um conhecimento matematico além da educagdo formal através de
experiéncias do cotidiano. Neste sentido, os contextos da cultura e sociedade estao
incorporados na etnomatematica em diferentes momentos, os quais sdo expressos
quando evidenciados.

O professor tem a responsabilidade de aproximar os conceitos matematicos da
realidade dos alunos, integrando-os ao seu contexto cultural e cotidiano. Segundo
D’Ambrosio (2005), é fundamental que o educador compreenda a importéncia da
etnomatematica como uma ferramenta que da significado ao aprendizado,
valorizando as diferentes formas de conhecimento que os alunos trazem de suas
proprias vivéncias. Essa abordagem possibilita uma conexao significativa entre os
conteudos tradicionais da matematica, tornando o ensino mais acessivel e relevante.

Além disso, de acordo com Knijnik (1996), ao legitimar o conhecimento
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matematico diferenciado, a ethomatematica promove uma educacéo inclusiva, onde
a relacdo entre o saber académico e o saber popular € reconhecida como
igualmente valida. Moreira (2009) também ressalta que essas iniciativas enriquecem
0 processo de ensino-aprendizagem, ao permitir que os alunos vejam a matematica
como uma ciéncia presente em suas praticas diarias, o que facilita a compreensao
dos conceitos formais.

Em um contexto mundial, a etnomatematica vem sendo estudada por varias
culturas, pois, em cada uma delas, evidencia-se uma abordagem especifica: na
Africa, dedicam-se as praticas matematicas indigenas; na Asia, apropriaram-se do
abaco e de outros métodos; e, por fim, nas Américas, temos as praticas dos Maias,
Incas e Astecas. Incorporar a etnomatematica no curriculo € um desafio significativo
na educagcdo matematica, pois isso ocorre porque a educagdo matematica
tradicional é, muitas vezes, baseada numa visdo restrita, que exclui formas
diferenciadas de conhecimento.

Portanto, abordar preconceitos e estereétipos culturais na educagéao
matematica é fundamental para trabalhar o conceito de inclusdo. A etnomatematica
oferece oportunidades para os professores envolverem os alunos em experiéncias
matematicas significativas que séo relevantes para os seus contextos culturais e
sociais. Também oferece oportunidades para os alunos apreciarem a diversidade do
conhecimento matematico e seu significado em diferentes culturas e sociedades.

Por fim, considera-se que a etnomatematica tem fortalecido o campo das
Ciéncias Exatas, propondo um conhecimento diferenciado em relagdo aos
tradicionalismos, no reconhecimento e transformagdo da educacdo matematica,
possibilitando aos alunos experiéncias diferenciadas partindo do objeto de estudo na

pratica, numa relagdo com o cotidiano, perpassado pelas demais culturas globais.

2.2.2 Tecnologia

A tecnologia, ao longo dos anos, vem se modificando na busca por atender as
demandas sociais, visto que, atualmente, a sociedade torna-se cada vez mais
dependente dos recursos que ela proporciona. Nesta pesquisa, a palavra
"tecnologia" refere-se comumente aos recursos tecnologicos e midiaticos,
possibilitando aos usuarios uma comunicacao direta por meio de aplicativos, sites,

plataformas e demais gerenciadores de pesquisas. Do ponto de vista social e
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educacional, Kenski (2012) argumenta que o ser humano utilizava inumeros
recursos para se comunicar, sendo estes de ordem medieval.

Nesse pressuposto, Chiari (2018), reafirma que a tecnologia tem se destacado
proporcionando novos conceitos e possibilidades de exploracdo por meio de
software educativos, bem como plataformas educacionais. Essa demanda tem sido
fundamental para experimentagdo e desenvolvimento tecnoldgico em sala de aula,
permitindo a interacdo com os conceitos matematicos de forma dinamica.

Pelo viés tecnoldgico, o livro didatico fisico ainda continua sendo um meio de
pesquisa. No entanto, as plataformas digitais, segundo Chiari (2018), ampliam as
possibilidades de conhecimento, proporcionando aos alunos a oportunidade de
aplicar conceitos matematicos na resolucdo de problemas do mundo real,
estimulando o desenvolvimento de habilidades cognitivas e a compreensao da
relevancia da matematica em contextos reais.

A formacgao continuada de professores em relagéo ao uso efetivo da tecnologia
no ensino da matematica € um ponto crucial, pois “0 cenario educacional da
atualidade exige o perfil de um novo profissional para desenvolver o trabalho
docente” (Boniati; Franciscatto, 2020, p.5) promovendo uma abordagem reflexiva e
critica sobre o uso dessas ferramentas.

Desta forma, torna-se fundamental considerar que a integragao por meio da
tecnologia, vista pelo viés educacional, tem ganhado espaco na conjuntura atual,
uma vez que o uso dos dispositivos eletrbnicos possibilita interagir com as
tecnologias analdgicas e hibridas, como jogos educacionais, materiais manipulativos
digitais e recursos audiovisuais, que podem enriquecer as praticas educativas em
matematica.

A tecnologia matematica, portanto, sofreu uma evolugao significativa ao longo
dos anos, transformando a forma como abordamos e resolvemos problemas
matematicos. Desde os primérdios das calculadoras e das réguas de calculo até o
surgimento dos computadores pessoais e das calculadoras graficas, a tecnologia
matematica continuou a evoluir. Hoje, assistimos a uma tendéncia para aplicagdes
moveis e recursos online, que estdo a revolucionar a forma como aprendemos e
aplicamos a matematica. Nesta pesquisa, exploramos a evolugdo da tecnologia
matematica, suas aplicagdes e seus impactos na educagao e na sociedade.
Portanto, a influéncia da tecnologia na matematica é inegavel. Desde as

calculadoras e réguas de calculo da década de 1970, que simplificaram os calculos,
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até os computadores pessoais e calculadoras graficas das décadas de 1980 e 1990,
que possibilitaram a visualizagdo de conceitos e equacgodes, a tecnologia tem tornado
a matematica mais compreensivel e aplicavel. A visualizagdo por meio de graficos e

animacdes interativas foi um avanco crucial nesse processo.

2.2.3 Resolugéao de problemas

A resolugcdo de problemas matematicos tem sido uma pedra angular da
educacdo matematica durante séculos. Desde as civilizagdes antigas até aos
tempos modernos, a arte de resolver problemas evoluiu e adaptou-se as novas
tecnologias e métodos de ensino. Nesta pesquisa, apresentamos uma breve visao
histérica da resolugdo de problemas matematicos, as tendéncias atuais nas técnicas
de resolugao de problemas e os desafios que os educadores enfrentam no ensino
desta habilidade essencial.

A resolugdo de problemas matematicos tem uma historia rica que remonta a
civilizagdes antigas como o Egito, a Babilonia e a Grécia. Essas civilizagdes usaram
técnicas matematicas de resolucio de problemas para resolver problemas do mundo
real, como medir terrenos e construir estruturas. Nos séculos XVII e XVII,
matematicos famosos como Isaac Newton e Leonhard Euler desenvolveram novas
técnicas para resolver problemas matematicos complexos.

A introducdo dos computadores no século XX revolucionou a resolugao de
problemas matematicos, permitindo que questdes mais complexas fossem
resolvidas em menos tempo. No entanto, muito antes do advento dos computadores,
outras tecnologias ja desempenham papéis fundamentais na solucdo de problemas
matematicos. O abaco, por exemplo, criado ha centenas de anos, foi uma das
primeiras ferramentas utilizadas para realizar calculos aritméticos com eficiéncia,
sendo amplamente empregado em diversas culturas para facilitar o comércio e a
contabilidade (IFRAH, 1997).

Posteriormente, a invengdo da calculadora, especialmente a partir do século
XVII, representou um avango significativo ao possibilitar a realizacédo de operagdes
matematicas de maneira mais rapida e precisa, reduzindo os erros humanos e
ampliando o alcance de calculos mais complexos. Com o tempo, a calculadora
eletrébnica modernizou ainda mais esses processos, pavimentando o caminho para o

uso de tecnologias digitais, como os computadores, que hoje sdo indispensaveis na
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matematica e em outras areas do conhecimento.

A solugdo de problemas em matematica, segundo Lambdin e Walcott (2007),
tem como ponto de referéncia as escolas americanas. No século XX, o ensino de
matematica passou a vivenciar seis fases distintas, que envolvem a pratica, o
desenvolvimento de conceitos aritméticos mais significativos, a adaptacédo a
modernidade e a énfase nas bases da matematica, contribuindo para a resolucao de
problemas e a formacao de padrdes auténticos. Essas fases sao fundamentais, pois
refletem o percurso e as transformacdes que a educacdo matematica sofreu nas
ultimas décadas.

Polya (1995), ao tentar contribuir para a compreensdao da resolugdo de
problemas, destaca que ela envolve o desenvolvimento de estratégias de ensino que
visam uma diregdo correta na solucdo do problema. Nesse contexto, os periodos
pelos quais o0 ensino de matematica passou enfatizam os conceitos aritméticos,
conferindo sentido a compreensdao do ensino matematico e suas possiveis
mudancas adaptativas. Lambdin e Walcott (2007) defendem que, a partir das
pesquisas e das experiéncias desenvolvidas na pratica, a resolugdo de problemas
se torna uma ferramenta essencial para o ensino da matematica.

Desta forma, as inumeras tentativas foram desencadeadas ao retorno das
praticas da Matematica moderna, no entanto, somente na década de 1980,
pesquisas apontam o potencial da resolugdo de problemas como metodologia de
ensino e aprendizagem, as quais segundo Onuchic e Allevato (2011) contestam, pois
deveriam ser abordadas pela compreenséo significativa.

Considera-se a fase de resolugdo de problemas como um fundamento do
construtivismo e da teoria sociocultural defendidos por Vygotsky, em que a resolugao
de problemas possibilita ao docente implementar varias estratégias em sala de aula,
permitindo que os alunos vivenciem essas experiéncias. Como afirma Onuchic
(1999, p. 204), "a resolugao de problemas deve ser o foco da matematica em sala".
Para Onuchic, a resolugao de problemas se faz necessaria, pois:

A metodologia do ensino da matematica aprendizagem avaliagéo
matematica através da resolugdo de problemas os alunos fazem conexdes
entre diferentes Ramos da matematica gerando novos conceitos e novos
conteudos. (Onuchic, 1999, p.9).

Nesse pressuposto, a resolucdo de problemas ndo € um problema, mas uma

solugdo, um caminho a seguir. Vande e Walli (2011) defendem que o problema deve
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ser encarado como uma possibilidade diferenciada, que leva a uma experiéncia com
meétodos especificos, possibilitando uma solucéo.

Tais metodologias sugerem uma nova postura docente (Onuchic, 1999),
afirmando que o profissional deixa de ser o centro das atencbes e passa a
compartilhar e oportunizar aos alunos a responsabilidade no desenvolvimento das
acdes matematicas. A resolugdo de problemas matematicos ajuda a desenvolver o
pensamento logico, a capacidade de raciocinio e a aplicagao pratica dos conceitos
matematicos do cotidiano, uma vez que “A resolucdo de problemas representa, da
forma como trabalhamos, um contexto bastante propicio a construcdo de
conhecimento matematico” (Onuchic; Allevato, 2011, p. 26).

Se o problema for proposto como gerador de novos conceitos e conteudos
matematicos, deve-se levar em conta que, para resolver um problema matematico, €
importante entender o que esta sendo perguntado, identificar as informacdes
relevantes, escolher uma estratégia para resolvé-lo e, finalmente, comunicar a
solucdo de forma clara e objetiva, dando sentido e tornando-a significativa.

Diante das trés tendéncias exploradas — etnomatematica, uso de tecnologias e
resolucdo de problemas —, observa-se que a educagao matematica atual se orienta
para uma pratica pedagogica mais inclusiva e contextualizada. A etnomatematica,
conforme D’Ambrosio (2005), promove uma educagdo matematica que respeita e
integra as experiéncias culturais dos alunos, oferecendo uma visdo pluralista e
significativa do conhecimento.

Essa abordagem permite que a matematica se torne mais acessivel e relevante
para os estudantes ao relacionar o conteudo escolar com suas vivéncias cotidianas
(Moreira, 2009). No mesmo sentido, o uso de tecnologias, como defendido por
Kenski (2012) e Chiari (2018), amplia as possibilidades de ensino, criando
ambientes interativos que estimulam a aprendizagem por meio de recursos digitais.
Esses recursos facilitam a visualizagdo e a aplicagdo dos conceitos matematicos,
promovendo uma conexao entre o conteudo escolar e os contextos reais.

Por fim, a resolugédo de problemas, apontada por autores como Polya (1995) e
Onuchic e Allevato (2011), destaca-se como uma metodologia essencial para o
desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia dos alunos. Ao envolver os
estudantes em processos ativos de construcdo do conhecimento, essa abordagem
os desafia a aplicar o raciocinio légico em situag¢des praticas, contribuindo para uma

aprendizagem significativa e colaborativa.
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Assim, essas tendéncias consolidam-se como pilares fundamentais para uma
educagao matematica alinhada as demandas contemporaneas. No proximo capitulo,
serdao detalhados os procedimentos metodologicos desta pesquisa, abordando as
estratégias que possibilitaram a investigagdo das praticas pedagogicas dos

professores de matematica a luz dessas tendéncias.

2.2.4 Inteligéncia Atrtificial

A Inteligéncia Artificial (IA) vem se destacando como uma forga transformadora
em diversos campos, € a matematica nao é excegcdo. Com a crescente quantidade
de dados disponiveis na internet, a IA se tornou uma ferramenta essencial para
resolver problemas matematicos complexos. Essa revolugdo nao apenas facilita o
trabalho de matematicos e estudantes, mas também abre novas possibilidades para
a pesquisa e a educacao.

Historicamente, a resolucdo de problemas matematicos exigia habilidades
especificas e tempo consideravel. No entanto, com o advento da IA, essa dindmica
estd mudando. Segundo Silva (2023), "a integracao de algoritmos de aprendizado de
maquina permite que sistemas computacionais analisem padrées em grandes
conjuntos de dados e proponham solugbes que seriam dificeis de alcangar
manualmente." Isso significa que a IA pode identificar solugbes mais rapidamente e
com maior precisdo. Além disso, a |IA esta sendo utilizada para personalizar o
aprendizado em matematica.

Ferramentas educacionais baseadas em |A podem adaptar exercicios e
desafios ao nivel de cada aluno, proporcionando um aprendizado mais eficaz.
Conforme observa Sousa (2023), "as plataformas educacionais que incorporam IA,
estdo revolucionando o ensino da matematica ao oferecer feedback instantaneo e
sugestbes personalizadas." A capacidade da I|IA de processar informagoes
rapidamente também é um fator essencial em contextos académicos e industriais.
Em ambientes onde decisdes rapidas s&o cruciais, como finangas ou engenharia, a
aplicacao da IA na resolugao de problemas matematicos pode significar a diferencga
entre sucesso e fracasso. Silva (2023) destaca que "a velocidade com que os
algoritmos podem analisar cenarios complexos permite uma tomada de decisao
mais agil." Além disso, a IA ndo se limita apenas a resolugao direta de problemas;

ela também contribui para o desenvolvimento de novas teorias matematicas.
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Pesquisadores estdo usando IA para explorar conjecturas nao resolvidas e
testar hipéteses em escalas que antes eram inviaveis. Isso abre um novo horizonte
para a pesquisa matematica, onde a colaboragdo entre humanos e maquinas pode
gerar resultados surpreendentes. Outro aspecto importante é o potencial
democratizador da IA na matematica. Com acesso a internet, estudantes de diversas
origens podem utilizar ferramentas baseadas em |A para aprender e resolver
problemas matematicos sem necessidade de recursos tradicionais. Como afirma
Sousa (2023), "a democratizagdo do conhecimento matematico através da
tecnologia pode reduzir as disparidades educacionais existentes." Entretanto, é
importante considerar os desafios éticos associados ao uso da IA na matematica. A
dependéncia excessiva dessas tecnologias pode levar a desvalorizagdo do
conhecimento humano e a perda de habilidades fundamentais. Portanto, & crucial
encontrar um equilibrio entre o uso da IA e o desenvolvimento das competéncias
matematicas tradicionais.

O futuro da resolugcao de problemas matematicos com a ajuda da IA parece
promissor. A medida que a tecnologia continua a evoluir, espera-se que novas
ferramentas surjam, ampliando ainda mais as capacidades humanas em
matematica. Para Silva (2023), "o potencial transformador da IA na matematica é
apenas 0 comego; estamos prestes a entrar em uma nova era onde as maquinas
poderao colaborar conosco em niveis sem precedentes."

Em suma, a Inteligéncia Artificial esta revolucionando o campo da resolugao de
problemas matematicos ao oferecer solugdes rapidas, personalizadas e inovadoras.
A combinagdo do poder computacional com a criatividade humana pode levar a
avancos significativos tanto na teoria quanto na pratica matematica. Por fim, é
fundamental que educadores e pesquisadores estejam atentos as mudangas
trazidas pela IA na matematica. A colaboragdo entre humanos e maquinas podera
resultar em um futuro onde as barreiras do conhecimento sejam continuamente

superadas.
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3 ABORDAGEM METODOLOGICA

No sentido de conhecer os caminhos percorridos entre a teoria e a pratica da
docéncia em matematica, especificamente no ensino médio, formulou-se a seguinte
questao de pesquisa:

Como as diferentes tendéncias em Educacdo Matematica, estudadas durante a
formagdo inicial e continuada, estdo sendo abordadas nas praticas educativas de
professores que exercem a docéncia no Ensino Médio na Escola Estadual
Presidente Costa e Silva, no municipio de Anori - AM?

Foi desenvolvida uma pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso, com dados
coletados a partir de pesquisa de campo (Gil, 2008). Os dados coletados através de
questionario anénimo foram analisados teoricamente por meio de uma revisdo de
literatura fundamentada em trés grandes pilares: praxis em educagao, formacao de

professores de matematica e tendéncias em educagao matematica.

3.1 Estudo de Caso

O estudo de caso como método de pesquisa, segundo Yin (2010), € uma
excelente ferramenta de investigacdo académica, pois proporciona uma
compreensao detalhada de fenédmenos complexos. Autores como José Morgado
(2012) e Robert Yin (2010), contribuiram significativamente para o desenvolvimento
desta abordagem.

Em seu conceito inicial, o estudo de caso ¢é voltado para situagdes especificas,
por fornecer informacdes detalhadas para agdes futuras. Suas primeiras aplicacoes
estdo ligadas na area de medicina e psicologia. Neste sentido, o estudo de caso
seguiu as etapas propostas para uma melhor compreenséao e analise dos dados.

O inicio da analise de um estudo de caso envolveu a apresentagao de
informagdes basicas e contextos relevantes, sendo que o sujeito do estudo pode
sofrer variagdes, isto inclui o ser humano, empresa, agéncia governamental ou
qualquer outra entidade em questéo.

Segundo Morgado (2012), o estudo de caso busca descrever e compreender
um caso especifico, sendo util para situagdes envolvendo grupos e individuos em
sociedade. Além disso, permite a comparacdao com os dados obtidos por meio da

pesquisa. Dessa forma, na pesquisa social, o estudo de caso serve para uma
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analise aprofundada, com o objetivo de estabelecer relagbes com fendmenos
existentes, levando em consideragao diferentes padroes, quadros teoricos,
metodologias e técnicas de abordagem.

Um autor que tem se dedicado a escrita do estudo de caso € Robert Yin
(2010), amplamente reconhecido por sua abordagem abrangente neste tema,
enfatizando a necessidade de uma coleta de dados detalhada e criteriosa. Ele
destaca a importancia da triangulacdo, integrando multiplas fontes de evidéncias
para enriquecer a compreensao do fendbmeno em estudo. O autor também ressalta a
importancia do design cuidadoso do estudo de caso, assegurando que as questdes
de pesquisa sejam respondidas de maneira robusta e significativa. De acordo com
Yin (2010), o estudo de caso é fundamental, pois,

[...] contribui, de forma inigualavel, para a compressdo que termos dos
fendmenos individuais, organizacionais, sociais e politicos. [...] o estudo de
caso permite uma investigacdo para preservar as caracteristicas holisticas e
significativas, processos organizacionais e administrativos, mudancas

ocorridas em regides urbanas, relagbes internacionais e a maturagao de
alguns setores (Yin, 2010, p.21).

Dessa forma, o autor destaca a importéncia de realizar uma investigacao direta
no local, por meio de observacdes constantes e detalhadas do campo de estudo,
visando capturar informacdes relevantes sobre o assunto em analise. Assim,
podemos entender que o estudo de caso a partir da observacgao leva o pesquisador
a uma observagédo de envolvimento total e pessoal, onde haja interagdo no campo
pesquisado. Como delineamento do escopo da pesquisa cientifica, Gil (2008),

argumenta que

E fundamental enfatizar a relacdo do pesquisador e o campo a ser
estudado, com base nos critérios do: conhecimento do assunto a ser
pesquisado; curiosidade; criatividade; integridade intelectual; atitude
autocorretiva; sensibilidade social; imaginacao disciplinada; perseveranca e
paciéncia; confianga na experiéncia. (Gil, 2008, p. 18)

Ressaltamos aqui que o tema escolhido para a pesquisa € familiar, dada a
formacgao inicial em matematica e a experiéncia em sala de aula. O problema de
pesquisa vinculou-se a seguinte questdo: Quais tendéncias em educacgéo
matematica presentes nas praticas educativas de professores do ensino médio em
uma Escola Estadual do Municipio de Anori/AM, nas etapas séries do 1°, 2° e 3°
ano?

A abordagem qualitativa do estudo de caso proposto segue as etapas descritas

no quadro 9.
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Quadro 9 - Etapas da Pesquisa

ETAPA DESCRIGCAO

Formulacdo das questdes a serem investigadas com base no referencial teérico do
pesquisador.

2 Selegdo de locais sujeitos e objetos que constituirdo o foco da investigagéo.

3 Identificacdo das relagdes entre esses elementos.

4 Definicdo de estratégias de colegéo e analise de dados.

5 Colecdo de dados sobre os elementos selecionados no item 2 e sobre as relagbes

identificadas no item 3.

Andlise desses dados e refinamento das questdes formuladas no item 1 e da selegcao

6 proposta no item 2.
7 Redefinicao de estratégias definidas no item 4.
8 Coleta e analise de dados.

Fonte: Elaborado pelo autor baseado em Gil (2008)

O estudo de caso, segundo as contribuicdes de Kauark, Manhaes e Medeiros
(2010), define-se com base no dinamismo entre a realidade e o sujeito,
considerando também o ambiente da coleta de dados. Gil (2008) e Bardin (2016)
destacam que a utilizagdo de dados pode ser util se forem investigados quanto a sua
consisténcia e ao seu corpus.

A relagdo entre o sujeito e o mundo passa pela analise a partir do recorte
subjetivo. Essa relagdo permite avangar no estudo de caso, com levantamentos que
conduzem a pesquisa norteando até a conclusao, uma vez que o estudo de caso,

[...] permite uma investigacéo para se preservar as caracteristicas holisticas
e significativas dos eventos da vida real- tais como ciclos de vida individuais,
processos organizacionais e administrativos, mudancas ocorridas em

regides urbanas, relagdes internacionais € a maturagao de alguns setores.
(Yin, 2010, p.19)

Para Gil (2008), na formulagdo de uma pesquisa existem varias etapas
fundamentais para a construcdo do problema e hipdtese, sendo importante a
determinacao do plano, analise e interpretacdo de dados, bem como a redacao do
relatorio de pesquisa. No instrumento de coleta de dados cientificos, optou-se pelo
questionario, caracterizado por: programa de coleta de dados, preenchimento e
linguagem simples e direta (Kauark; Manhaes; Medeiros, 2010, p. 58).

Como arcabouco tedrico da pesquisa €& fundamental as analises das
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tendéncias em matematica envolvendo os professores atuantes nas turmas de
primeiro, segundo e terceiro ano do Ensino Médio da Escola Estadual Presidente
Costa e Silva, durante o ano de 2024. Essas analises serao realizadas a partir do
PPP da escola, dos planos de estudos dos docentes envolvidos.

Cabe salientar que a escola autorizou a realizagdo da pesquisa (Apéndice 1).
Os professores que responderam o questionario anénimo assinaram o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice 2).

3.2 Delineamento do Estudo

A coleta de dados ocorreu por meio de aplicacdo de questionario feito no
Google forms, uma estratégia riquissima para obtencao de respostas, uma vez que
ajudou na coleta de dados relevantes. Ndo se trata somente de um questionario
mas, também, de um recurso que legitima a pesquisa, pois permite que os
participantes contribuam com suas respostas, eliminando as barreiras de tempo e
espacgo, bem como os custos com deslocamento. A coleta contou com a participacao
de docentes que ensinam matematica no Ensino Médio na Escola Estadual
Presidente Costa e Silva. Nas subse¢des a seguir, descreve-se os procedimentos

que foram adotados para a coleta de dados.

3.2.1 Analise Documental

A analise documental partiu do planejamento anual de matematica e no Projeto
Politico Pedagogico (PPP) de uma escola publica estadual do Estado do Amazonas,
em que a pesquisa foi desenvolvida.

Na escola em que a investigagéo foi realizada, o padrao estabelecido para os
temas desenvolvidos nas aulas de Matematica € norteado pela Base Nacional
Comum Curricular (MEC, 2018) e pelas competéncias e habilidades que os alunos
precisam desenvolver a cada ano, desempenhando um papel de extrema
importancia. Os planos de aula, elaborados para cada bimestre, sao resultados da
orientagdo da coordenacgao pedagodgica e devem ser apresentados por cada docente
antes do inicio das aulas.

Desde 2021 esses planos sao enviados para uma pasta especifica, onde cada

professor, por meio de seu acesso institucional, realiza sua inclusdo, com prazos
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variando entre dois a trés dias. E obrigatério que esses planos abordem os temas
relevantes para os alunos e estejam alinhados com a BNCC, uma vez que tais
planos devem ter seus objetos de conhecimento alinhados a proposta pedagdgica,
seguindo todo o processo de orientagdo e desenvolvimento sugerido pela
Coordenacédo Estadual de Educagdo (SEDUC). Além disso, a equipe de gestédo
valoriza o trabalho dos professores de matematica dos anos 1, 2 e 3 do Ensino
Médio em periodo integral, composto por doze salas de aula exclusivas para o
Ensino Médio.

A pesquisa realizada buscou compreender e ampliar o conhecimento sobre as
tendéncias pedagdgicas adotadas e desenvolvidas na escola adaptada para tempo
integral. A importadncia dessa pesquisa reside em conhecer as tendéncias
pedagdgicas presentes no contexto escolar e compreender como estdo sendo
aplicadas e aprimoradas em sala de aula pelos professores do Ensino Médio.

Dessa forma, a relagao entre professores e coordenagao pedagogica, incluindo
os coordenadores de area (linguagens, humanas e exatas), assegura a
conformidade dos planos de aula com as diretrizes educacionais estabelecidas.

Destaca-se também que a escola como um local de aprendizado tem um papel
relevante na construgdo e produgcdo de conhecimento. Giraldo et al. (2018)
defendem uma educacgao a partir da visdo cultural, mas de maneira direcionada,
focada no comprometimento com a possibilidade de uma ampla transformacéao
social que abrange o progresso cientifico, mas nao se limita a ele, levando em conta
0s pressupostos limitados que fazemos sobre o significado da educagéo.

Na etapa de validagdo dos planos de aula é verificado se eles atendem aos
requisitos da BNCC, garantindo que o ensino seja fundamentado em uma estrutura
coesa e consistente. O acompanhamento das agdes pedagodgicas e tecnoldgicas é
realizado por professores que atuam na equipe pedagdgica, constituindo um grupo
denominado grupo de inteligéncia NIG, que atua por meio de plataformas on-line.

O planejamento anual é essencial para garantir a continuidade e a consisténcia
do ensino ao longo de todo o ano escolar. A partir dele os planos bimestrais sao
elaborados. Dentro desses planos, as avaliagdes sdo distribuidas conforme a
quantidade de aulas, proporcionando uma visao ampla do progresso dos alunos.

Todos os detalhes referentes aos planos estdo disponiveis nos anexos da
dissertagdo, organizados por ano e disciplina de matematica (Anexo A). E

importante ressaltar que o planejamento, tanto anual quanto bimestral, é
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fundamental para dirimir as questdes de ensino durante o periodo letivo. O quadro

10 faz a identificacdo dos planos analisados.

Quadro 10 - Planos Anuais Analisados

PLANO DESCRIGAO

Refere-se aos planos de ensino anual para o 1° ano do Ensino Médio. Componente
A e B |curricular matematica carga horaria: 80 h. Compreende-se processo avaliativo anual -
instrumentos de avaliagdo para os quatro bimestres.

Refere-se aos planos de ensino anual para o 2° ano do Ensino Médio. Componente
C e D |curricular matematica carga horaria: 80 h. Compreende-se processo avaliativo anual -
instrumentos de avaliagao para os quatro bimestres.

Refere-se aos planos de ensino anual para o 3° ano do Ensino Médio. Componente
E eF [curricular mateméatica carga horéaria: 160 h. Compreende-se processo avaliativo anual -
instrumentos de avaliagao para os quatro bimestres.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

E crucial considerar a trajetéria da comunidade escolar ao desenvolver o PPP,
uma vez que ele estabelece objetivos, diretrizes e agdes que orientam o
desenvolvimento da escola, levando em conta as necessidades e desafios
especificos enfrentados pela comunidade escolar. Além disso, o PPP ajuda a alinhar
as praticas educativas com as demandas locais, promovendo uma educacdo mais
significativa e contextualizada, contribuindo para a constru¢ao de uma identidade
escolar forte e o fortalecimento dos lagos entre a escola, os estudantes, os pais e
toda a comunidade.

Para isso, a analise documental do PPP da escola fornecera os pressupostos
metodologicos desenvolvidos na escola, bem como as abordagens que estao sendo
trabalhadas pelos professores no ensino médio. E importante analisar as estratégias
utilizadas pelos docentes em relacdo aos conteudos, além de evidenciar e comparar
as falas dos professores selecionados com a pratica em sala de aula.

Dessa forma, buscou-se a melhoria e desempenho académico dos alunos,
uma vez que a participacao ativa dos pais e da comunidade no processo educativo
pode impactar positivamente no engajamento e no apoio aos estudantes. Isso
fortalece o senso de pertencimento e identidade dos alunos, que se sentem
valorizados e apoiados pela comunidade local, reduzindo a evasao escolar e
estabelecendo parcerias duradouras e colaborativas que beneficiam tanto a escola
quanto a comunidade em termos de recursos, apoio e oportunidades de

aprendizado.
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3.2.2 Questionario

Os questionarios foram conduzidos de forma aberta, permitindo que os
professores expressassem suas experiéncias e opinides de forma aberta. O roteiro
do questionario incluiu questdes que abordam a formacdo académica dos
professores, as metodologias utilizadas em sala de aula, a relagdo entre a teoria
aprendida na formacéo inicial e continuada e sua aplicagao pratica, bem como os
desafios enfrentados no ensino de Matematica no Ensino Médio.

Além disso, antes de iniciar os questionarios, foi apresentado aos participantes
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Esse documento explicou os
objetivos da pesquisa, a forma como as informagdes foram utilizadas, garantindo
que a participacao fosse voluntaria, podendo ser interrompida a qualquer momento
sem prejuizo. Também foram assegurados o anonimato’ e a confidencialidade das

informacgdes fornecidas, sendo codificados conforme o quadro que segue.

Quadro 11 — Descricédo dos Docentes

PROFESSORES ANO DE ATUAGAO
Algebra 1 Ano 05 e 06
Calculo 2 Ano Médio 01 e 02

Geometria 3 Ano 01 e 02

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

O questionario foi dividido em cinco partes e encontra-se no Apéndice 3. O
quadro 12 apresenta as tematicas envolvidas em cada parte do questionario com os

docentes selecionados.

' Optou-se por identificar cada questionado por um dos campos de estudos da matematica: algebra,

aritmética, célculo e geometria.
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Quadro 12 — Roteiro do questionario

1. APRESENTAGAO E CONTEXTUALIZACAO

Introdugao sobre o propésito da pesquisa e a importancia da sua participagéo.

2. FORMAGAO ACADEMICA E EXPERIENCIA PROFISSIONAL

Perguntas sobre a formagdo académica do professor, incluindo cursos, especializacdes e
experiéncias relevantes.

Exploragédo da trajetéria profissional na area de educagdo matematica, destacando experiéncias
anteriores e atuais.

3. RELAGAO ENTRE TEORIA E PRATICA

Reflexdao sobre como o conhecimento tedrico adquirido durante a formagao inicial e continuada
influencia suas praticas educativas em sala de aula.
Exemplos de como a teoria é aplicada na pratica do ensino de matematica no Ensino Médio.

4. METODOLOGIAS DE ENSINO

Descricdo das metodologias utilizadas para abordar os conteudos de matematica.
Exemplos de atividades ou estratégias pedagdgicas que considera eficazes para o ensino da
matematica.

5. DESAFIOS E OPORTUNIDADES

Identificacédo dos principais desafios enfrentados no ensino da matematica no Ensino Médio.
Oportunidades percebidas para inovagao e melhoria das praticas educativas em matematica.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

O questionario inicia com uma apresentagao e contextualizagédo da pesquisa,
com o objetivo de envolver o professor na importancia do estudo e ressaltar o valor
da sua contribuicdo. Essa introdugao estabelece uma base de confiancga e esclarece
o propdsito da investigagao, incentivando uma participacao reflexiva e informada. O
primeiro bloco do questionario foca na formagdo académica e experiéncia
profissional do docente, explorando aspectos como cursos de graduacéo,
especializacdes e outras formagdes complementares que possam ter influenciado
sua trajetdéria. Com isso, busca-se compreender como esses elementos moldaram a
pratica pedagogica do professor, desde os conhecimentos adquiridos até a aplicacao
desses conhecimentos no ensino da matematica.

A seguir, o questionario examina a relagdo entre teoria e pratica, um eixo
central na formacédo docente. Este segmento propée uma reflexdo sobre como o
conhecimento tedrico, adquirido na formagao inicial e continuada, orienta a pratica
em sala de aula. Professores frequentemente ajustam suas metodologias de ensino

com base em teorias pedagdgicas, adaptando-as para atender as necessidades e
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ao contexto dos alunos. A ideia é que, ao discutir essa relagdo, o docente
compartilhe exemplos de como a teoria € concretizada nas atividades e estratégias
empregadas, especialmente no contexto do Ensino Médio, promovendo uma pratica
fundamentada e consciente no ensino da matematica.

O questionario também investiga as metodologias de ensino e os desafios e
oportunidades do ensino da Matematica. Neste ponto, o foco esta na descrigcao das
estratégias pedagodgicas utilizadas, nas atividades que o professor considera
eficazes e nas dificuldades que enfrenta no dia a dia da sala de aula. Esse aspecto
permite compreender ndo apenas as praticas que estido sendo implementadas, mas
também os obstaculos que os professores precisam superar e as oportunidades que
identificam para inovar e melhorar o ensino. As respostas a essa secao oferecem
consideragdes sobre como as praticas educacionais em matematica estdo evoluindo
€ quais sao as areas que necessitam de apoio ou recursos adicionais para se
tornarem mais eficazes.

Além de aprofundar a analise das praticas e percepg¢des dos professores, 0
questionario visa promover uma compreensao sobre a aplicabilidade e os desafios
das metodologias de ensino de Matematica no Ensino Médio. O questionario busca
revelar, por exemplo, como os docentes lidam com a complexidade de adaptar
abordagens tedricas para atender as diversas necessidades dos alunos, utilizando
estratégias pedagogicas que tornam a Matematica acessivel e significativa. As
metodologias descritas pelos professores mostram a relagéo entre a fundamentagao
teérica e a pratica pedagdgica, apontando como essas escolhas impactam
diretamente a construcdo do conhecimento matematico entre os alunos e a
autonomia no processo de aprendizagem.

Por fim, a identificagcdo de desafios e oportunidades permite aos educadores
refletirem criticamente sobre seu préprio papel e as possibilidades de inovagado no
ensino da Matematica. A partir das respostas sobre as dificuldades enfrentadas, o
questionario apresenta necessidades de suporte pedagdgico e recursos, assim
como destacar experiéncias de sucesso que podem inspirar melhorias no campo
educacional. Ao levantar esses aspectos, a pesquisa contribui para o
desenvolvimento de praticas que respondam aos contextos e realidades locais,
promovendo uma Educacdo Matematica mais inclusiva e eficiente. Esses dados
serdo fundamentais para as discussbes metodoldgicas e analise dos resultados,

conforme sera detalhado no préximo capitulo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os objetivos da pesquisa abrangem a problematizacdo das tendéncias em
educagao matematica presentes nas praticas dos professores do Ensino Médio em
uma escola especifica, além de buscar entender o percurso formativo desses
docentes. Os objetivos especificos incluem a analise Projeto Politico Pedagogico da
escola em relagdo a abordagem metodoldgica adotada, examinar os Planos de
Estudos de Matematica para identificar estratégias metodologicas que enriquegam a
abordagem dos conteudos e resultados dos questionarios aos professores para
identificar as tendéncias em educacdo matematica presentes em suas praticas
educativas.

A justificativa para o estudo destaca a importancia de compreender as praticas
de ensino e aprendizagem de matematica em Anori/AM, visando conhecer as
diferentes abordagens utilizadas pelos professores do ensino médio na busca por
métodos pedagdgicos inovadores. A pesquisa se embasa na relevancia
académico-cientifica, com um mapeamento de artigos, dissertagbes de mestrado e
teses de doutorado que ressaltam a importancia do tema investigado. Foi realizado
um levantamento em plataformas como Catalogo de Teses e Dissertagdes da
Capes, BDTD e SciELO, com descritores em portugués, apresentando uma sintese
dos resultados obtidos.

Buscando atingir os objetivos da pesquisa, iniciamos nossa analise documental
pelos planos de ensino e posteriormente, seguiremos com a analise do PPP e
questionarios. Os planos de estudos analisados foram elaborados pelos professores
de matematica que lecionam no ensino médio na Escola Estadual Presidente Costa

e Silva, de Anori/AM, e estdo em consonancia com a escola.

4.1 As Tendéncias em Educagdao Matematica nos Planos de Estudos

Buscamos nessa secao discutir as tendéncias em Educacdo Matematica que
emergem a partir das analises dos planos de estudos. Em relagdo ao uso das
tecnologias, o quadro 13, a seguir, apresenta as evidéncias em cada plano, de que &

possivel trabalhar com essa tendéncia.
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Quadro 13 — Tendéncias nos Planos de Estudos: Tecnologias, Resolugéo de

Problemas e Etnomatematica.

12 ANO 22 ANO 32 ANO

PLANOS AEB PLANOSCED PLANOS EEF
EM13MAT203 EM13MAT403 8
EM 13 MAT 103 EM13MAT101 9
EM13MAT401 EM 13 MAT 510 10
EM13MAT404 EM 13 MAT 405 11
EM 13 MAT 502 EM13MAT304 12
EM 13 MAT 402 EM13MAT305 13
EM13MAT406 EM13MAT306 14
- - 15

Nota: As habilidades do 3° Ano ndo possuem cddigo nos planos, entdo numeramos em sequéncia.
Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

As habilidades anotadas no quadro mencionam a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos, como por exemplo, planilhas, aplicativos e analise de textos midiaticos.
Observamos que a habilidade EM13MAT203 menciona a utilizacao de
aplicativos e planilhas para o planejamento, execugdo e analise de ag¢des
envolvendo conceitos matematicos. Em vista, a tecnologia desempenha um papel
fundamental na aplicagdo pratica da matematica, permitindo tomar decisbes com
base em calculos complexos, como controle de orcamento familiar e simulacdes de
calculos financeiros.
(EM13MAT103) Interpretar e compreender textos cientificos ou divulgados
pelas midias, que empregam unidades de medida de diferentes grandezas e
as conversdes possiveis entre elas, adotadas ou ndo pelo Sistema

Internacional (SI), como as de armazenamento e velocidade de
transferéncia de dados, ligadas aos avancos tecnolégicos. (MEC, 2018)

Ja as habilidades EM13MAT404, EM13MAT502 e EM13MAT402,
EM13MAT406 mostram como a tecnologia é fundamental para a resolugdo de
problemas matematicos complexos, permitindo aos estudantes explorar conceitos
matematicos de forma mais visual e pratica. Além disso, a meng¢ao a
etnomatematica sugere a importancia de entender como a matematica esta presente
em diferentes contextos culturais, o que pode ser explorado por meio da tecnologia

para promover uma compreensao mais ampla e inclusiva da disciplina.
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EM13MAT404: Ao analisar fungbes definidas por sentengas em
representagdes algébricas e graficas, identificando dominios de validade,
imagem, crescimento e decrescimento, e convertendo essas
representagdes com ou sem apoio de tecnologias digitais, os estudantes
estdo utilizando a tecnologia para visualizar e compreender conceitos
matematicos complexos.

EM13MAT502 e EM13MAT402: Investigar relacdes entre numeros
expressos em tabelas para representa-los no plano cartesiano e converter
representacdes algébricas em representagdes geométricas também destaca
a importancia da tecnologia na visualizagdo e compreensao de conceitos
matematicos mais avangados.

EM13MAT406: A construgao e interpretacdo de tabelas e graficos de
frequéncias com base em dados obtidos em pesquisas por amostras
estatisticas, incluindo ou ndo o uso de softwares que inter-relacionem
estatistica, geometria e algebra, demonstra como a tecnologia pode ser
empregada para analise estatistica avancada. (MEC, 2018)

Quanto as habilidades EM13MAT403, EM13MAT101, EM13MAT510 e
EM13MAT405, vermos que estdo relacionadas ao uso da tecnologia no ensino e
aprendizado da matematica. Destacando-se pela importancia de utilizar recursos
digitais para facilitar a compreensdo e analise de fungdes exponenciais e
logaritmicas, interpretacao critica de situacdes e analise de graficos, investigagcao de
conjuntos de dados e utilizagdo de linguagem de programacido para resolver
problemas matematicos.

O uso da tecnologia, como a visualizagao e interpretacao de graficos, a analise
de conjuntos de dados e a implementagcdo de algoritmos, pode enriquecer o
processo de ensino-aprendizagem, tornando-o mais dinamico e pratico. A integragao
dessas habilidades com recursos tecnoldgicos pode contribuir significativamente
para o desenvolvimento das competéncias matematicas dos estudantes,
preparando-os para lidar com desafios reais em contextos econdémicos, sociais e

cientificos.

(EM13MAT403); Analise de Fungdes Exponenciais e Logaritmicas: Aqui, a
tecnologia pode ser utilizada para plotar graficos, facilitando a compreensao
das caracteristicas fundamentais das fung¢des, como dominio, imagem e
crescimento.

(EM13MAT101). Interpretagdo Critica de Situagdes e Analise de Graficos O
uso de tecnologias digitais pode auxiliar na visualizacdo e interpretacéo de
graficos para compreender a variagdo de grandezas em contextos
econdmicos, sociais e cientificos.

(EM13MAT510) Investigacdo de Conjuntos de Dados: O uso de tecnologias
da informacdo pode facilitar a analise de conjuntos de dados e a
representacao da relagao observada entre variaveis numéricas.

(EM13MAT405) Utilizagdo de Linguagem de Programagdo: A
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implementagcdo de algoritmos escritos em linguagem corrente ou
matematica pode ser facilitada com o uso da tecnologia, permitindo uma
abordagem pratica para resolver problemas matematicos. (MEC, 2018)

Nas turmas do 2° Ano 01 e 02 (Planos C e D), as habilidades mencionadas no
quadro podem ser relacionadas ao uso de tecnologia e a resolugdo de problemas,
destacando como a tecnologia pode ser integrada de forma eficaz no ensino de
matematica.

Desde o uso de representacdes graficas, planilhas e resolugdes de problemas.
Em vista, a integragdo das habilidades EM13MAT303, EM13MAT304, EM13MAT305
e EM13MAT306 com o uso adequado da tecnologia oferece aos estudantes a
oportunidade de explorar conceitos matematicos de forma mais pratica, visual e
interativa.

Essa abordagem pode contribuir significativamente para o desenvolvimento do
pensamento critico e da resolugdao de problemas, preparando os alunos para
enfrentar desafios matematicos de forma mais confiante e eficaz.

Em situacdes financeiras com o uso de aplicativos de algebra e geometria para
visualizar fenbmenos periddicos e fungbes seno e cosseno, a tecnologia oferece
uma abordagem pratica e eficiente para resolver problemas matematicos complexos.
Além disso, a criagao e registro de algoritmos por meio de fluxogramas é facilitada
pela tecnologia, proporcionando uma abordagem mais acessivel e visual para os

estudantes.

(EM13MAT303) Interpretagcdo de Situagbes Envolvendo Juros e
Crescimento: O uso de representagbes graficas e planilhas, possivelmente
com o auxilio da tecnologia, pode ajudar na compreenséo do crescimento
linear ou exponencial em situag¢des financeiras.

(EM13MAT304) Resolugcao de Problemas com Fungdes Exponenciais e
Logaritmicas: A tecnologia pode ser util para resolver problemas que
envolvem fungdes exponenciais e logaritmicas, especialmente em contextos
complexos como matematica financeira, abalos sismicos, pH,
radioatividade, entre outros.

(EM13MAT305) Fendmenos Periddicos e Fungdes Seno e Cosseno: O uso
de aplicativos de algebra e geometria pode ser benéfico para comparar
representagdes graficas de fendmenos periddicos reais com as fungdes
Seno e cosseno.

(EM13MAT305) Investigacao e Registro por Meio de Fluxograma: O uso da
tecnologia pode facilitar a criacdo e registro de algoritmos por meio de
fluxogramas, proporcionando uma abordagem mais visual para a resolugao
de problemas matematicos. (MEC, 2018)

E interessante notar como a tecnologia pode ser uma aliada poderosa no

desenvolvimento dessas habilidades.
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Quanto as habilidades matematicas presentes no 3° Ano, nas turmas 01 e 02
(Planos E e F), o uso de tecnologias também se faz presente, como por exemplo as
habilidades (8) e (9).

(8) Identificar formas adequadas para descrever e representar dados

numéricos e informagées de natureza social, econdmica, politica,
cientifico-tecnoldgica ou abstrata. (MEC, 2018)

A habilidade (8) enfatiza a capacidade de identificar formas adequadas para
descrever e representar dados numeéricos e informacdes de natureza social,
econdmica, politica, cientifico-tecnoldgica ou abstrata, evidenciando a necessidade
de utilizar ferramentas tecnolégicas para manipular e visualizar esses dados de

maneira eficaz.

(9) Ler e interpretar dados e informagcbes de carater estatistico
apresentados em diferentes linguagens e representacdes, na midia ou em
outros textos e meios de comunicagao. (MEC, 2018)

Ja a habilidade (9) ressalta a importancia de ler e interpretar dados e
informacdes estatisticas apresentados em diferentes linguagens e representagdes,
na midia ou em outros textos e meios de comunicagdo, o que demonstra a
relevancia da integragao das tecnologias no processo de compreensao e analise de
informacgdes estatisticas em contextos reais.

O uso das tecnologias, nesse contexto, ndo s6 enriquece a experiéncia de
aprendizagem dos estudantes, mas também os prepara para lidar com a vasta
quantidade de dados e informacbes estatisticas presentes na sociedade
contemporanea.

As habilidades 10, 11, 12, 13, 14 e 15, apontadas no quadro 10, desempenham
um papel crucial na resolugdo de problemas matematicos. A capacidade de
reconhecer diferentes instrumentos matematicos e escolher a abordagem mais
adequada para uma situacao especifica (habilidade 10) é essencial para enfrentar
desafios numéricos complexos. “10 Reconhecer que uma mesma situagao pode ser
tratada por meio de diferentes instrumentais matematicos:”. De mesma forma as
habilidades 11 e 12 em conformidade

11 Associar situagbes e problemas geométricos a suas correspondentes
formas algébricas, representagdes graficas e vice-versa:

12. Construir uma viséo sistematica das diferentes linguagens e campos de
estudo da Matematica, estabelecendo conexdes entre eles. (MEC, 2018)

Além disso, associar situacbes geométricas a suas formas algébricas e
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representacdes graficas (habilidade 11) permite uma compreensdo mais profunda
dos problemas e facilita sua resolucédo. A construgdo de uma visao sistematica das
diferentes linguagens matematicas (habilidade 12) fortalece a capacidade de
encontrar solugdes integradas para questdes desafiadoras. Neste sentido as
habilidades 13 e 14:
13 Reconhecer, no contexto social, diferentes significados e representagbes
dos numeros complexos.

14. Resolver situagdes-problema, envolvendo conhecimentos numéricos.
(MEC, 2018)

Reconhece os diferentes significados dos numeros complexos em contextos
sociais (habilidade 13) amplia o horizonte do estudante e enriquece a abordagem a
resolucdo de problemas mais complexos. Além disso, a habilidade de resolver
situagdes-problema envolvendo conhecimentos numéricos (habilidade 14) é
fundamental para aplicar conceitos de forma precisa e coerente.

Por fim, a habilidade de relacionar algebra, geometria e trigonometria para o
estudo dos numeros complexos (habilidade 15) desenvolve uma visao integrada que
pode ser aplicada na resolugéo de problemas avangados. Todas essas habilidades
se complementam e sao essenciais para enfrentar desafios matematicos com
sucesso. “15. Relacionar algebra, geometria e trigonometria para o estudo dos
numeros complexos.”(MEC, 2018).

A capacidade de reconhecer as interconexdes entre os diversos ramos da
matematica e aplicar conhecimentos de forma integrada é fundamental para
enfrentar questdes desafiadoras. Também é importante ressaltar que a
compreensao das aplicagdes dos numeros complexos em contextos do mundo real
pode enriquecer a abordagem a resolugdo de problemas matematicos mais
complexos e abstratos. Essas habilidades sao definitivamente valiosas em um
mundo cada vez mais orientado pela tecnologia e pela necessidade de solucionar
problemas complexos.

A etnomatematica, apesar de ndo ser mencionada diretamente nas habilidades
apresentadas, poderia ser aplicada transversalmente em todas elas. A
etnomatematica envolve o estudo das praticas matematicas em diferentes culturas e
contextos sociais, 0 que poderia enriquecer a resolugao de problemas ao considerar
perspectivas diversas e alternativas para abordar questdes matematicas. No

entanto, & necessario que o professor conheca o tema e se interesse em aborda-la,
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ja que o plano de estudos ndo a menciona.

Estas competéncias sao vitais para os alunos do ensino secundario porque
servem de base para uma sodlida formagao matematica e preparam os alunos para
enfrentar desafios mais avancados posteriormente. A capacidade dos alunos para
analisar e interpretar modelos matematicos utilizados na resolugao de problemas
geométricos, bem como o seu conhecimento das diversas abordagens matematicas
aplicadas a um mesmo caso, comprovam que a sua competéncia e profunda
consciéncia devem ser o objetivo principal do estudo da matematica.

Uma compreensdo da relagdo entre situagbes geométricas e formas
algébricas, um dominio das varias linguagens matematicas e uma apreciagao da
relevancia pratica dos numeros complexos chamam a atencdo para o valor de
incorporar ideias matematicas avangadas com aplicagdes a problemas do mundo
real. Espera-se que os alunos aprendam habilidades numéricas, bem como vejam
como a algebra esta conectada a geometria e a trigonometria para poder estudar
conceitos mais desafiadores, como numeros complexos.

Em resumo, a aplicagdo transversal da etnomatematica em todas as
habilidades apresentadas oferece uma oportunidade unica para os alunos
explorarem e compreenderem as praticas matematicas em diferentes contextos
culturais e sociais, enriguecendo sua abordagem na resolugdo de problemas
matematicos.

Desta forma, quanto as expectativas para a analise do PPP e dos
questionarios, espera-se que esses processos possam revelar a integracao efetiva
dessas competéncias por meio do curriculo, bem como a promogao de um ambiente
de aprendizagem que estimule a profunda consciéncia e competéncia matematica
dos alunos. A analise do PPP e os questionarios tém o potencial de destacar como
as habilidades matematicas estdo sendo desenvolvidas e aplicadas no contexto
escolar, preparando os alunos para desafios mais avangados e para a compreensao

das conexoes entre a matematica e o mundo real.
4.2 Analise do PPP da Escola
O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da Escola Estadual Presidente Costa e

Silva, de Anori/AM, apresenta uma forte conexdo com as principais tendéncias

pedagogicas em Educagdo Matematica discutidas por autores como D’Ambrosio
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(1985), Skovsmose (1994), Polya (1995), Bassanezi (2002), Borba e Villarreal
(2005), Mantoan (2003), Piaget (1937) e Perrenoud (2000). Essas tendéncias
fundamentam a pratica pedagdgica da escola, destacando a importancia da
contextualizagédo do ensino, o desenvolvimento da criticidade, a inclusdo e o uso de
tecnologias para enriquecer o processo de aprendizagem. A seguir, discutiremos
como esses autores e suas abordagens podem ser identificados no contexto do PPP
da escola.

O PPP da Escola Estadual Presidente Costa e Silva reflete a visdo de Ubiratan
D’Ambrosio sobre a Etnomatematica, que valoriza os saberes culturais e locais na
educacédo. A escola, situada no contexto ribeirinho de Anori/AM, integra as praticas
culturais da comunidade nas aulas, uma forma de contextualizar o conhecimento
matematico, fazendo com que os alunos vejam relevancia direta entre o que
aprendem e suas vidas cotidianas. D’Ambrosio (1985) propde que a matematica
deve ser compreendida dentro das realidades vivenciadas pelos alunos, uma pratica
que o PPP da escola promove ao conectar a matematica a atividades como pesca,
navegacao e agricultura.

A proposta da Escola Estadual Presidente Costa e Silva também se alinha a
Matematica Critica, estudada por Skovsmose (1994). O PPP enfatiza a formacgéao de
cidadaos criticos e participativos, o que esta diretamente relacionado a abordagem
de Skovsmose (1994), que defende o uso da matematica como ferramenta de
analise e transformacao social. No contexto da escola, essa visao é aplicada ao
incentivar os alunos a refletirem sobre questdes locais, como os impactos
socioecondmicos das cheias e secas, e utilizarem a matematica para compreender e
propor solugdes para os problemas que enfrentam.

O PPP da escola também reflete a abordagem de Resolugédo de Problemas de
Polya (1995), que prioriza o desenvolvimento da autonomia dos alunos e o uso da
matematica para resolver problemas reais. A pratica pedagdgica da escola busca,
segundo o PPP, promover o protagonismo estudantil, incentivando os alunos a
serem agentes ativos na construgdo de seu conhecimento. Essa pratica esta
alinhada com Polya (1995), que defende que o professor deve oferecer desafios que
permitam aos alunos explorarem diferentes estratégias e solug¢des, desenvolvendo
assim seu raciocinio légico e criativo.

A inclus&o de tecnologias no processo de ensino-aprendizagem, defendida por

Borba e Villarreal (2005), também esta presente no PPP da escola. A instituicdo
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valoriza o uso de recursos tecnoldgicos, como laboratorios de informatica e
plataformas digitais, para enriquecer as aulas e facilitar a compreensao de conceitos
abstratos. Segundo Borba e Villarreal (2005), as tecnologias oferecem novas
possibilidades para o ensino da matematica, e o PPP da escola reconhece a
importancia de incorporar essas ferramentas para tornar as aulas mais interativas e
acessiveis.

A preocupacdo com a Educacédo Inclusiva, discutida por Mantoan (2003), é
central no PPP da Escola Estadual Presidente Costa e Silva. A escola busca garantir
que todos os alunos, independentemente de suas condi¢gdes, tenham acesso a
educacéao de qualidade. O PPP menciona estratégias para atender as necessidades
especificas dos alunos, como o uso de métodos pedagdgicos diferenciados e a
adaptacao de conteudo. Isso esta alinhado a visdo de Mantoan (2003), que defende
a necessidade de uma pratica pedagogica inclusiva, que considere a diversidade e
busque garantir a equidade no processo de ensino.

A pedagogia construtivista de Piaget (1937), que vé o aluno como um agente
ativo no processo de construgao do conhecimento, esta refletida no PPP da escola,
que promove um ensino centrado no aluno. O autor argumenta que o erro faz parte
do aprendizado, e a escola, ao adotar praticas construtivistas, valoriza o processo de
descoberta e experimentagao dos alunos, incentivando-os a desenvolver seu proprio
entendimento dos conceitos matematicos a partir de suas experiéncias.

Nesse contexto, a formacdo continua dos professores, defendida por
Perrenoud (2000), é outra premissa importante do PPP. O documento enfatiza a
necessidade de capacitar continuamente os docentes, garantindo que estejam
preparados para aplicar as novas metodologias e tendéncias pedagdgicas no
ensino. O autor argumenta que a formagao continuada é essencial para que os
professores possam se adaptar as novas demandas educacionais e inovar em suas
praticas, algo que o PPP da escola valoriza como forma de promover uma educagao
de qualidade.

A articulagdo dessas tendéncias pedagogicas no PPP da Escola Estadual
Presidente Costa e Silva mostra um claro alinhamento com autores como Libaneo
(2002), que defende uma pratica pedagdgica inovadora e contextualizada. O PPP
reflete a visdo de que a escola deve ser um espago onde o ensino € dindmico e
conectado com a realidade dos alunos, promovendo uma educag¢ao que vai além da

instrugdo formal e valoriza a formagéo critica e cidada.
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Em suma, o PPP da Escola Estadual Presidente Costa e Silva integra essas
tendéncias pedagdgicas de forma a garantir um ensino matematico que valorize a
cultura local, promova a criticidade, utilize tecnologias, e seja inclusivo. Essas
abordagens fundamentadas em pesquisadores da area permitem que a escola
ofereca uma educacao relevante, transformadora e adaptada as necessidades da
comunidade.

Na proxima segao sao apresentados os resultados dos questionarios
respondidos pelos professores de forma anbnima, através da plataforma Google

forms.

4.3 Respostas dos Participantes

A pesquisa sobre o uso da tecnologia e da ethomatematica nas aulas de
matematica evidencia a importancia dessas abordagens inovadoras no processo de
ensino-aprendizagem. As respostas dos participantes revelam a adogao crescente
de ferramentas tecnolégicas e metodologias que conectam o ensino matematico a
realidade dos alunos, criando uma experiéncia educacional mais relevante e
dindmica. A partir dessas praticas, € possivel observar como a tecnologia e a
etnomatematica contribuem para um aprendizado mais contextualizado e engajador,
mesmo em contextos desafiadores, como o da regiao amazdnica.

Os professores participantes destacaram a utilizagdo moderada da tecnologia
em suas aulas. Eles fazem uso de projetores, computadores, aplicativos de celular e
outras ferramentas digitais que tornam o conteudo mais acessivel. Entretanto,
muitos deles enfrentam desafios relacionados a infraestrutura das escolas, como a
falta de internet e de equipamentos adequados. Mesmo com essas limitagdes, os
docentes buscam criar estratégias criativas para integrar a tecnologia, como o uso
de videos educativos, filmes e aplicativos, demonstrando a capacidade de
adaptacao frente as dificuldades estruturais.

Um ponto importante que emerge da pesquisa € a integracdo da
etnomatematica no ensino, uma abordagem que valoriza o conhecimento cultural e
cotidiano dos alunos. A etnomatematica permite que os estudantes compreendam
que a matematica ndo se limita a numeros e formulas abstratas, mas esta presente
nas praticas diarias e na cultura de suas comunidades. Essa percep¢ado amplia o

significado da matematica e a torna mais relevante, aproximando os alunos da
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disciplina e tornando-a menos intimidante.

A relevancia da etnomatematica também se manifesta no fortalecimento da
identidade cultural dos alunos, especialmente em regides como a Amazénia, onde
as praticas culturais ribeirinhas desempenham um papel central na vida cotidiana.
Ao trazer elementos da vida real para a sala de aula, os professores criam um
ambiente de aprendizagem mais inclusivo, que valoriza a diversidade e oferece aos
alunos a oportunidade de se enxergar nos conteudos estudados. Essa abordagem
também favorece o desenvolvimento do pensamento critico e da habilidade de
resolver problemas de forma mais significativa.

A resolucdo de problemas, inclusive, foi apontada pelos participantes como
uma habilidade essencial para os alunos, e a tecnologia tem um papel crucial nesse
processo. Ferramentas como softwares de geometria dindmica e plataformas de
aprendizado online permitem que os alunos visualizem conceitos matematicos
complexos de maneira interativa. Esses recursos néo so6 facilitam a compreensao
dos conteudos, mas também promovem uma abordagem mais pratica e aplicada da
matematica, reforcando a importancia da resolugao de problemas no contexto
académico e na vida cotidiana.

Apesar da tecnologia e da etnomatematica trazerem grandes beneficios, os
professores relatam uma série de desafios para sua implementacao plena. A falta de
infraestrutura adequada, como a auséncia de internet e equipamentos nas escolas,
limita o potencial dessas praticas. As dificuldades com a manutencdo de
dispositivos, como projetores e computadores, e a auséncia de suporte técnico
especializado também sao barreiras recorrentes. Essas questbes estruturais
evidenciam a necessidade de investimentos governamentais em tecnologia
educacional, para que todos os alunos possam usufruir das vantagens
proporcionadas pelo uso das ferramentas digitais.

Além disso, os professores mencionaram a resisténcia inicial dos alunos em
relacdo a matematica, o que dificulta a aceitacdo plena de novas metodologias.
Contudo, a medida que os alunos percebem a utilidade pratica da disciplina por meio
da etnomatematica e da resolugcdo de problemas contextualizados, essa resisténcia
tende a diminuir. Isso ressalta a importancia de metodologias que conectem o
conteudo académico a vida real dos estudantes, transformando a matematica em
algo util e aplicavel as suas rotinas.

As sugestbes dos participantes para melhorar a integragdo da tecnologia
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incluem o investimento em infraestrutura tecnolégica, como a disponibilizagdo de
internet de alta qualidade nas escolas, além de dispositivos para todos os alunos.
Eles também recomendam a criagdo de salas equipadas com projetores, quadros
interativos e até impressoras 3D, que tornaram o ensino da matematica mais visual
e interativo. Essas melhorias teriam um impacto direto na qualidade da educacéao e
no engajamento dos alunos.

O uso de tendéncias como a gamificacdo também foi destacado como uma
estratégia eficaz para engajar os alunos. Através de quizzes e jogos interativos, os
professores conseguem transformar o aprendizado em uma atividade mais divertida
e desafiadora, mantendo os alunos motivados e participativos. Essa abordagem,
aliada a etnomatematica e ao uso de tecnologia, oferece um caminho promissor
para superar os desafios enfrentados e melhorar 0 ensino da matematica nas
escolas da regido.

Em sintese, a pesquisa revela que o uso da tecnologia e da ethomatematica no
ensino de matematica traz beneficios significativos para a aprendizagem, apesar dos
desafios estruturais. As sugestdes dos professores, como investimentos em
infraestrutura e o uso de novas tendéncias pedagogicas, apontam para um futuro em
que a educacao sera mais inclusiva, acessivel e conectada a realidade dos alunos,
tornando a matematica uma disciplina verdadeiramente significativa e
transformadora.

Para uma visdo ampliada da pesquisa apresentam-se os graficos, a fim de
traduzir de uma maneira mais visual as respostas dadas pelos participantes. O
grafico 1 apresenta o tempo de experiéncia em sala de aula (em anos) de cada

professor.
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Grafico 1 - Experiéncia em Sala de Aula

Tempo de Experiéncia dos Professores

Tempo de Experiéncia (anos)

ﬁ«lgebra Geometria

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

O grafico 1 sobre o tempo de experiéncia dos professores em sala de aula
revela uma diversidade significativa, com professores que acumulam de 8 a 20 anos
de pratica docente. Esse tempo de atuacdo proporciona uma base solida de
conhecimento pedagdgico e uma compreensdo mais profunda dos desafios e
necessidades do ensino. Professores mais experientes geralmente possuem um
repertério diversificado de estratégias didaticas, o que permite uma maior
flexibilidade e adaptabilidade ao responder as demandas de diferentes turmas e
perfis de alunos. Esse acumulo de experiéncia também facilita a implementacao de
metodologias inovadoras, como o0 uso de tecnologia e a integragcdo da
etnomatematica, uma vez que os professores ja conhecem o contexto educacional
em que atuam.

Essa variacdo no tempo de experiéncia também indica que o corpo docente é
composto por profissionais em diferentes fases de carreira, o que pode favorecer o
compartilhamento de praticas e o desenvolvimento de uma cultura colaborativa.
Professores com menos experiéncia podem se beneficiar do conhecimento dos
colegas mais experientes, o que contribui para um ambiente de aprendizado
continuo e de apoio mutuo. Além disso, a presencga de professores com uma longa
trajetdria reforca a importancia da valorizagao da carreira docente, uma vez que sua
experiéncia € um recurso valioso para a escola e para a formagado dos alunos,
principalmente em regides que demandam uma compreensdo cultural mais

aprofundada, como a Amazoénia.
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O gréfico 2 apresenta o nivel de uso de tecnologias em sala de aula de cada

professor, sendo 1 - nunca, 2 - pouco, 3 - moderado.

Grafico 2 - Uso da Tecnologia em sala de aula

Uso da Tecnologia nas Aulas
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

O gréafico 2, sobre o uso da tecnologia em sala de aula, mostra que os
professores fazem um uso moderado de recursos tecnoldgicos, refletindo tanto a
adaptacdo desses profissionais as ferramentas modernas quanto as limitacdes
impostas pela infraestrutura disponivel. Com o uso de computadores, projetores e
aplicativos, os docentes conseguem diversificar suas estratégias didaticas, tornando
o aprendizado mais visual e interativo para os alunos. Esse nivel moderado de uso
indica uma frequéncia equilibrada, onde os professores alternam entre métodos
tradicionais e digitais, utilizando tecnologia para complementar o ensino de maneira
significativa, mas sem depender exclusivamente dela.

No entanto, o uso moderado também pode apontar para limitagdes praticas
enfrentadas pelos docentes, como a falta de equipamentos adequados ou
problemas com acesso a internet. As dificuldades estruturais em algumas escolas
limitam o uso continuo e pleno da tecnologia, levando os professores a recorrerem a
criatividade para contornar essas barreiras. Apesar disso, o grafico sugere uma
tendéncia de adaptagao dos professores, que, mesmo com obstaculos, continuam
utilizando as tecnologias disponiveis para tornar suas aulas mais dinamicas e
engajantes. Isso demonstra o compromisso docente com a inovagéo e o desejo de

explorar o potencial educativo da tecnologia, ainda que dentro das restrigdes
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impostas pela infraestrutura escolar.

O grafico 3 apresenta a resposta dada pelo professor a pergunta “Vocé acredita
que a resolugdo de problemas € uma habilidade essencial para os alunos?”,
considerando: 1) Discordo plenamente, 2) Discordo, 3) Neutro, 4) Concordo e 5)

Concordo plenamente.

Grafico 3 - Resolucao de Problemas em sala de aula

Concordancia sobre a Importancia da Resolucao de Problemas

ncordancia (1-5)
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Conforme este grafico, todos os professores concordam plenamente com a
importancia dessa pratica como uma habilidade essencial para o desenvolvimento
dos alunos. A resolugdo de problemas é uma metodologia eficaz para fomentar o
pensamento critico, a capacidade analitica e a habilidade de encontrar solugbes
praticas, habilidades que s&o fundamentais tanto para o desempenho académico
quanto para a vida cotidiana. Os professores destacam que o uso de problemas
contextualizados e aplicados a realidade dos alunos, como situacdes que refletem o
cotidiano amazébnico, facilita a compreensao dos conceitos matematicos e aumenta
a motivagao dos estudantes para participarem das atividades.

Além disso, a pratica de resolucédo de problemas contribui para a formagao de
alunos autbnomos e resilientes, capazes de enfrentar desafios de forma estruturada.
No entanto, essa abordagem exige dos professores uma adaptagao constante, pois
cada problema deve ser pensado para estimular as habilidades especificas de cada
turma e nivel de ensino. A concordancia plena entre os professores quanto a

importancia dessa pratica indica que, apesar das dificuldades, como a necessidade
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de contextualizacdo e de acompanhamento mais préximo, eles estao
comprometidos em desenvolver nos alunos a capacidade de resolver problemas, o
que enriquece o aprendizado e prepara os estudantes para desafios futuros.

O grafico 4 apresenta a receptividade dos alunos por meio da tecnologia,
considerando: 1) Muito negativa, 2) Negativa, 3) Neutra, 4) Positiva e 5) Muito

positiva.

Grafico 4 - Receptividade dos alunos por meio da tecnologia

Receptividade dos Alunos a Tecnologia

Receptividade (1-5)

Algebra Célculo Geometria

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

O grafico 4 indica uma resposta positiva dos estudantes ao uso de recursos
digitais como parte do ensino. A tecnologia traz uma abordagem mais interativa e
envolvente ao aprendizado, o que naturalmente desperta o interesse dos alunos. O
uso de aplicativos, plataformas educacionais e dispositivos multimidia ndo apenas
facilita a compreensdo de conteudos complexos, mas também torna as aulas mais
dindmicas, estimulando a curiosidade e a participacdo ativa. Essa aceitagcdo da
tecnologia por parte dos alunos reflete a familiaridade que as geragdes mais jovens
tém com dispositivos digitais e seu desejo de aprender de maneiras mais
conectadas ao seu dia a dia.

No entanto, a receptividade dos alunos depende também da forma como a
tecnologia é aplicada pelos professores. Quando utilizada de maneira estratégica e
contextualizada, a tecnologia torna-se uma poderosa aliada para promover a
autonomia dos alunos e permitir que eles explorem conteudos de forma

independente e colaborativa. Mesmo em escolas com infraestrutura limitada, os
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professores que conseguem integrar o uso da tecnologia nas atividades relatam um
aumento no engajamento dos alunos. Essa receptividade positiva aponta para a
importancia de expandir o acesso a recursos digitais nas escolas, ja que a
tecnologia, bem implementada, contribui para uma aprendizagem mais significativa e
alinhada as demandas do século XXI.

O grafico 5 apresenta os desafios enfrentados pelos professores,

considerando: Algebra, Calculo, Geometria.

Grafico 5 - Desafios enfrentados pelos professores

Maior desafio

m Estrutura B Compreender o papel da matemdtica

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Os desafios enfrentados pelos professores ao implementar novas metodologias
em sala de aula sdo muitos, especialmente quando se trata da inclusdo de
tecnologias e da adaptacdo de conteudos a realidade dos alunos. Muitos
educadores lidam com uma infraestrutura inadequada, com escolas que néao
oferecem acesso constante a internet ou que carecem de equipamentos basicos,
como projetores e computadores. Essa caréncia dificulta a adogcao de praticas
inovadoras e limita a capacidade dos professores de explorar plenamente os
beneficios das ferramentas digitais no processo de ensino. Além disso, a auséncia
de suporte técnico regular nas escolas gera uma sobrecarga de responsabilidades
para os professores, que frequentemente precisam lidar sozinhos com a
manutengao e o funcionamento dos recursos tecnoldgicos disponiveis.

Outro desafio € a resisténcia inicial de alguns alunos e até de parte do corpo

docente em relagdo a essas mudancgas. A adaptacdo a novos métodos, como 0 uso
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da etnomatematica ou de tecnologias que demandam habilidades digitais, requer um
tempo de preparagdo e, muitas vezes, uma reestruturagado da pratica pedagdgica.
Para muitos professores, isso significa investir em capacitagdes e auto aprendizado
para melhor utilizarem essas ferramentas e métodos, mesmo com as limitacdes
impostas pelo contexto escolar. Os desafios enfrentados, embora complexos,
reforcam a importancia de politicas publicas que apoiem a formacgao continuada dos
docentes e a modernizagdo das escolas, garantindo que todos os alunos tenham
acesso a um ensino de qualidade, enriquecido por tecnologias e metodologias
contemporaneas.

A analise das respostas ao questionario foi fundamental para
compreendermos a realidade em sala de aula, as metodologias utilizadas, bem
como sua aplicabilidade das tendéncias pedagogicas, uma vez que, apesar das
limitagdes, os professores demonstram grande capacidade de adaptagéo ao integrar
a tecnologia e a etnomatematica nas aulas, buscando sempre a relevancia no
ensino.

As respostas dos professores sobre o uso de tecnologias, a resolucdo de
problemas, a etnomatematica e os desafios enfrentados em sala de aula revelam um
compromisso profundo com o ensino, mesmo diante de barreiras estruturais.
Observa-se que o tempo de experiéncia desses docentes oferece a eles uma base
sélida para a implementacdo de metodologias diversificadas, evidenciando o que
Tardif (2012) descreve como o “saber docente acumulado” ao longo dos anos de
pratica. Esse conhecimento acumulado se manifesta nas estratégias criativas dos
professores para contornar a falta de infraestrutura, utilizando o que tém a
disposicdo para envolver os alunos e tornar o aprendizado mais acessivel e
interessante.

O uso moderado da tecnologia nas aulas destaca tanto o esfor¢o dos
professores em adotar novas ferramentas quanto os desafios praticos que eles
enfrentam, como a falta de equipamentos e de acesso a internet. Segundo Kenski
(2012), a integracéo de tecnologias no ensino demanda n&o s6 habilidade técnica,
mas também uma infraestrutura que sustenta a continuidade do uso. No entanto, os
professores relatam que, mesmo com limitagdes, a tecnologia € bem recebida pelos
alunos, o que reforga a importancia de um ensino adaptado as novas geragoes. A
receptividade positiva dos estudantes indica que ha uma janela de oportunidade

para que as escolas invistam em recursos que faciltem o ensino digital,
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alinhando-se as expectativas e realidades tecnolégicas dos jovens.

A pratica da resolucdo de problemas, considerada essencial por todos os
professores, também surge como uma estratégia central no ensino, promovendo
habilidades como o pensamento critico e a analise situacional, caracteristicas
defendidas por Polya (1995), que ressalta a importancia do ensino de métodos de
resolugao de problemas para o desenvolvimento cognitivo dos alunos. No cenario da
Amazobnia, a contextualizacdo desses problemas com a realidade local torna o
aprendizado mais relevante e significativo, criando uma ponte entre o conhecimento
académico e a vida cotidiana dos alunos. Essa abordagem, além de facilitar a
compreensao dos conceitos, estimula nos alunos uma visao pratica e aplicada da
matematica.

Por fim, as dificuldades em implementar essas metodologias e tecnologias
ressaltam a necessidade de apoio institucional e de investimentos na infraestrutura
escolar. Freire (1987) enfatiza que a educacao deve ser pensada em um contexto de
didlogo e apoio, onde tanto alunos quanto professores possam ter acesso a
condi¢gdes dignas para a pratica educativa. Os professores participantes da pesquisa
mostram que, mesmo em condi¢des adversas, o desejo de inovar e adaptar o ensino
a realidade dos alunos persiste. Esse comprometimento docente, aliado a um
suporte adequado, é fundamental para transformar a educagéo e proporcionar um
aprendizado mais inclusivo e eficaz.

A receptividade positiva dos alunos, aliada a forte concordancia sobre a
importancia da resolugao de problemas, indica que ha um caminho promissor para a
educacado matematica. No entanto, os desafios estruturais precisam ser superados
para que a Iimplementacdo dessas praticas atinja seu pleno potencial,
proporcionando um ensino ainda mais inclusivo e conectado a realidade dos

estudantes.

4.4 Panorama do Questionario Aplicado

A integracdo da tecnologia no ensino de matematica tem sido um tema de
grande relevancia nas ultimas décadas, com impactos significativos no processo de
ensino e aprendizagem. Com base nas respostas dos educadores participantes da

pesquisa, observa-se que o uso de tecnologias nas aulas é visto como uma

ferramenta moderadamente utilizada, mas com um impacto claro no engajamento
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dos alunos. Educadores como Moran (2005) defendem que as tecnologias
educacionais ampliam as possibilidades de mediagao pedagdgica, permitindo que os
estudantes participem de forma mais ativa no processo de construcdo do

conhecimento. O quadro 14 apresenta as respostas dadas aos itens especificos

sobre a pratica na sala de aula dessas tendéncias investigadas nesta pesquisa.

Quadro 14 - Resposta dos participantes dos itens relevantes

USO DA FERRAMENTAS BENEFICIOS DA DESAFIOS PARA | RECEPTIVIDADE
TECNOLOGIA | TECNOLOGICAS ETNOMATEMATICA IMPLEMENTACA | DOS ALUNOS A
NAS AULAS UTILIZADAS O TECNOLOGICA| TECNOLOGIA
Enriquecer o
Comp_u';adores, aprendizado ao Falta de estrutura,
Moderadamente aglzgﬁi\%zsc’ie conectar matematica | como tomadas e Positiva
celular com cultura e equipamentos
cotidiano
Dificuldade dos
Celular, - alunos em
Moderadamente | retroprojetor para Matematlca fgz_ parte | - compreender o Positiva
p jetor p da vida cotidiana papel da
videos e slides matematica na
vida real
Filmes, WhatsApp
para videos e
so?":\?v:%ossae _Explorar como
tria diferentes culturas
M geome utilizam a Falta de internet i
oderadamente dinamica matematica na escola Positiva
plagca;f(e)?r(r?:;)frzl’ine promovendo incluséo
e pensamento critico
(Khan Academy),
aplicativos
(Photomath)

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Todos os participantes relataram um uso moderado de recursos tecnoldgicos,
incluindo ferramentas como computadores, projetores, aplicativos de celular e
plataformas educacionais (ex: GeoGebra e Khan Academy). Tais ferramentas sao
vistas como facilitadoras para tornar o aprendizado mais interativo e adaptado a
realidade dos alunos. Quanto aos beneficios da etnomatematica, os professores
observaram que ela permite conectar a matematica com a cultura e o cotidiano dos
estudantes, promovendo um ensino mais inclusivo e estimulando o pensamento
critico.

No entanto, destacam-se desafios na implementacgao tecnoldgica, como a falta

de infraestrutura adequada (tomadas, equipamentos e internet), o que limita o
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potencial dessas praticas. Apesar das barreiras, todos os professores relataram uma
receptividade positiva dos alunos a tecnologia, indicando que, com o suporte
estrutural necessario, a integracdo dessas ferramentas poderia ser ainda mais
proveitosa.

Os professores que responderam ao questionario afirmam que, apesar do uso
moderado da tecnologia, ela facilita a compreensdao de conceitos matematicos
abstratos. Segundo Kenski (2012), a tecnologia nao substitui a agdo do professor,
mas potencializa suas praticas ao oferecer novas formas para representar
conteudos e estimular o pensamento critico dos estudantes. A utilizagdo de
aplicativos, jogos matematicos e softwares educacionais é frequentemente
mencionada como eficaz para abordar temas complexos, auxiliando os alunos a
visualizarem problemas e solugbes de maneira mais interativa.

Uma questdo recorrente apontada pelos docentes é a precariedade da
infraestrutura nas escolas. A auséncia de equipamentos tecnoldgicos adequados,
como computadores e projetores em todas as salas de aula, limita o uso continuo
dessas ferramentas. Este desafio estda de acordo com as observagdes de Valente
(2014), que ressalta a necessidade de investimentos em infraestrutura para que as
tecnologias possam ser integradas de forma efetiva nas escolas. Sem esses
recursos, 0 uso da tecnologia permanece restrito a momentos esporadicos e
pontuais, impossibilitando seu potencial maximo no ensino da matematica.

A etnomatematica, citada pelos educadores como sendo uma abordagem que
promove uma compreensao mais contextualizada da matematica, também ganha
relevancia no cenario educacional atual. D’Ambrosio (2002), precursor dessa
abordagem, argumenta que a etnomatematica valoriza o conhecimento local e as
praticas culturais dos alunos, permitindo que eles vejam a matematica como uma
ferramenta integrante de suas vidas cotidianas. Os professores relatam que os
alunos demonstram grande receptividade a essa metodologia, especialmente
quando combinada com o uso da tecnologia.

Essa disposigao favoravel reflete o potencial de praticas pedagdgicas que se
alinham com a realidade cultural dos estudantes e com os recursos tecnoldgicos que
fazem parte do seu cotidiano. De acordo com Lévy (1999), a era da cibercultura
transforma a maneira como os individuos aprendem e se comunicam e cabe a
escola adaptar-se a essas novas dinamicas. O uso da etnomatematica, quando

mediado por ferramentas tecnoldgicas, proporciona um ambiente de aprendizagem
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mais significativo, pois conecta o conhecimento escolar a vivéncia dos alunos.

Os desafios que os professores enfrentam ao implementar essas tendéncias,
no entanto, nao se limitam a falta de infraestrutura. A formacao inadequada para o
uso pedagogico da tecnologia é outra barreira expressiva. Conforme afirmado por
Almeida e Valente (2011), a capacitagcdo docente para o uso de tecnologias é
essencial para que essas ferramentas ndao sejam subutilizadas ou empregadas de
maneira superficial. Muitos professores relataram que, apesar de reconhecerem o
valor das tecnologias, enfrentam dificuldades para integra-las de forma plena devido
a falta de formacgao especifica e continua.

Para superar esses desafios, os professores sugerem que mais investimentos
sejam direcionados a formagao docente e a melhoria da infraestrutura escolar.
Essas sugestdes estdo alinhadas com as propostas de autores como Perrenoud
(2000), que destaca a importancia da formag¢ao continuada para que os educadores
possam desenvolver praticas pedagdgicas inovadoras e eficientes. Sem essa
formacgdo, a tecnologia pode acabar sendo utilizada apenas como um recurso
complementar, sem explorar seu potencial transformador.

Além disso, os educadores destacam a importadncia da combinacdo de
diferentes tendéncias pedagdgicas no ensino da matematica, como a resolugao de
problemas, a gamificacdo e o uso de materiais concretos. Segundo Polya (1995), a
resolucdo de problemas é uma das abordagens mais eficazes para ensinar
matematica, pois envolve os alunos em processos de pensamento critico e criativo.
Quando associada a tecnologia, essa metodologia pode proporcionar um
aprendizado ainda mais profundo e significativo.

Por fim, é possivel concluir que as tecnologias tém um impacto positivo e
promissor no ensino da matematica, mas para que seus usos sejam efetivos e
amplamente difundidos, € necessario superar os obstaculos estruturais e de
formagao docente. A pesquisa evidencia que os professores reconhecem o potencial
das ferramentas tecnolégicas e da etnomatematica, mas demandam mais suporte e
recursos para implementar essas praticas plenamente. O sucesso da integracéo
tecnolégica no ensino da matematica depende, portanto, de politicas publicas que
garantam investimentos em infraestrutura e na formagao continua dos professores,

conforme sugerem os estudos de Moran (2005) e Kenski (2012).
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Essa pesquisa buscou investigar como as diferentes tendéncias em Educagéao
Matematica, estudadas durante a formacao inicial e continuada, estdo sendo
abordadas nas praticas educativas de professores que lecionam no Ensino Médio na
Escola Estadual Presidente Costa e Silva, no municipio de Anori/AM. No decorrer da
pesquisa, evidenciou-se a complexidade e a diversidade das praticas pedagogicas
locais, com énfase no uso da tecnologia, da etnomatematica e da resolugédo de
problemas. Ao investigar essas praticas, constatou-se que, apesar dos desafios
estruturais, os professores buscam integrar metodologias inovadoras que tornam o
ensino da matematica mais contextualizado e significativo.

Primeiramente, o uso da tecnologia emerge como um recurso potencialmente
transformador, mesmo com a infraestrutura limitada. Professores que utilizam
aplicativos, software de geometria dindmica e outros recursos digitais evidenciaram
um impacto positivo no engajamento e na compreensdo dos alunos. Contudo, a
pesquisa mostra que, para ampliar o impacto, é necessario investir em infraestrutura
e formagao continua para garantir que os educadores possam utilizar a tecnologia
de forma plena e pedagodgica.

A etnomatematica se destacou como uma tendéncia que ressoa na realidade
cultural dos alunos, promovendo uma abordagem inclusiva e respeitosa. Ao conectar
conceitos matematicos as praticas ribeirinhas, como a pesca e a navegagao, 0s
professores conseguem engajar os alunos, tornando a matematica uma disciplina
tangivel e relevante para a vida cotidiana. Essa metodologia contribui para que os
alunos desenvolvam uma visao critica e identitaria, fortalecendo sua relagdo com o
conhecimento.

Outro aspecto destacado pelos educadores é a resolucédo de problemas. Essa
abordagem facilita o desenvolvimento do pensamento critico, da autonomia e da
capacidade de analise situacional dos estudantes, preparando-os para desafios do
mundo real. Os professores expressaram a importadncia de contextualizar os
problemas matematicos com a realidade amazbnica, criando uma experiéncia
educacional mais préxima da vivéncia dos alunos e valorizando a matematica como
uma ferramenta de compreensao e transformacao social.

Apesar dos avancgos, a pesquisa aponta obstaculos significativos que precisam

ser superados. A falta de recursos tecnoldgicos adequados e de suporte técnico nas
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escolas limita o potencial da tecnologia como aliada pedagdgica. A resisténcia inicial
de alguns alunos em relagdo a matematica também é um desafio, mas essa barreira
tem sido superada com a aplicagao dos conteudos a situagdes praticas e culturais, o
que facilita a aceitagao da disciplina.

As sugestdes dos participantes para melhorar a integragdo dessas tendéncias
incluem nao apenas o aumento dos investimentos em infraestrutura, mas também a
criacdo de espagos de aprendizado colaborativo, onde professores possam trocar
experiéncias e desenvolver praticas pedagogicas adequadas ao contexto ribeirinho.
A pesquisa aponta que é essencial fortalecer as politicas publicas para equipar as
escolas com recursos tecnoldgicos. Além disso, a promog¢ao da formagéo continua
dos professores € fundamental para implementar as tendéncias educacionais de
maneira eficaz.

Essa pesquisa contribui para a compreensdo das tendéncias em Educacao
Matematica no contexto ribeirinho e reforca a importancia de um ensino de
matematica que respeite a diversidade cultural, promova o pensamento critico e
valorize a experiéncia de vida dos alunos. Espera-se que os resultados deste estudo
inspirem futuras pesquisas e intervencdes educacionais voltadas para o
fortalecimento das praticas pedagogicas em regides semelhantes, promovendo uma
educagao matematica cada vez mais inclusiva e transformadora.

O estudo revela que a tecnologia, a etnomatematica e a resolugcao de
problemas sao praticas que enriquecem o0 ensino e ampliam a compreensao
matematica dos alunos no contexto ribeirinho. Segundo Borba e Villarreal (2005), a
tecnologia transforma a matematica em uma atividade coletiva e colaborativa,
possibilitando que os alunos explorem conceitos matematicos de forma visual e
pratica. No entanto, o uso pleno dessas ferramentas depende de infraestrutura
adequada, muitas vezes indisponivel nas escolas de Anori. Essa limitagao reduz o
impacto potencial dessas praticas no processo de ensino-aprendizagem.

A etnomatematica, defendida por D’Ambrosio (1985), valoriza o saber local e
as praticas culturais, integrando-as ao ensino da matematica. Essa abordagem
permite que o aluno perceba a matematica como algo proximo e aplicavel a sua vida
cotidiana. Em Anori, onde os alunos vivem a cultura ribeirinha, essa pratica facilita a
compreensao de conceitos matematicos ao relaciona-los a situagdes como
navegacao, pesca e agricultura. A pesquisa evidencia que essa metodologia

favorece a aceitacdo da matematica entre os alunos, especialmente ao abordar
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temas diretamente conectados ao cotidiano.

Uma tendéncia que ndo havia sido considerada no inicio da pesquisa, mas
emergiu durante a coleta de dados relacionados a etnomatematica, foi a matematica
critica. Skovsmose (1994), ao pesquisar a matematica critica, defende que a
matematica deve ser uma ferramenta de analise e transformacao social. Nesse
contexto, a pesquisa demonstra que os professores em Anori, ao utilizar problemas
matematicos contextualizados, permitem que os alunos refltam sobre questbes
socioecondmicas da regidao, como os impactos das cheias e secas, e desenvolvam
solugdes matematicas aplicaveis a sua realidade. Tal abordagem contribui para
formar cidadaos criticos, capazes de analisar e questionar o meio em que vivem,
promovendo o uso da matematica para a resolugéo de problemas locais.

A metodologia de Polya (1995), focada na resolugao de problemas, é essencial
para desenvolver a autonomia dos alunos. Segundo os dados da pesquisa, essa
abordagem permite que os estudantes construam seu conhecimento matematico de
forma ativa, investigando diferentes estratégias para resolver problemas reais. O
autor ainda defende que o processo de resolucdo de problemas contribui para o
desenvolvimento do raciocinio légico e da criatividade. A pesquisa revela que essa
pratica tem sido eficaz para aproximar a matematica da realidade dos alunos,
motivando-os a aprender de forma mais autbnoma e significativa.

Além disso, o uso da tecnologia no ensino da matematica proporciona uma
abordagem pratica e dinamica, que facilita o entendimento de conceitos abstratos.
Kenski (2012) enfatiza que a tecnologia, ao complementar as praticas tradicionais,
amplia as possibilidades de mediagao pedagodgica, permitindo uma abordagem mais
visual e interativa. No entanto, a falta de infraestrutura limita o potencial dessas
praticas. Os professores de Anori demonstram grande adaptabilidade ao buscar
alternativas, como o uso de videos educativos e aplicativos em dispositivos méveis,
para superar essa limitacao.

A inclusao de tecnologias no ensino da matematica € também destacada por
Valente (2014), que argumenta que, para serem efetivas, as tecnologias
educacionais precisam estar apoiadas em infraestrutura adequada e na formacao
continua dos docentes. A pesquisa revela que, embora os professores de Anori
reconhecam o valor das tecnologias, a escassez de recursos tecnologicos e o
suporte técnico limitado restringem o uso dessas ferramentas. Isso refor¢ca a

necessidade de politicas publicas que apoiem a modernizacdo das escolas,
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possibilitando a utilizag&o plena das tecnologias no ensino.

Perrenoud (2000) enfatiza a importadncia da formagdo continuada dos
professores para o desenvolvimento de praticas pedagogicas inovadoras. No
contexto de Anori, os educadores mostram-se comprometidos com a integragédo das
tendéncias pedagdgicas ao ensino, mas apontam a necessidade de capacitagbes
que oferecam suporte técnico e didatico para a implementagao das metodologias. A
formacgao continuada é essencial para que os professores estejam preparados para
adaptar as metodologias ao contexto local e ao perfil dos alunos, promovendo um
ensino de matematica inclusivo e adaptado as necessidades da comunidade.

A pesquisa também destaca a relevancia da pedagogia construtivista de Piaget
(1937), que vé o aluno como um agente ativo na construgdo do conhecimento. Ao
adotar uma abordagem construtivista, os professores de Anori incentivam os alunos
a participarem do processo de aprendizagem, explorando e construindo o proprio
entendimento dos conceitos matematicos. A pratica construtivista valoriza o erro
como parte do aprendizado, permitindo que os alunos experimentem e corrijam suas
interpretacdes, desenvolvendo assim uma compreensao mais profunda e pessoal da
matematica.

A valorizagdo da cultura e da inclusdo no ensino da matematica é defendida
por Mantoan (2003), que enfatiza a importancia de praticas pedagdgicas que
considerem a diversidade. Em Anori, onde o contexto ribeirinho é parte essencial da
vida dos alunos, a pesquisa evidencia que a inclusdo de praticas culturais na
matematica contribui para um ambiente de aprendizagem mais acessivel e inclusivo.
Ao adotar a etnomatematica e outras metodologias culturalmente relevantes, os
professores conseguem aproximar o conteudo da realidade dos alunos, promovendo
uma compreensao mais ampla da disciplina.

A integragdo entre os conteudos matematicos e a vida pratica dos alunos é
abordada por Bassanezi (2002), que defende a modelagem matematica como uma
ferramenta para entender e resolver problemas reais. Em Anori, os professores
utilizam essa abordagem para relacionar conceitos matematicos a situagbes do
cotidiano, como a economia doméstica e a administracdo de recursos naturais. Essa
pratica contribui para que os alunos desenvolvam habilidades praticas e criticas,
compreendendo a matematica como uma disciplina aplicavel e relevante para seu
contexto de vida.

Além disso, o PPP da escola demonstra um alinhamento com as tendéncias
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pedagogicas discutidas por Libaneo (2002), que defende a pratica pedagogica
contextualizada e inovadora. A pesquisa revela que o PPP da Escola Estadual
Presidente Costa e Silva busca contextualizar o ensino, integrando a matematica a
realidade local dos alunos. Essa pratica permite que a matematica seja ensinada de
forma dindmica e significativa, promovendo um aprendizado que vai além da
instrucédo formal e valoriza a formacao critica e cidada.

A receptividade dos alunos em relagcdo as metodologias adotadas é um
indicativo positivo da eficacia dessas praticas. Lévy (1999) argumenta que as
tecnologias digitais transformam a maneira como os individuos aprendem e se
comunicam; os dados da pesquisa mostram que os alunos em Anori respondem de
maneira engajada ao uso de tecnologias e a contextualizagdo cultural da
matematica. Essa receptividade evidencia a importancia de um ensino adaptado a
realidade digital dos jovens, que se beneficiam de praticas educativas que utilizam
os recursos tecnolédgicos de forma contextualizada e pratica.

Moran (2005) também contribui para o entendimento dos impactos das
tecnologias na educagdo ao afirmar que essas ferramentas ampliam as
possibilidades de interacdo e colaboragao. A pesquisa mostra que os professores,
mesmo com limitagbes de infraestrutura, exploram a tecnologia para tornar as aulas
mais dindmicas e interativas, facilitando a participacao ativa dos alunos. Essa pratica
favorece o desenvolvimento de habilidades colaborativas e a construgao coletiva do
conhecimento, promovendo um ambiente de aprendizado mais inclusivo e acessivel.

Por fim, a importancia de um suporte institucional continuo é reforcada por
Freire (1987), que defende que a educagao deve ser um processo dialégico e
inclusivo. No contexto de Anori, os professores demonstram comprometimento com
a transformagado social e educacional, adaptando suas praticas para atender as
necessidades dos alunos, apesar das adversidades estruturais. Essa disposi¢ao
para inovar e adaptar o ensino é fundamental para uma educagdo matematica
significativa e conectada com a realidade.

Diante dos resultados, conclui-se que a educagdo matematica em Anori se
beneficia das tendéncias investigadas na pesquisa e que a superag¢ao dos desafios
estruturais é essencial para potencializar o impacto dessas praticas. As sugestdes
dos professores, como o investimento em infraestrutura e a formagao continuada,
apontam para um futuro em que o ensino da matematica sera mais inclusivo,

acessivel e relevante, permitindo que a disciplina cumpra seu papel como
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ferramenta de compreensdo e transformacdo da realidade. Mesmo diante de
adversidades, os professores de Anori demonstram um compromisso notavel com a
adaptacdo do ensino as necessidades dos alunos. As praticas de ensino de
matematica investigadas nesta pesquisa mostram que a contextualizagédo, o uso de
recursos tecnoldgicos e a valorizagdo da cultura local sdo estratégias promissoras
que aproximam a matematica da vida dos alunos e ampliam seu potencial
transformador.

Para futuras investigacdes, sugere-se explorar algumas areas-chave. Primeiro,
sugere-se um estudo mais aprofundado sobre o impacto da formagéo continuada de
professores em metodologias inovadoras de ensino de matematica. Em segundo
lugar, indica-se a avaliagdo do uso de tecnologias digitais e ferramentas interativas
no ensino de matematica nas comunidades ribeirinhas, considerando seu potencial
para engajar os alunos e melhorar os resultados de aprendizagem. Além disso,
indica-se a investigagdo das formas como a matematica pode ser integrada a
projetos interdisciplinares que envolvam outras disciplinas e areas de conhecimento,
promovendo uma abordagem mais holistica e contextualizada do ensino. Por fim,
sugere-se a analise de politicas publicas que possam apoiar e sustentar as
melhorias na educagdo matematica, assegurando que as praticas bem-sucedidas
sejam disseminadas e adotadas em outras regides com desafios semelhantes.

Em suma, o trabalho abordou a problematica recorrente da complexidade
atribuida por estudantes a certas areas e temas, notadamente a Matematica. A
contribuicdo crucial reside na valorizacdo da cultura local e da pratica cotidiana da
comunidade, explicitando as estruturas culturais e metodologias empregadas pelos
docentes. Consequentemente, o estudo aponta caminhos para uma abordagem
pedagogica mais contextualizada, na qual o papel do professor € reconhecido como
fundamental na formacdo basica e continuada dos alunos. Ao promover essa
contextualizagdo, o trabalho busca mitigar as barreiras do conhecimento, atenuando
as dificuldades decorrentes da escassez de recursos tecnoldgicos e da resisténcia
dos alunos em relagdo as ciéncias exatas. Iniciativas como esta corroboram a
valorizacdo da educacdo, contribuindo para a reducdo da evasdo escolar e
acompanhando o desenvolvimento regional, sempre com o devido respeito as
diversidades inerentes a cada regiao.

Portanto, a presente pesquisa distingue-se pela originalidade em integrar teoria

e pratica, contextualizando a realidade por meio de rigorosa investigagdo. Este
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trabalho introduz elementos inovadores no campo da Matematica,
concomitantemente a valorizagdo do contexto original. Tal abordagem possibilita a
articulagédo entre a area de estudo e sua intrinseca relevancia, viabilizando a criagao
de técnicas didaticas complementares para professores de Matematica. Ademais, o
estudo serve como modelo para o desenvolvimento de praticas em sala de aula,

além de sugerir dire¢gdes promissoras para futuras investigagdes.
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ANEXO A - Planos de curso anual 2023

Escola Estadual Presidente Costa e Silva

Ensino Médio — Matematica

Ano/Série: 12 Turma: 05 e 06 Turno: Integral

COMPETENCIAS

1 - Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para interpretar situagdes em
diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos das Ciéncias da Natureza e
Humanas, das questbes socioecondmicas e tecnoldgicas, divulgados por diferentes meios, de
modo a contribuir para uma formagéao geral.

02 - Propor ou participar de agbes para investigar desafios do mundo contemporaneo e tomar
decisbes éticas e socialmente responsaveis, com base na analise de problemas sociais, como
os voltados a situagbes de saude, sustentabilidade, das implicagbes da tecnologia no mundo do
trabalho, entre outros, mobilizando e articulando conceitos, procedimentos e linguagens
préprios da Matematica.

03 - Utilizar estratégias, conceitos, definicdes e procedimentos matematicos para interpretar,
construir modelos e resolver problemas em diversos contextos, analisando a plausibilidade dos
resultados e a adequacdo das solugdes propostas, de modo a construir argumentagéo
consistente.

04 - Compreender e utilizar, com flexibilidade e precisao, diferentes registros de representagao
matematicos (algébrico, geométrico, estatistico, computacional etc.), na busca de solugao e
comunicacgao de resultados de problemas.

05 - Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos e propriedades
matematicas, empregando estratégias e recursos, como observacdo de padrdes,
experimentacdes e diferentes tecnologias, identificando a necessidade, ou ndo, de uma
demonstragdo cada vez mais formal na validagdo das referidas conjecturas.

COMPONENTE CURRICULAR MATEMATICA
CARGA HORARIA: 80h

EIXO/
UNIDADE
BIMES A OBJETOS DE
TEMATICA/ HABILIDADES
TRE PRATICAS DE CONHECIMENTO (OC)
LINGUAGEM
0OCO01. Razéo
(EM13MAT104) Interpretar taxas e | OC02. Proporgao
indices de natureza socioecondmica | OCO03. Porcentagem
(indice de desenvolvimento humano, | OC04. Média Aritmética
taxas de inflagdo, entre outros), | OCO05. Juros Simples e
investigando os processos de calculo | Composto
10 Numeros e desses numeros, para analisar | 5.1. Juros simples
Algebra critcamente a realidade e produzir | 5.2. Juro composto
argumentos. OCO06. Critério de
arredondamento
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(EM13MAT203) Aplicar conceitos
matematicos no planejamento, na
execugdo e na anadlise de agdes
envolvendo a utilizacao de
aplicativos e a criacao de planilhas
(para o controle de orgamento
familiar, simuladores de calculos de
juros simples e compostos, entre
outros), para tomar decisoes.

0OCO07. Juros
compostos
7.1. Juros simples

7.2. Juros compostos

7.3. Atualizacédo Financeira

simples e

(EM13MAT103) Interpretar e
compreender textos cientificos ou
divulgados pelas midias, que
empregam unidades de medida de
diferentes grandezas e as
conversbes possiveis entre elas,
adotadas ou ndo pelo Sistema
Internacional (Sl), como as de
armazenamento e velocidade de
transferéncia de dados, ligadas aos
avancos tecnoldgicos.

0OCO08. Sistema
Internacional de Unidades
8.1. Unidades de base do Sl
8.2. Unidades derivadas do
SI

OC09. Além das unidades
do SI

9.1. Unidades fora do Sl

9.2. Unidades da informatica

(EM13MAT404) Analisar funcdes
definidas por uma ou mais sentencas
(tabela do Imposto de Renda, contas
de luz, agua, gas etc.), em suas
representacdes algébrica e grafica,
identificando dominios de validade,
imagem, crescimento e
decrescimento, e convertendo essas
representacées de uma para outra,
com ou sem apoio de tecnologias
digitais.

010. Conceito de fungao
10.1. A ideia de fungdo no
cotidiano

10.2. Definigédo de fungao
10.3. Dominio,
contradominio e conjunto
imagem de fungao

10.4. Zero de uma fungao.

20

NuUmeros e
algebra

EM13MAT501) Investigar relacGes
entre numeros expressos em tabelas
para representa-los no plano
cartesiano, identificando padrbes e
criando conjecturas para generalizar
e expressar algebricamente essa
generalizagéo, reconhecendo
quando essa representagdo € de
funcao polinomial de 1° grau.

OC11. Grafico de uma
funcao

11.1. Plano cartesiano
11.2. Construcao do grafico
de uma fungao

OC12. Analise de graficos
de funcoes

12.1. Intervalo de
crescimento e de
decrescimento

12.2. Valor maximo e valor
minimo de uma funcao
12.3. Estudo do sinal de
uma funcgéao

12.4. Translagéo do gréfico
de uma funcéo

(EM13MAT401) Converter
representagcoes algébricas de
fungbes polinomiais de 1° grau em
representacbes geométricas no
plano cartesiano, distinguindo os
casos nos quais o comportamento é
proporcional, recorrendo ou n&o a
softwares ou aplicativos de algebra e
geometria dinamica.

OC13. Fungao afim

0OC14. Grafico de uma
fungao afim

14.1. Taxa de variagao
14.2. Desigualdade
triangular

14.3. Construgéo do grafico
da fungéo afim

14.4. Fungéo linear e
proporcionalidade

14.5. Analise do grafico da
funcao afim
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(EM13MAT502) Investigar relagdes
entre nimeros expressos em tabelas
para representa-los no plano
cartesiano, identificando padrbes e
criando conjecturas para generalizar
e expressar algebricamente essa
generalizagéo, reconhecendo
quando essa representacdo € de
fungao polinomial de 2° grau do tipo
y = ax2.

OC15. Fungao quadratica
0OC16. Grafico da fungao
quadratica

16.1. Elementos da
parabola

16.2. Estudo do sinal da
funcao por meio dos seus
zeros

16.3. Vértice do grafico da
funcdo quadratica

(EM13MAT402) Converter
representagcoes algébricas de
fungbes polinomiais de 2° grau em
representacbes geométricas no
plano cartesiano, distinguindo os
casos nos quais uma variavel for
diretamente proporcional ao
quadrado da outra, recorrendo ou
nao a softwares ou aplicativos de
algebra e geometria dindmica, entre
outros materiais.

OC17. Construgao do
grafico de uma fungéo
quadratica

17.1. Escolhendo pontos
convenientes

17.2. Revolvendo problemas
pela analise do grafico da
funcao

30

Numeros e

algebra

(EM13MATS03) Investigar pontos de
maximo ou de minimo de funcdes
quadraticas em contextos
envolvendo superficies, Matematica
Financeira ou Cinematica, entre
outros, com apoio de tecnologias
digitais.

0OC18. Fungéao Polinomial
de 2° Grau

18.1. Conjunto imagem e
valor maximo ou minimo da
fungéo quadratica

(EM13MAT302) Construir modelos
empregando as fung¢des polinomiais
de 1° ou 2° graus, para resolver
problemas em contextos diversos,
com ou sem apoio de tecnologias
digitais.

OC19. Funcéo polinomial de
1° grau
0C20. Fungéo polinomial de
2°grau

Geometria e
Medidas

(EM13MAT313)  Utilizar, quando
necessario, a notagao cientifica para
expressar uma medida,
compreendendo as nogbes de
algarismos significativos e
algarismos duvidosos, e
reconhecendo que toda medida é
inevitavelmente acompanhada de
erro.

OC21. Notagao cientifica
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(EM13MAT308) Aplicar as relagbes
meétricas, incluindo as leis do seno e
do cosseno ou as nogbes de
congruéncia e semelhanga, para
resolver e elaborar problemas que
envolvem tridngulos, em variados
contextos.

0C22. Semelhanga de
triangulos

0OC23. Relagdes métricas
no tridngulo retangulo

23.1. Explorando o teorema
de Pitagoras

23.2. Demonstrando o
teorema de Pitagoras

23.3. Asemelhanca e o
teorema de Pitagoras:
outras relagbes métricas no
triangulo retangulo.

0C24. Razdes
trigonométricas no triangulo
retdngulo

24 1. Explorando as razdes
em um tridngulo retangulo
usando um computador
24.2. Seno, cosseno e
tangente de um angulo
24.3. Relagbes entre seno,
cosseno e tangente de
angulos agudos

0OC25. Seno, cosseno e
tangente dos angulos
notaveis

0OC26. Uso da calculadora e
da tabela trigopnométrica
26.1. Tabela de razdes
trigonométricas

40

Geometria e
Medidas

(EM13MAT201) Propor ou participar
de agdes adequadas as demandas
da regido, preferencialmente para
sua comunidade, envolvendo
medic¢des e calculos de perimetro, de
area, de volume, de capacidade ou
de massa.

OC 27. Perimetro
OC 28. Area

OC 29. Volume
0OC30. Capacidade
OC31. Massa

(EM13MAT307) Empregar diferentes
métodos para a obtencdo da medida
da area de uma superficie
(reconfiguragdes, aproximagédo por
cortes etc.) e deduzir expressdes de
calculo para aplica-las em situagoes
reais (como o remanejamento e a
distribuicdo de plantagdes, entre
outros), com ou sem apoio de
tecnologias digitais.

0OC32. Medida da area de
uma superficie.

OC 33. Deducgao de
expressoes de calculos em
situacgdes reais.
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Probabilidade e

Estatistica

(EM13MAT310) Resolver e elaborar
problemas de contagem envolvendo
agrupamentos ordenaveis ou ndo de
elementos, por meio dos principios
multiplicativo e aditivo, recorrendo a
estratégias  diversas, como o
diagrama de arvore.

OC 34. Principio da
Contagem

34.1. Situagdes envolvendo
problemas de contagem
34.2. Principio multiplicativo
OC35. Fatorial de um
namero natural

OC 36. Permutacbes

36.1. Permutagao simples
36.2. Permutagao com
elementos repetidos

OC 37. Arranjo simples
37.1. Arranjo simples
0OC38. Combinacao simples

(EM13MAT406) Construir e
interpretar tabelas e graficos de
frequéncias com base em dados
obtidos em pesquisas por amostras
estatisticas, incluindo ou ndo o uso
de softwares que

inter-relacionem

geometria e algebra.

estatistica,

OC 39. Medidas de
tendéncia central
39.1. Média aritmética
39.2. Moda

39.3. Mediana

OC 40. Medidas de
dispersao

40.1. Amplitude

40.2. Desvio médio
40.3. Variancia e desvio
padrao

PROCESSO AVALIATIVO ANUAL - instrumentos de avaliagdao para os quatro bimestres

TIPO INSTRUMENTO VALOR ATRIBUIDO
Atividade escrita individual
|. Discursiva Individual baseada em questdes 10,0
propostas
Questoes de multipla
Il Objetiva Individual escolha — formato de item 10,0
aplicado nas avaliagbes
externas
I. Atividades diarias (2,5)
. ~ . Respeito e
lll. Formativa - observacgbes e
. L : comportamento (2,5)
registros individual e coletivo ~
. 1. Conservagéao do 10,0
sobre atitudes, valores e .
comportamentos ambiente escolar (2,5)
P IV. Oficinas interdisciplinar
(2,5)
IV. Outra (se for o caso) Dupla/grupo/seminario 10,0

Fonte: Elaboragéo propria com base nos documentos da SEDUC-AM, 2020
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Ano/Série: 1? Turma: 1 Turno: Integral

COMPETENCIAS

01 - Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para interpretar situagbes em
diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos das Ciéncias da Natureza e Humanas,
das questbes socioecondmicas e tecnoldgicas, divulgados por diferentes meios, de modo a
contribuir para uma formacgao geral.

02 - Propor ou participar de agdes para investigar desafios do mundo contemporaneo e tomar
decisbes éticas e socialmente responsaveis, com base na analise de problemas sociais, como os
voltados a situagdes de saude, sustentabilidade, das implicagdes da tecnologia no mundo do
trabalho, entre outros, mobilizando e articulando conceitos, procedimentos e linguagens préprios da
Matematica.

03 - Utilizar estratégias, conceitos, definicbes e procedimentos matematicos para interpretar,
construir modelos e resolver problemas em diversos contextos, analisando a plausibilidade dos
resultados e a adequacéo das solu¢des propostas, de modo a construir argumentagao consistente.

04 - Compreender e utilizar, com flexibilidade e precisao, diferentes registros de representagéo
matematicos (algébrico, geométrico, estatistico, computacional etc.), na busca de solugéo e
comunicagao de resultados de problemas.

05 - Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos e propriedades
matematicas, empregando estratégias e recursos, como observacao de padrbes, experimentacdes
e diferentes tecnologias, identificando a necessidade, ou ndo, de uma demonstragdo cada vez mais
formal na validagéo das referidas conjecturas.

COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA
CARGA HORARIA: 80h

EIXO/UNIDADE

TEMATICA/ OBJETOS DE
BIMESTRE | pRATICAS DE HABILIDADES CONHECIMENTO (OC)
LINGUAGEM
OCO01. Razéo
(EM13MAT104) Interpretar taxas e | OC 02. Proporcao
indices de natureza | OCO03. Porcentagem
socioecondémica (indice de | OC 04. Média Aritmética
desenvolvimento humano, taxas de | OC 05. Juros Simples e
inflagdo, entre outros), investigando | Composto
os processos de calculo desses | 5.1. Juros simples
numeros, para analisar criticamente | 5.2. Juro composto
] a realidade e produzir argumentos. | OC 06. Critério de
10 NUmeros e arredondamento
algebra

(EM13MAT203) Aplicar conceitos
matematicos no planejamento, na
execugao e na analise de acgdes
envolvendo a utilizacdo de
aplicativos e a criagao de planilhas
(para o controle de orgamento
familiar, simuladores de calculos de
juros simples e compostos, entre
outros), para tomar decisoes.

OC 07. Juros simples e
compostos

7.1. Juros simples

7.2. Juros compostos

7.3. Atualizacéo Financeira
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(EM13MAT103) Interpretar e
compreender textos cientificos ou
divulgados pelas midias, que
empregam unidades de medida de
diferentes grandezas e as
conversbes possiveis entre elas,
adotadas ou nao pelo Sistema
Internacional (Sl), como as de
armazenamento e velocidade de
transferéncia de dados, ligadas aos
avancos tecnolégicos.

OCO08. Sistema
Internacional de Unidades
8.1. Unidades de base do Sl
8.2. Unidades derivadas do
Sl

OC 09. Além das unidades
do Sl

9.1. Unidades fora do Sl

9.2. Unidades da informatica

(EM13MAT404) Analisar fungdes
definidas por uma ou mais
sentengas (tabela do Imposto de
Renda, contas de luz, agua, gas
etc.), em suas representagbes
algébrica e grafica, identificando
dominios de validade, imagem,
crescimento e decrescimento, e
convertendo essas representagdes
de uma para outra, com ou sem
apoio de tecnologias digitais.

010. Conceito de fungao
10.1. A ideia de fungdo no
cotidiano

10.2. Defini¢éo de fungao
10.3. Dominio,
contradominio e conjunto
imagem de funcao

10.4. Zero de uma fungao.

20

NL}meros e
Algebra

EM13MAT501) Investigar relagdes
entre numeros expressos em
tabelas para representa-los no
plano  cartesiano, identificando
padrdes e criando conjecturas para
generalizar e expressar
algebricamente essa generalizagéo,

OC11. Grafico de uma
funcéo

11.1. Plano cartesiano
11.2. Construgao do grafico
de uma fungéo

0OC12. Analise de graficos
de fungdes

12.1. Intervalo de
crescimento e de
decrescimento

reconhecendo quando essa | 12.2. Valor maximo e valor
representacdo € de fungdo [ minimo de uma fungao
polinomial de 1° grau. 12.3. Estudo do sinal de
uma fungéo
12.4. Translagao do grafico
de uma funcao
OC 13. Fungéo afim
(EM13MAT401) Converter | ¢ 14 Grafico de uma
representacbes  algébricas  de ¢ S
~ ; - o 14 .1. Taxa de variagéo
fungdes polinomiais de 1° grau em ;
~ - 14.2. Desigualdade
representagcbes geométricas no triangular

plano cartesiano, distinguindo os
€casos nos quais o comportamento
é proporcional, recorrendo ou nao a
softwares ou aplicativos de algebra
e geometria dindmica.

14.3. Construgéo do grafico
da fungao afim

14.4. Fungdo linear e
proporcionalidade

14.5. Anadlise do grafico da
funcao afim
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(EM13MAT502) Investigar relagbes
entre numeros expressos em
tabelas para representa-los no
plano  cartesiano, identificando
padrdes e criando conjecturas para
generalizar e expressar
algebricamente essa generalizagéo,
reconhecendo quando essa
representacdo € de fungdo
polinomial de 2° grau do tipo y =
ax2.

OC 15. Fungao quadratica
0OC16. Grafico da fungao
quadratica

16.1. Elementos da
parabola

16.2. Estudo do sinal da
fungao por meio dos seus
zeros

16.3. Vértice do grafico da
fungcdo quadratica

(EM13MAT402) Converter
representacdes algébricas  de
fungdes polinomiais de 2° grau em
representacbes geométricas no
plano cartesiano, distinguindo os
casos nos quais uma variavel for
diretamente proporcional ao
quadrado da outra, recorrendo ou
nao a softwares ou aplicativos de
algebra e geometria dindmica, entre
outros materiais.

OC17. Construgéo do
grafico de uma fungao
quadratica

17.1. Escolhendo pontos
convenientes

17.2. Resolvendo problemas
pela analise do grafico da
fungao

30

Nlillmeros e
Algebra

(EM13MAT503) Investigar pontos
de maximo ou de minimo de
fungbes quadraticas em contextos
envolvendo superficies, Matematica
Financeira ou Cinematica, entre
outros, com apoio de tecnologias
digitais.

0OC18. Fungao Polinomial
de 2° Grau

18.1. Conjunto imagem e
valor maximo ou minimo da
fungéo quadratica

(EM13MAT302) Construir modelos
empregando as fungdes polinomiais
de 1° ou 2° graus, para resolver
problemas em contextos diversos,
com ou sem apoio de tecnologias
digitais.

0OC20. Funcéo polinomial de
1° grau
OC21. Fungéo polinomial de
2° grau

Geometria e
Medidas

(EM13MAT313) Utilizar, quando
necessario, a notagdo cientifica
para expressar uma medida,
compreendendo as nogdes de
algarismos significativos e
algarismos duvidosos, e
reconhecendo que toda medida é
inevitavelmente acompanhada de
erro.

0C22. Notacéo cientifica
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(EM13MAT308) Aplicar as relacdes
meétricas, incluindo as leis do seno
e do cosseno ou as nogdes de
congruéncia e semelhanga, para
resolver e elaborar problemas que
envolvem tridngulos, em variados
contextos.

0C23. Semelhanga de
triangulos

0OC24. Relagdes métricas
no tridngulo retangulo

24 1. Explorando o teorema
de Pitagoras

24.2. Demonstrando o
teorema de Pitdgoras

24.3. A semelhanca e o
teorema de Pitdgoras:
outras relagdes métricas no
triangulo retangulo.

0OC25. Razdes
trigonométricas no triangulo
retangulo

25.1. Explorando as razdes
em um tridngulo retangulo
usando um computador
25.2. Seno, cosseno e
tangente de um angulo
25.3. Relagbes entre seno,
cosseno e tangente de
angulos agudos

0OC25. Seno, cosseno e
tangente dos angulos
notaveis

0C26. Uso da calculadora e
da tabela trigonométrica
26.1. Tabela de razdes
trigonométricas

40

Geometria e
Medidas

(EM13MAT201) Propor ou participar
de acgbes adequadas as demandas
da regido, preferencialmente para
sua comunidade, envolvendo
medi¢des e calculos de perimetro,
de area, de volume, de capacidade
ou de massa.

OC 27. Perimetro
OC 28. Area

OC 29. Volume
0OC30. Capacidade
OC31. Massa

(EM13MAT307) Empregar
diferentes métodos para a obtengao
da medida da area de uma
superficie (reconfiguragdes,
aproximagdo por cortes etc.) e
deduzir expressodes de calculo para
aplica-las em situagdes reais (como
o0 remanejamento e a distribuicdo
de plantagbes, entre outros), com
ou sem apoio de tecnologias
digitais.

0OC32. Medida da area de
uma superficie.

OC 33. Deducgao de
expressoes de calculos em
situagdes reais.
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Probabilidade e
Estatistica

(EM13MAT310) Resolver e elaborar

problemas de contagem
envolvendo agrupamentos
ordenaveis ou nédo de elementos,
por meio dos principios

multiplicativo e aditivo, recorrendo a
estratégias diversas, como o
diagrama de arvore.

OC 34. Principio da
Contagem

34.1. Situagdes envolvendo
problemas de contagem
34.2. Principio multiplicativo
OC35. Fatorial de um
numero natural

OC 36. Permutagoes

36.1. Permutagao simples
36.2. Permutagao com
elementos repetidos

OC 37. Arranjo simples
37.1. Arranjo simples
0OC38. Combinacao simples

(EM13MAT406) Construir e
interpretar tabelas e graficos de
frequéncias com base em dados
obtidos em pesquisas por amostras
estatisticas, incluindo ou ndo o uso
de softwares que inter-relacionem
estatistica, geometria e algebra.

OC 39. Medidas de
tendéncia central
39.1. Média aritmética
39.2. Moda

39.3. Mediana

OC 40. Medidas de
dispersao

40.1. Amplitude

40.2. Desvio médio
40.3. Variancia e desvio
padrao

PROCESSO AVALIATIVO ANUAL - instrumentos de avaliagao para os quatro bimestres

TIPO INSTRUMENTO VALOR ATRIBUIDO
Atividade escrita individual
I. Discursiva Individual baseada em questdes 10,0
propostas
Questdes de multipla escolha
Il Objetiva Individual — formato de item aplicado 10,0
nas avaliacbes externas
I. Atividades diarias (2,5)
lll. Formativa - observagbes e I(I2 5R)espe|to e comportamento
registros individual e coletivo sobre III, Conservacio do ambiente 100
atitudes, valores e : ¢ ’
comportamentos escolar (2,5)
IV. Oficinas interdisciplinar
(2,5)
IV. Outra (se for o caso) Dupla/grupo/seminario 10,0

Fonte: Elaboragao propria com base nos documentos da SEDUC-AM, 2020.
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Ano/Série: 1° [ Turma: 2 Turno: Integral

COMPETENCIAS

01 - Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para interpretar situagdes em
diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos das Ciéncias da Natureza e Humanas,
das questbes socioecondmicas e tecnoldgicas, divulgados por diferentes meios, de modo a
contribuir para uma formacgao geral.

02 - Propor ou participar de acdes para investigar desafios do mundo contemporéneo e tomar
decisbes éticas e socialmente responsaveis, com base na analise de problemas sociais, como os
voltados a situagcdes de saude, sustentabilidade, das implicacbes da tecnologia no mundo do
trabalho, entre outros, mobilizando e articulando conceitos, procedimentos e linguagens proprios da
Matematica.

03 - Utilizar estratégias, conceitos, definicbes e procedimentos matematicos para interpretar,
construir modelos e resolver problemas em diversos contextos, analisando a plausibilidade dos
resultados e a adequacgéao das solugdes propostas, de modo a construir argumentagao consistente.

04 - Compreender e utilizar, com flexibilidade e precisao, diferentes registros de representagéo
matematicos (algébrico, geométrico, estatistico, computacional etc.), na busca de solugcido e
comunicagao de resultados de problemas.

05 - Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos e propriedades
matematicas, empregando estratégias e recursos, como observacao de padrbes, experimentacdes
e diferentes tecnologias, identificando a necessidade, ou ndo, de uma demonstragao cada vez mais
formal na validagao das referidas conjecturas.

COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA
CARGA HORARIA: 80

EIXO/UNIDADE

TEMATICA/ OBJETOS DE
BIMESTRE | pRrATICAS DE HABILIDADES CONHECIMENTO (OC)
LINGUAGEM
OCO01. Razéo
(EM13MAT104) Interpretar taxas e | OC 02. Proporgéo
indices de natureza | OCO03. Porcentagem
socioecondmica (indice de | OC 04. Média Aritmética
desenvolvimento humano, taxas de | OC 05. Juros Simples e
inflagdo, entre outros), investigando | Composto
os processos de calculo desses | 5.1. Juros simples
numeros, para analisar criticamente | 5.2. Juro composto
NUmeros e a realidade e produzir argumentos. | OC  06.  Critério de
10 algebra arredondamento

(EM13MAT203) Aplicar conceitos
matematicos no planejamento, na

execucao e na analise de agdes
envolvendo a  utilizacdo de
aplicativos e a criagao de planilhas
(para o controle de orgcamento
familiar, simuladores de calculos de
juros simples e compostos, entre
outros), para tomar decisdes.

OC 07. Juros simples e
compostos

7.1. Juros simples

7.2. Juros compostos

7.3. Atualizacao Financeira
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(EM13MAT103) Interpretar e
compreender textos cientificos ou
divulgados pelas midias, que
empregam unidades de medida de
diferentes grandezas e as
conversbes possiveis entre elas,
adotadas ou ndo pelo Sistema
Internacional (SI), como as de
armazenamento e velocidade de
transferéncia de dados, ligadas aos
avangos tecnoldgicos.

OCO08. Sistema
Internacional de Unidades
8.1. Unidades de base do
SI

8.2. Unidades derivadas do
SI

OC 09. Além das unidades
do SI

9.1. Unidades fora do Sl
9.2. Unidades da
informatica

(EM13MAT404) Analisar fungdes
definidas por uma ou mais
sentengas (tabela do Imposto de
Renda, contas de luz, agua, gas
etc.), em suas representacdes
algébrica e grafica, identificando
dominios de validade, imagem,
crescimento e decrescimento, e
convertendo essas representagdes
de uma para outra, com ou sem
apoio de tecnologias digitais.

010. Conceito de fungao
10.1. A ideia de fungéo no
cotidiano

10.2. Definicao de fungao
10.3. Dominio,
contradominio e conjunto
imagem de fungao

10.4. Zero de uma fungao.

20

NL’;meros e
Algebra

EM13MAT501) Investigar relagdes
entfre numeros expressos em
tabelas para representa-los no
plano cartesiano, identificando
padrées e criando conjecturas para
generalizar e expressar
algebricamente essa generalizagéo,

OC11. Grafico de uma
funcéo

11.1. Plano cartesiano
11.2. Construgao do grafico
de uma fungéo

0OC12. Analise de graficos
de fungoes

12.1. Intervalo de
crescimento e de
decrescimento

reconhecendo quando essa | 12.2. Valor maximo e valor
representacdo €& de fungdo | minimo de uma funcao
polinomial de 1° grau. 12.3. Estudo do sinal de
uma fungéo
12.4. Translagao do grafico
de uma fungéo
OC 13. Fungéo afim
(EM13MAT401) Converter | 0% 14. Grafico de uma
~ . ungao afim
representagdes  algébricas de

funcdes polinomiais de 1° grau em
representagdes geométricas no
plano cartesiano, distinguindo os
casos nos quais o comportamento
€ proporcional, recorrendo ou ndo a
softwares ou aplicativos de algebra
e geometria dinamica.

14.1. Taxa de variagao
14.2. Desigualdade
triangular

14.3. Construgéo do grafico
da fungao afim

14.4. Fungao linear e
proporcionalidade

14.5. Analise do grafico da
funcdo afim
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(EM13MAT502) Investigar relacbes
entfre numeros expressos em
tabelas para representa-los no
plano cartesiano, identificando
padrées e criando conjecturas para
generalizar e expressar
algebricamente essa generalizagéo,
reconhecendo quando essa
representacdo €& de funcdo
polinomial de 2° grau do tipo y =
ax2.

OC 15. Fungéo quadratica
0OC16. Grafico da fungao
quadratica

16.1. Elementos da
parabola

16.2. Estudo do sinal da
fungao por meio dos seus
Zeros

16.3. Vértice do grafico da
fungéo quadratica

(EM13MAT402) Converter
representagoes algébricas  de
fungbes polinomiais de 2° grau em
representagdes geométricas no
plano cartesiano, distinguindo os
casos nos quais uma variavel for
diretamente proporcional ao
quadrado da outra, recorrendo ou
nao a softwares ou aplicativos de
algebra e geometria dindmica, entre
outros materiais.

OC17. Construgao do
grafico de uma fungéo
quadratica

17.1. Escolhendo pontos
convenientes

17.2. Resolvendo
problemas pela analise do
grafico da fungao

30

NQmeros e
Algebra

(EM13MAT503) Investigar pontos
de maximo ou de minimo de
fungbes quadraticas em contextos
envolvendo superficies, Matematica
Financeira ou Cinematica, entre
outros, com apoio de tecnologias
digitais.

0OC18. Funcéao Polinomial
de 2° Grau

18.1. Conjunto imagem e
valor maximo ou minimo da
fungéo quadratica

(EM13MAT302) Construir modelos
empregando as fun¢des polinomiais
de 1° ou 2° graus, para resolver
problemas em contextos diversos,
com ou sem apoio de tecnologias
digitais.

0C20. Fungéo polinomial
de 1° grau
0OC21. Funcéo polinomial
de 2° grau

Geometria e
Medidas

(EM13MAT313) Utilizar, quando
necessario, a notagdo cientifica
para expressar uma medida,
compreendendo as nogdes de
algarismos significativos e
algarismos duvidosos, e
reconhecendo que toda medida é
inevitavelmente acompanhada de
erro.

0OC22. Notagao cientifica
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(EM13MAT308) Aplicar as relagdes
meétricas, incluindo as leis do seno
e do cosseno ou as nogdes de
congruéncia e semelhanga, para
resolver e elaborar problemas que
envolvem tridngulos, em variados
contextos.

0C23. Semelhanga de
triangulos

0OC24. Relagdes métricas
no tridngulo retangulo

24 1. Explorando o teorema
de Pitagoras

24.2. Demonstrando o
teorema de Pitdgoras

24.3. A semelhanga e o
teorema de Pitdgoras:
outras relagbes métricas no
triangulo retangulo.

0OC25. Razbes
trigonométricas no triangulo
retadngulo

25.1. Explorando as razdes
em um tridngulo retangulo
usando um computador
25.2. Seno, cosseno e
tangente de um angulo
25.3. Relagbes entre seno,
cosseno e tangente de
angulos agudos

0OC25. Seno, cosseno e
tangente dos angulos
notaveis

0OC26. Uso da calculadora
e da tabela trigonométrica
26.1. Tabela de razdes
trigonométricas

40

Geometria e
Medidas

(EM13MAT201) Propor ou participar
de agbes adequadas as demandas
da regido, preferencialmente para
sua comunidade, envolvendo
medi¢cdes e calculos de perimetro,
de area, de volume, de capacidade
ou de massa.

OC 27. Perimetro
OC 28. Area

OC 29. Volume
0OC30. Capacidade
OC31. Massa

(EM13MAT307) Empregar
diferentes métodos para a obtengéo
da medida da area de uma
superficie (reconfiguragdes,
aproximagao por cortes etc.) e
deduzir expressdes de calculo para
aplica-las em situagdes reais (como
0 remanejamento e a distribuicdo
de plantagdes, entre outros), com
ou sem apoio de tecnologias
digitais.

0OC32. Medida da area de
uma superficie.

OC 33. Deducgao de
expressodes de calculos em
situagdes reais.
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Probabilidade e
Estatistica

(EM13MAT310) Resolver e elaborar

problemas de contagem
envolvendo agrupamentos
ordenados ou ndo de elementos,
por meio dos principios

multiplicativo e aditivo, recorrendo a
estratégias
diagrama de arvore.

diversas,

como O

OC 34. Principio da
Contagem

34.1. Situacdes envolvendo
problemas de contagem
34.2. Principio multiplicativo
OC35. Fatorial de um
numero natural

OC 36. Permutacoes

36.1. Permutagao simples
36.2. Permutagao com
elementos repetidos

OC 37. Arranjo simples
37.1. Arranjo simples
OC38. Combinacao simples

(EM13MAT406)
interpretar tabelas e graficos de
frequéncias com base em dados
obtidos em pesquisas por amostras
estatisticas, incluindo ou ndo o uso
de softwares que
inter-relacionam
geometria e algebra.

Construir e

estatistica,

OC 39. Medidas de
tendéncia central
39.1. Média aritmética
39.2. Moda

39.3. Mediana

OC 40. Medidas de
dispersao

40.1. Amplitude

40.2. Desvio médio
40.3. Variancia e desvio
padrao

PROCESSO AVALIATIVO ANUAL - instrumentos de avaliagao para os quatro bimestres
TIPO INSTRUMENTO VALOR ATRIBUIDO
Atividade escrita individual
I. Discursiva Individual baseada em questdes 10,0
propostas
Questdes de multipla escolha
Il Objetiva Individual — formato de item aplicado 10,0
nas avaliagbes externas
I. Atividades diarias (2,5)
Il. Respeito e comportamento
lll. Formativa - observagdes e | (2,5)
registros individual e coletivo sobre | Ill. Conservagao do ambiente 10,0
atitudes, valores e comportamentos | escolar (2,5)
IV. Oficinas interdisciplinar
(2,5)
IV. Outra (se for o caso) Dupla/grupo/seminario 10,0

Fonte: Elaboracao prépria com base nos documentos da SEDUC-AM, 2020.
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Ano/Série: 22 | Turmas: 1e 2 Turno: Integral

COMPETENCIAS

CO01 - Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para interpretar situacdes em
diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos das Ciéncias da Natureza e Humanas,
das questbes socioeconOmicas e tecnoldgicas, divulgados por diferentes meios, de modo a
contribuir para uma formagéao geral.

C02 - Propor ou participar de agbes para investigar desafios do mundo contemporaneo e tomar
decisdes éticas e socialmente responsaveis, com base na analise de problemas sociais, como 0s
voltados a situagdes de saude, sustentabilidade, das implicagdes da tecnologia no mundo do
trabalho, entre outros, mobilizando e articulando conceitos, procedimentos e linguagens préprios da
Matematica.

CO03 - Utilizar estratégias, conceitos, definicdbes e procedimentos matematicos para interpretar,
construir modelos e resolver problemas em diversos contextos, analisando a plausibilidade dos
resultados e a adequacao das solu¢des propostas, de modo a construir argumentagao consistente.

C04 - Compreender e utilizar, com flexibilidade e preciséo, diferentes registros de representacao
matematicos (algébrico, geométrico, estatistico, computacional etc.), na busca de solugcéo e
comunicagao de resultados de problemas.

CO05 - Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos e propriedades
matematicas, empregando estratégias e recursos, como observacao de padrbes, experimentagoes
e diferentes tecnologias, identificando a necessidade, ou ndo, de uma demonstragao cada vez mais

formal na validagédo das referidas conjecturas.

COMPONENTE CURRICULAR MATEMATICA

CARGA HORARIA: 80h

EIXO/UNIDADE
TEMATICA/ OBJETOS DE
BIMESTRE | ppATICAS DE HABILIDADES CONHECIMENTO (OC)
LINGUAGEM
(EM13MAT403). Analisar e | Oc. 01 -Fungao
estabelecer relagbes, com ou sem | exponencial
apoio de tecnologias digitais, entre | Oc. 02 - Fungao logaritmica
as representagdes de fungdes | Oc. 03 - Caracteristicas
exponencial e logaritmica expressas | fundamentais (dominio,
em tabelas e em plano cartesiano, | imagem, crescimento de
para identificar as caracteristicas | cada fungéo)
fundamentais (dominio, imagem, | Oc. 04 - Proporgao
crescimento) de cada fungao. Oc. 05 - Grandezas
(EM13MAT101). Interpretar | Diretamente e inversamente
criticamente situagdes econdmicas, | proporcionais
NG sociais e fatos relativos as Ciéncias | Oc. 06 - Funcao polinomial
o umeros e o
1 Alaeb da Natureza que envolvam a | de 1°grau
gebra . . ~ . :
variagdo de grandezas, pela analise | Oc. 07 - Fungéao polinomial
dos graficos das fungdes | de 2° grau
representadas e das taxas de | Oc. 01 - Fungao
variagdo, com ou sem apoio de | exponencial
tecnologias digitais. Oc. 02 - Funcéo logaritmica
M13MAT510) Investigar conjuntos | Oc. 08 - Posicao relativa de
de dados relativos ao | duas retas ou mais.
comportamento de duas variaveis | Oc. 09 - Sequéncia logica
numeéricas, usando ou ndo | Oc. 10 - Algoritmo
tecnologias da informacdo, e, | Oc. 11 - Linguagem de
quando apropriado, levar em conta | computador
a variacdo é utilizar uma reta para | Oc. 12 - Linguagem de
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escrever a relagao observada.
(EM13MAT405) Utilizar conceitos
iniciais de uma linguagem de
programacgao na implementagcdo de
algoritmos escritos em linguagem
corrente e/ou matematica.

programacao

Oc. 13 - Pseudocédigo
Oc. 14 - Diretrizes para
construgao de algoritmos.

20

Numeros e
algebra

(EM13MAT303) Interpretar e
comparar situagdes que envolvam
juros simples com as que envolvem
juros compostos, por meio de
representagdes graficas ou analise
de planilhas, destacando o
crescimento linear ou exponencial
de cada caso.

(EM13MAT304) Resolver e elaborar

problemas com funcbes
exponenciais nos quais seja
necessario compreender e

interpretar a variagao das
grandezas envolvidas, em contextos
como o da Mateméatica Financeira,
entre outros.

(EM13MAT305) Resolver e elaborar
problemas com fungdes
logaritmicas nos quais  seja
necessario compreender e
interpretar a variagao das
grandezas envolvidas, em contextos
como os de abalos sismicos, pH,
radioatividade, Matematica
Financeira, entre outros.
(EM13MAT306) Resolver e elaborar
problemas em contextos que
envolvem fendmenos periédicos
reais (ondas sonoras, fases da lua,
movimentos ciclicos, entre outros) e
comparar suas representagdes com
as fungbes seno e cosseno, no
plano cartesiano, com ou sem apoio
de aplicativos de algebra e
geometria.

Oc. 15 - Juros Simples
Oc. 16 - Juros Compostos
Oc. 17 - Fungbes
Exponenciais

Oc. 18 - Grandezas
diretamente e inversamente
proporcionais

Oc. 19 - Matematica
financeira

Oc. 20 - Fungbes
Logaritmicas

Oc. 21 - Matematica
Financeira

Oc. 22 - Fungbes
Trigonométricas: seno e
cosseno

30

Numeros e
Algebra /
Geometria e
Medidas

(EM13MAT315) Investigar e
registrar, por meio de um
fluxograma, quando possivel, um
algoritmo que resolve um problema.
(EM13MAT507) Identificar e
associar progressdes aritméticas
(PA) a fungbes afins de dominios
discretos, para analise de
propriedades, dedugédo de algumas
férmulas e resolugéo de problemas
(EM13MAT508) Identificar e
associar progressdes geométricas
(PG) a fungbes exponenciais de
dominios discretos, para analise de
propriedades, dedugéo de algumas
férmulas e resolugéo de problemas.
(EM13MAT505) Resolver problemas
sobre ladrilhamento do plano, com
ou sem apoio de aplicativos de

Oc. 23 - Sequéncias finitas
Oc. 24 - Progressoes
aritméticas (PA)

Oc. 25 - Progressbes
geomeétricas (PG)

Oc. 26 - Poligonos regulares
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geometria dinamica, para
conjecturar a respeito dos tipos ou
composicdo de poligonos que
podem ser utilizados em
ladrilhamento, generalizando
padrdes observados.

Geometria e
Medidas /
Probabilidade e
Estatistica

40

(EM13MAT509) Investigar a
deformagdo de angulos e éreas
provocada pelas diferentes
projecdes usadas em cartografia
(como a cilindrica e a cnica), com
ou sem suporte de tecnologia
digital.

(EM13MAT309) Resolver e elaborar
problemas que envolvem o calculo
de éareas totais e de volumes de
prismas, piramides e corpos
redondos em situagbes reais (como
0 calculo do gasto de material para
revestimento ou pinturas de objetos
cujos formatos sejam composicdes
dos sodlidos estudados), com ou
sem apoio de tecnologias digitais
(EM13MAT316) Resolver e elaborar
problemas, em diferentes contextos,
que envolvem calculo e
interpretagcdo das medidas de
tendéncia central (média, moda,
mediana) e das medidas de
dispersdo (amplitude, varidncia e
desvio padrao).

(EM13MAT407) Interpretar e
comparar conjuntos de dados
estatisticos por meio de diferentes
diagramas e graficos (histograma,
de caixa (box-plot), de ramos e
folhas, entre outros), reconhecendo
0s mais eficientes para sua analise.

Oc. 27 - Projegdes
cartograficas

Oc. 28 - Angulos e areas
Oc. 29 - Area Total e volume
de prismas

Oc. 30 - Piramides e corpos
redondos

Oc. 31 - Medidas de
tendéncia central

Oc. 32 - Medidas de
disperséao

Oc. 33 - Dados estatisticos
por meio de diferentes
diagramas e graficos

PROCESSO AVALIATIVO ANUAL - instrumentos de avaliacdo para os quatro bimestres

TIPO INSTRUMENTO VALOR ATRIBUIDO

Atividade escrita individual

I. Discursiva Individual baseada em questdes 10,0
propostas
Questbes de multipla escolha

Il Objetiva Individual — formato de item aplicado 10,0
nas avaliacbes externas
I. Atividades diarias (2,5)
Il. Respeito e comportamento

lll. Formativa - observagbes e | (2,5)

registros individual e coletivo sobre | lll. Conservagcdo do ambiente 10,0

atitudes, valores e comportamento | escolar (2,5)
IV. Oficinas interdisciplinar
(2,5)

IV. Outra (se for o caso) Dupla/grupo/seminario 10,0

Fonte: Elaboragao propria com base nos documentos da SEDUC-AM, 2020
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Ano/Série: 32 [ Turma: 1 Turno: Matutino

COMPETENCIAS

CO01 - Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para interpretar situacdes em
diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos das Ciéncias da Natureza e Humanas,
das questdes socioecondmicas e tecnologicas, divulgados por diferentes meios, de modo a
contribuir para uma formagéo geral.

C02 - Propor ou participar de agbes para investigar desafios do mundo contemporaneo e tomar
decisdes éticas e socialmente responsaveis, com base na analise de problemas sociais, como 0s
voltados a situagdes de saude, sustentabilidade, das implicagbes da tecnologia no mundo do
trabalho, entre outros, mobilizando e articulando conceitos, procedimentos e linguagens préprios da
Matematica.

CO03 - Utilizar estratégias, conceitos, definicdbes e procedimentos matematicos para interpretar,
construir modelos e resolver problemas em diversos contextos, analisando a plausibilidade dos
resultados e a adequagéao das solugdes propostas, de modo a construir argumentagao consistente.

C04 - Compreender e utilizar, com flexibilidade e preciséo, diferentes registros de representacao
matematicos (algébrico, geométrico, estatistico, computacional etc.), na busca de solugao e
comunicagao de resultados de problemas.

CO05 - Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos e propriedades
matematicas, empregando estratégias e recursos, como observacao de padrbes, experimentagdes
e diferentes tecnologias, identificando a necessidade, ou n&o, de uma demonstragdo cada vez mais
formal na validagédo das referidas conjecturas.

COMPONENTE CURRICULAR MATEMATICA
CARGA HORARIA: 160h

EIXO/UNIDAD
E TEMATICA/ OBJETOS DE
BIMESTRE | pRATICAS DE HABILIDADES CONHECIMENTO (OC)
LINGUAGEM
Geometria analitica
0OCO01. Ponto
1.1 Regra dos sinais
1.1 Plano
(1) Interpretar e fazer uso de A .
modelos para a resolucdo de 162nt02'3tanma entre  dois
problemas geometricos. ?3 Coordenadas do ponto
(2) Reconhecer que uma mesma rﬁédio de um se men?o de
situagdo pode ser tratada por meio reta 9
de diferentes instrumentais
ro OC 02. Reta
matematicos, de acordo com suas ~
o~ 2.1 Equacéo geral da reta
caracteristicas
o Geometria e . : ~ 2.2 Inclinagéo e coeficiente
1 . (3) Associar situagcdes e problemas
Medidas e angular de uma reta
geométricos a suas L ;
o 2.3 Posigao relativa entre
correspondentes formas algébricas,
representacoes graficas e duas retas
vice-versa 2.4 Vetores
" o ” OCO03. Circunferéncia
(4) Construir uma visao sistematica ~
) : 3.1 Equagdes da
das diferentes linguagens e campos circunferancia
de estudo da Matematica, . .
estabelecendo conexdes entre eles 3.2 Posigoes relativas
" | OC 04. Cbnicas
4.1 Elipse
4.2 hipérboles
4.3 Parabola




109

Conjunto dos numeros
(5) Reconhecer, no contexto social, complexo§
diferentes significados e g? 05. I\gmgfaro§ complexo:]
representacoes dos nameros | . peracoes co
complexos, nuzmeros comlglexos )
20 Numeros e (6)Resolver situagdes-problema, Séométrica csnaresn%%i%i:
algebra envolvendo conhecimentos
numericos. complexo_s -
; . . OC 06.Trigonométrica
(7) Relacionar algebra, geometria e 6.1 Forma triconométrica de
trigonometria para o estudo dos | = . 9
numeros complexos. um humero chpIexo
6.2 Operagdes na forma
trigonométrica
(8) Identificar formas adequadas
para descrever e representar dados -
numéricos e informagdes de Estatistica
: . o OC 07.Tabelas
natureza social, econdmica, politica, OC08.Graficos
cientifico-tecnolégica ou abstrata. . .
: OC 09. Medidas de
(9) Ler e interpretar dados e tendénci
) ~ . o endéncia central
Probabilidade e informagdes de carater estatlstlco 9.1 Média
3° Estatistica Iapresentados em diferentes 9.2 Moda
inguagens e representagdes, na | o .
midia ou em outros textos e meios gi \I\//Iaer(ij;r;;
de comunicacao. ' .
(10) Obter médias e avaliar desvios 8SCp1é)r.Slg/I:d|das de
de conjuntos de dados ou 10.1 Desvio padrao
informacdes de diferentes ’
naturezas.
(11)  Identificar  representacdes
algébricas que expressem a relagéo
entre grandezas. OC11.Polinémios
(12) Interpretar grafico cartesiano | 11.1 Operag¢des com
que represente relagdes entre | polinbmios
grandezas. 11.2 Equacgdes polinomiais
NUmeros e (13) Resolver situagbes-problema, | ou algébricas
4° Algebra cuja modelagem envolva | OC12.Teorema do resto
conhecimentos algébricos. OC 13.D’Alembert
(14) Utilizar conhecimentos | OC 14.Dispositivo de
algébricos/geométricos como | Briot-Rufini
recurso para a construgdo de | OC 15. Relagdes de Girard
argumentagao; - Avaliar propostas
de intervengdo na realidade,
utilizando conhecimentos algébricos.

PROCESSO AVALIATIVO ANUAL - instrumentos de avaliagao para os quatro bimestres

TIPO INSTRUMENTO VALOR ATRIBUIDO
. . . Atividade escrita individual
I. Discursiva Individual ~
baseada em questdes 10,0
propostas
- . Questdes de multipla escolha
Il Objetiva Individual — formato de item aplicado 10,0

nas avaliacoes externas
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lll. Formativa - observacbes e
registros individual e coletivo sobre
atitudes, valores e
comportamentos

I. Atividades diarias (2,0)

Il. Respeito e comportamento
(2,0)

lll. Conservacdo do ambiente
escolar (2,0)

IV. Oficinas interdisciplinar
(2,0)

V. Momento Literario /
Resolugdo de problemas
(oficina interdisciplinar de LP
e MAT) (2,0)

(esse campo seria preenchido
com diversos objetos de
observacgéo)

10,0

IV. Outra (se for o caso)

Dupla/grupo/seminario

10,0

Fonte: Elaboragéo propria com base nos documentos da SEDUC-AM, 2020

Nota: Originalmente as habilidades do 3° Ano n&o possuem coédigo. Acrescentamos uma numeracgao

para facilitar as analises.
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Ano/Série: 32 [ Turma: 2 Turno: Matutino

COMPETENCIAS

CO01 - Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para interpretar situacdes em
diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos das Ciéncias da Natureza e Humanas,
das questdes socioecondmicas e tecnologicas, divulgados por diferentes meios, de modo a
contribuir para uma formagéo geral.

C02 - Propor ou participar de agbes para investigar desafios do mundo contemporaneo e tomar
decisdes éticas e socialmente responsaveis, com base na analise de problemas sociais, como 0s
voltados a situagdes de saude, sustentabilidade, das implicagbes da tecnologia no mundo do
trabalho, entre outros, mobilizando e articulando conceitos, procedimentos e linguagens préprios da
Matematica.

CO03 - Utilizar estratégias, conceitos, definicdbes e procedimentos matematicos para interpretar,
construir modelos e resolver problemas em diversos contextos, analisando a plausibilidade dos
resultados e a adequagéao das solugdes propostas, de modo a construir argumentagao consistente.

C04 - Compreender e utilizar, com flexibilidade e preciséo, diferentes registros de representacao
matematicos (algébrico, geométrico, estatistico, computacional etc.), na busca de solugao e
comunicagao de resultados de problemas.

CO05 - Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos e propriedades
matematicas, empregando estratégias e recursos, como observacao de padrbes, experimentagdes
e diferentes tecnologias, identificando a necessidade, ou n&o, de uma demonstragdo cada vez mais
formal na validagédo das referidas conjecturas.

COMPONENTE CURRICULAR MATEMATICA
CARGA HORARIA: 160h

EIXO/UNIDAD
E TEMATICA/ OBJETOS DE
BIMESTRE | pRATICAS DE HABILIDADES CONHECIMENTO (OC)
LINGUAGEM
Geometria analitica
0OCO01. Ponto
1.1 Regra dos sinais
1. Plano
(1) Interpretar e fazer uso de 1.2 Distancia entre dois
modelos para a resolucdo de pbntos
problemas geométricos. 1.3 Coordenadas do ponto
(2) Reconhecer que uma mesma médio de um segmento de
situagdo pode ser tratada por meio reta
de diferentes instrumentais OC 02. Reta
matematicos, de acordo com suas 21 Eq.uagéo geral da reta
o Geometria e caractens’qcas: ~ 2.2 Inclinagao e coeficiente
1 . (3) Associar situagcdes e problemas
Medidas cométricos a suas angular de uma reta
9 s 2.3 Posigao relativa entre
correspondentes formas algébricas, duas retas
representacoes graficas € | 5 4 Vetores
vice-versa. o - 0OCO03. Circunferéncia
(4) Construir uma visao sistematica 3.1 Equacdes da
das diferentes linguagens e campos ci.rcur(mqfergncia
de estudo da Matematica, 3.9 Posicoes relativas
estabelecendo conexdes entre eles. O'C 04 génicas
4.1 Elipse
4.2 hipérboles
4.3 Parabola
20 Numeros e (5) Reconhecer, no contexto social, | Conjunto dos nimeros
algebra diferentes significados e | complexos
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representagoes dos numeros
complexos.
(6)Resolver situagbes-problema,
envolvendo conhecimentos
nuMeEricos.

(7) Relacionar algebra, geometria e
trigonometria para o estudo dos
numeros complexos.

OC 05. Numeros complexos
5.1 Operagdes com
numeros complexos

5.2 Representacao
geométrica com numeros
complexos

OC 06.Trigonométrica

6.1 Forma trigonométrica de
um numero complexo

6.2 Operacgdes na forma
trigonomeétrica

(8) Identificar formas adequadas
para descrever e representar dados
numéricos e informagbes de
natureza social, econdémica, politica,
cientifico-tecnolégica ou abstrata.

Estatistica

OC 07.Tabelas
0OCO08.Graficos

OC 09. Medidas de
tendéncia central

(9) Ler e interpretar dados e | 9.1 Média
Probabilidade e informacgdes de carater e§tat|’stico 9.2 Modg

30 Estatistica apresentados em diferentes | 9.3 Mediana
linguagens e representagbes, na | 9.4 Variancia
midia ou em outros textos e meios | OC10. Medidas de
de comunicagéo. dispersao
(10) Obter médias e avaliar desvios | 10.1 Desvio padrao
de conjuntos de dados ou
informacgdes de diferentes
naturezas.
(11)  Identificar  representagbes | OC11.Polindbmios
algébricas que expressem a relagédo | 11.1 Operagdes com
entre grandezas. polindmios
(12) Interpretar grafico cartesiano | 11.2 Equagdes polinomiais
que represente relagbes entre | ou algébricas
grandezas. 0OC12.Teorema do resto
(13) Resolver situagbes-problema, | OC 13.D’Alembert

40 NUmeros e cuja modelagem envolva | OC 14.Dispositivo de

Algebra conhecimentos algébricos. Briot-Rufini

(14) Utilizar conhecimentos | OC 15. Relagdes de Girard

algébricos/geométricos como
recurso para a construcdo de
argumentacao;

(15) Avaliar propostas de
intervencao na realidade, utilizando
conhecimentos algébricos.

PROCESSO AVALIATIVO ANUAL - instrumentos de avaliagao para os quatro bimestres

TIPO INSTRUMENTO VALOR ATRIBUIDO
Atividade escrita individual
|. Discursiva Individual baseada em questdes | 10,0
propostas

Questdes de multipla escolha

Il Objetiva Individual — formato de item aplicado 10,0
nas avaliacoes externas
I. Atividades diarias (2,0)
Il. Respeito e comportamento
lll. Formativa - observagbes e | (2,0)
registros individual e coletivo sobre | lll. Conservagdo do ambiente 100
atitudes, valores e | escolar (2,0) ’
comportamentos IV. Oficinas interdisciplinar
(2,0)

V. Momento Literario [/
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Resolucdo de problemas
(oficina interdisciplinar de LP
e MAT) (2,0)
(esse campo seria preenchido
com diversos objetos de
observagéo)

IV. Outra (se for o caso)

Dupla/grupo/seminario

10,0

Fonte: Elaboragéo propria com base nos documentos da SEDUC-AM, 2020




APENDICE A - Modelo de Autorizagao para o Estudo

UNIVERSIDADE

LaSalle

Credenciamento: Portaria N® 597, de 05/05/2017 - DOU de 08/05/2017

Aceite da ESCOLA ESTADUAL PRESIDENTE COSTA E SILVA

Declaro que temos conhecimentos e estamos de acordo com a conducao do
projeto de pesquisa intitulado ‘Tendéncias em Educagao Matematica
presentes nas Praticas Educativas de Professores do Ensino Médio em
uma Escola Estadual de Anori - Am”, proposto pelo pesquisador Lucas De
Souza Ozier.

Parte da coleta de dados do referido projeto sera realizada na Escola Estadual
Presidente Costa e Silva, por meio de entrevistas e/ou questionarios com
professores de matematica do 1°,2° e 3° Ano do Ensino Médio. Demais dados
referente a pesquisa serdo coletados em bases de dados bibliograficos e
académico-cientificos.

Assinatura e Carimbo do Responsavel pela Instituigao

114
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APENDICE B - Modelo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE

LaSalle

Credenciamento: Portaria N® 597, de 06/05/2017 - DOU de 08/05/2017

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Prezada(o) participante,

Vocé esta sendo convidada(o) a participar de uma entrevista que faz parte da pesquisa intitulada

“Tendéncias em Educagao Matematica presentes nas Praticas Educativas de
Professores do Ensino Médio em uma Escola Estadual de Anori - Am”, desenvolvida por
Lucas De Souza Ozier, discente de Mestrado em Educacgdo da Universidade La Salle, sob
orientagao da Dra. Ruth Henrique da Silva Ferreira. O objetivo geral do estudo é. Como as
diferentes tendéncias em Educacgao Matematica, estudadas durante a formacao inicial e
continuada, estdo sendo abordadas nas praticas educativas de professores que exercem
a docencia no Ensino Médio na Escola Estadual Presidente Costa e Silva, no municipio de
Anori — AM. A sua participag@o nao representa risco algum. No entanto, a participacao podera
representar um momento de reflexao sobre memcrias e trajetdrias de sua vida profissional como
docente.

O convite da sua participacdo & de suma importéncia para realizagdo desse projeto acerca das
tendé&ncias presente nas praticas educativa na Escola Estadual presidente costa e Silva pelo fato
de o mesmo ser professor da referida Escola. Sua participagao é voluntaria, isto &, ela ndo é
obrigatéria, e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou ndo participar, bem como retirar
sua participagdo a qualguer momento. Vocé ndo sera penalizado de nenhuma maneira caso
decida ndo consentir sua participagao, ou desistir da mesma. Contudo, ela é muito importante
para a execucdo da pesquisa. A sua participagdo consistira em responder uma entrevista ao
pesquisador do projeto. A entrevista sera gravada em audio. O tempo de durag@o sera no
decorrer da entrevista. A entrevista serd publicada no projeto TENDENCIAS EM EDUCAGAO
MATEMATICA PRESENTES NAS PRATICAS EDUCATIVAS DE PROFESSORES DO ENSINO
MEDIO EM UMA ESCOLA ESTADUAL DE ANORI - AM

Solicitamos a sua colaborag&o para a realizag&o deste projeto por meio da participagdo em uma
entrevista, como também sua autorizag@o para apresentar os resultados deste estudo, em
eventos da area e publicar em revista cientifica nacional e/ou intemacional. Esclarecemos que
sua participacdo neste estudo é voluntaria e, portanto, vocé ndo é obrigada(o) a fornecer as
informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelas pesquisadoras. Caso decida néo
participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do mesmo, nao sofrera nenhuma
consequéncia. A pesquisadora estd & sua disposigdo para qualquer esclarecimento que
considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Assinatura do pesquisador responsavel

Considerando, que fui informada(o) dos objetivos e da relevancia do estudo proposto, de como
sera minha participacéo, dos procedimentos e riscos decorrentes deste estudo, declaro o meu
consentimento em participar da pesquisa, como também concordo que os dados obtidos na
investigagdo sejam utilizados para fins cientificos (divulgagdo em eventos e publicagdes). Ao
aceitar este termo de consentimento autorizo minha participacéo nesta pesquisa. Este termo me
foi apresentado em duas vias e estou ciente de que ficarei com uma delas.

Cidade, de de

Assinatura do participante
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APENDICE C - Questionario

SEGAO 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

SEGCAO 2 - CONTEXTUALIZAGAO

1. Concorda em participar da pesquisa?
() Sim
( ) Nao

2. Disciplina que ministra:

3. Tempo de experiéncia no ensino:

SECAO 3 - QUESTOES SOBRE AS TENDENCIAS

1. Como vocé utiliza a tecnologia em suas aulas de matematica?
() Muito

() Moderadamente

( ) Pouco

() Nunca

Justifique sua Resposta:

2. Quais ferramentas tecnoldgicas vocé considera mais eficazes para o ensino da
matematica?

3. Vocé ja integrou a ethomatematica em suas aulas?
( )Sim ( )Nao

4. De que forma vocé acredita que a etnomatematica pode enriquecer o aprendizado
dos alunos?

5. Em sua pratica pedagodgica, como vocé aborda a resolugéo de problemas?

6. Vocé acredita que a resolugao de problemas é uma habilidade essencial para os
alunos?

( ) Concordo plenamente

() Concordo

() Neutro

() Discordo

() Discordo plenamente

Por que?

7. Que tipos de problemas vocé costuma apresentar aos seus alunos? Descreva um
exemplo que considera relevante.
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8. Como vocé avalia a receptividade dos alunos em relagao ao uso da tecnologia e a
etnomatematica nas aulas?

() Muito positiva

() Positiva

() Neutra

() Negativa

() Muito negativa
Explique sua avaliagao

9. Quais desafios vocé enfrenta ao implementar essas tendéncias em suas aulas?

10. Que sugestdes vocé daria para melhorar a integragao da tecnologia, resolugéo
de problemas e da ethomatematica no ensino da matematica?

11. Que outra tendéncia em educacdo matematica ndo mencionada anteriormente
vocé utiliza em suas aulas?
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