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RESUMO

A presente pesquisa tem origem na trajetéria académica e profissional da
pesquisadora, com formacdo em Pedagogia e mais de 20 anos de atuagédo na
Educagcao Basica como professora e, atualmente, como orientadora educacional,
quando passa também a orientar os professores em suas praticas pedagdgicas. Tal
trajetoria alia-se ao ingresso no curso de Mestrado em Educacgado, na linha de
pesquisa Formacao de Professores, Teorias e Praticas Educativas, e ao grupo de
pesquisa Gestdo Educacional em diferentes contextos, na qual se projeta a presente
pesquisa. Partindo das inquietagbes advindas desta trajetoria, a investigagdo tem
como objetivo analisar a formagao inicial dos professores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, proporcionada atualmente pelo curso de Pedagogia, e seus
pontos de (des)conexdo com as demandas formativas apontadas pelas professoras
dos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma escola de periferia, oriundas dos
desafios cotidianos por elas vivenciados. A metodologia usada na referida pesquisa
é de abordagem qualitativa e sera realizada em uma escola de Educagéo Basica,
localizada na periferia de Porto Alegre/ RS. A coleta de dados foi realizada pelo
questionario apresentado as professoras da Educacao Basica. Os dados coletados
foram analisados por meio do método de analise de conteudo. Embasam esta
pesquisa autores como Freire (2011), Tardif (2002), Pimenta (1999), Nascimento
(2021) dentre outros. A partir da analise dos dados constatou-se que as professoras
enfrentam inumeros desafios cotidianos préprios de uma escola de periferia, como a
desestruturacao familiar, a dificuldade de articulagcdo com as familias, de mostrar aos
alunos que existem outras possibilidades para além daquela realidade, a
necessidade de adaptar as estratégias de ensino para atender as necessidades e
dificuldades dos estudantes, dentre outras. No que se refere a formacéo no curso de
Pedagogia as professoras reconhecem que o estudo das teorias pedagodgicas
constituem subsidios importantes para sua atuagdo e para o desenvolvimento de
uma postura critico-reflexiva, em contrapartida, destacam que a realidade especifica
de uma escola de periferia ndo é diretamente abordada no curso, o que seria um
ponto de desconexdo, salientando como demandas formativas o estudo sobre
emocgdes e comportamento humano e sua relagdo com a aprendizagem, diversidade

e inclusao.



Palavras-chave: formagdo de professores; pedagogia; educagédo basica; praticas

pedagdgicas; vulnerabilidade social.



ABSTRACT

This research has its origins in the academic and professional career of the
researcher, who has a degree in Pedagogy and has worked for over 20 years in
Basic Education as a teacher and, currently, as an educational advisor, when she
also starts to guide teachers in their pedagogical practices. This trajectory is allied to
the entry into the Master's course in Education, in the line of research Teacher
Training, Theories and Educational Practices, and to the research group Educational
Management in different contexts, in which this research is projected. Based on the
concerns arising from this trajectory, the research aims to analyze the initial
education of teachers of the Early Years of Primary School, currently provided by the
Pedagogy course, and its points of (dis)connection with the training demands pointed
out by the teachers of the Early Years of Primary School in a school on the outskirts,
arising from the daily challenges they experience. The methodology used in this
research is qualitative and will be carried out in an elementary school located on the
outskirts of Porto Alegre, RS. Data was collected using a questionnaire presented to
primary school teachers. This research is based on authors such as Freire (2011),
Tardif (2002), Pimenta (1999), Nascimento (2021) and others. Analysis of the data
showed that the teachers face countless daily challenges typical of a school on the
outskirts of town, such as family disruption, the difficulty of liaising with families,
showing students that there are other possibilities beyond that reality, the need to
adapt teaching strategies to meet the needs and difficulties of the students, among
others. With regard to their training on the Pedagogy course, the teachers recognize
that the study of pedagogical theories provides important support for their work and
for the development of a critical-reflective stance. On the other hand, they point out
that the specific reality of a school on the outskirts is not directly addressed on the
course, which would be a point of disconnection, highlighting the study of emotions
and human behavior and their relationship with learning, diversity and inclusion as

formative demands.

Keywords: teacher training; pedagogy; basic education; pedagogical practices; social

vulnerability.
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1 INTRODUGAO

Pensar em Educagdo nos tempos atuais, requer que consideremos o0s
diferentes segmentos e aspectos que a integram, articulados ao contexto social que
vem se transformando ao longo do tempo. Além disso, ndo podemos desconsiderar
que cada instituicdo de ensino vai compondo sua prépria bagagem ao longo de sua
histdria, impactada pelos aspectos legais, sociais, econdmicos, dentre outros.

Muitas melhorias implementadas no campo da educacéo, ao longo da histéria,
foram protagonizadas por professores que exerceram com empenho um papel
fundamental e que, muitas vezes, mesmo sem sentirem-se preparados para 0s
desafios com os quais se depararam, se dedicaram em suas praticas pedagdgicas e
fizeram a diferenca.

Durante minha formagéo no Curso de Pedagogia, pude sentir a preocupagao
por parte dos professores em nos preparar para as diferentes realidades que
podiamos enfrentar em nossas praticas pedagdgicas diarias. Mas ao ingressar na
minha primeira experiéncia profissional, senti que nao estava preparada para tudo e,
a pratica diaria, marcada por erros e acertos, acabou fazendo a diferengca no meu
desenvolvimento profissional, dando-me mais seguranga no decorrer da minha
caminhada.

Essa pratica pos formagao inicial aliada a minha atuagdo hoje como
orientadora educacional em uma escola de periferia, na qual por vezes preciso
apoiar os professores frente aos desafios cotidianos, me instiga a buscar entender
se a Universidade, por meio do curso de Pedagogia, estad conectada com a realidade
escolar e realmente prepara os docentes para ingressar na sala de aula de Anos
Iniciais do Ensino Fundamental de escolas que enfrentam diferentes desafios, como
€ a realidade da escola na qual atuo.

Neste contexto, considero relevante analisar a formacéo inicial dos professores
que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O papel central das
Universidades é a formacdo académica tendo como objetivo preparar para o
ingresso no mercado de trabalho, ou seja, para que os futuros professores realizem
a gestado da sala de aula, nas diferentes realidades do contexto educacional.

Se analisarmos os marcos legais voltados a formacéao inicial de professores,

podemos notar os inumeros esforcos e avancos gradativos que tiveram como
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objetivo promover melhorias na formagdo dos professores. Porém, ainda existem
muitas demandas a serem atendidas que permeiam a formacdo, o papel e a
importancia do professor, as diferentes realidades escolares, as praticas docentes e
a identidade profissional.

Considerando o exposto até entdo, definiu-se como problema de pesquisa:
Quais as (des)conexdes entre as demandas formativas apontadas pelos professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma escola de periferia, oriundas dos
desafios por eles enfrentados no cotidiano e a formacao inicial dos professores,
proporcionada atualmente, pelo curso de Pedagogia? Em decorréncia do problema,
constitui-se o seguinte objetivo: Analisar a formacéo inicial dos professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental proporcionada, atualmente, pelo curso de Pedagogia
e seus pontos de (des)conexdao com as demandas formativas apontadas pelas
professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma escola de periferia,
oriundas dos desafios cotidianos por elas vivenciados.

A escolha deste tema esta relacionada a caminhada profissional da autora, de
21 anos de carreira como professora na Educagéo Basica e 3 anos na Orientagao
Educacional, que coincidiu com o ingresso no curso de Mestrado em Educacgao, na
linha de pesquisa Formacgao de Professores, Teorias e Praticas Educativas, na qual
atualmente propde o presente estudo, ao avaliar e perceber em seu trabalho diario,
que as professoras ja formadas, apresentam inumeras duavidas, dificuldades e
anseios no trabalho com os estudantes.

Isso posto, a presente pesquisa, apdés esta introducdo, contextualiza no
proximo capitulo a origem e a relevancia do estudo, abrangendo a relevancia social
e pessoal-profissional de modo a justificar a escolha do tema e suas articulagdes
com a trajetéria da autora. Posteriormente, o referencial tedrico, apresentado no
Capitulo 3, inicia com uma analise das pesquisas recentes relacionadas a tematica
investigativa, que também permite evidenciar a relevancia académica do estudo
proposto, a partir de uma revisao sistematica de conteudo junto ao Banco de Teses
e Dissertagbes da Capes e a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes. Na
sequéncia, o referencial tedrico contempla uma breve contextualizacao histérica
acerca da formacgao inicial de professores para docéncia no ensino fundamental no

Brasil, articulada aos marcos legais, seguida da trajetéria do curso de Pedagogia no



16

contexto brasileiro e de reflexdes de autores referéncia na area da formacgao
docente.

O percurso metodoldgico, descrito no Capitulo 4, apresenta a caracterizagao
do estudo de abordagem qualitativa, descrevendo a unidade de analise, composta
de uma escola de Ensino Fundamental localizada em uma regido periférica do
municipio de Porto Alegre, bem como os integrantes do estudo, as formas de coleta
e analise de dados, a partir do questionario apresentado as professoras.

O capitulo seguinte apresenta a analise e discussao dos dados, realizada a
partir do método de analise de conteudo, que deu origem aos dois subcapitulos: 5.1
Os desafios cotidianos de uma escola de periferia e, 5.2 Pontos de conexao e
desconexao entre a formacao inicial proporcionada pelo curso de Pedagogia e as
demandas formativas das professoras. Logo apds, como finalizacdo da pesquisa,
apresentam-se as consideracdes finais, sem a pretensdo de encerrar as discussdes

acerca da tematica da pesquisa.
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2 ORIGEM E RELEVANCIA DO ESTUDO

Este capitulo tem por finalidade apresentar a relevancia social e
pessoal-profissional, de modo a evidenciar a origem do estudo que nasce das

articulagdes da trajetdria da autora com o tema da pesquisa.

2.1 Relevancia Social e Pessoal-profissional

A escolha do tema da presente pesquisa é fruto de uma construgcado que se deu
ao longo da minha trajetoria pessoal, académica e profissional que no decorrer dos
ultimos 20 anos se desenvolveu na area da educacao, tendo inicio no ano de 2002,
quando ingressei no curso de Licenciatura em Biologia, pois me interessava o
trabalho com as Ciéncias. Com o passar de trés semestres, enquanto trabalhava em
uma escola de Educacdo Infantil, fui me identificando mais com as propostas
pedagogicas com as quais tinha contato e fui me encantando pelo trabalho com as
criangcas pequenas. Com isso, resolvi trocar meu curso para Pedagogia - Educagao
Infantil e Anos Iniciais, na mesma Universidade. Apds cursar quatro semestres,
diante de algumas dificuldades, precisei desvincular-me da instituicdo, realizando
apenas cursos preparatorios educacionais para trabalhar na area da Educacéao
Infantil.

Apo6s um longo periodo, no ano de 2014, reingressei no curso de Pedagogia
em outra instituicdo e, apdés 5 anos, em 2019, realizei o sonho de me formar em
Pedagogia. Meu trabalho de Conclusdo de Curso teve como titulo: A importéncia da
Literatura infantil no processo de alfabetizagcdo, no qual abordei os beneficios da
literatura infantil nesta fase. Essa pesquisa tomou como base os estudos de diversos
tedricos, em especial, Ana Teberosky (1999), Emilia Ferreiro (1999), Zilbermann
(1985), entre outros, cujas leituras me permitiram aprender mais sobre o processo
de alfabetizacao.

Durante a formacdo em Pedagogia, me apropriei de muitas estratégias
didaticas importantes para enfrentar os desafios presentes na sala de aula. A partir
dali, percebi a responsabilidade e a importancia da formagao para que o professor
proporcionasse aos estudantes uma aprendizagem significativa, com um olhar
atento e carinhoso. Meu ingresso na docéncia na Educacdo Basica, como

alfabetizadora, ocorreu numa instituicdo de ensino, onde trabalhava como auxiliar
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pedagogica com criangas do 1° ano, no Turno Integral (turno inverso), auxiliando nos
temas de casa e trabalhando com projetos diversos ligados a aprendizagem e
insercao destes no mundo letrado.

Num primeiro momento, senti-me impactada com os diferentes desafios que
sdo apresentados ao sair da Universidade e junto disso, colocar em pratica tudo o
que eu havia aprendido. Me sentia preparada, mas ao mergulhar em minhas praticas
pedagdgicas, surgiram duvidas e questionamentos se eu realmente estava pronta e
agindo da maneira mais adequada. Particularmente, senti falta, nos meus estagios
obrigatérios, da presenga mais intensa dos professores no meu dia a dia dentro da
escola, auxiliando no processo, trocando ideias para juntos concretizarmos o
objetivo do estagio. Ao ingressar na Educacdo Basica, consegui realizar algumas
conexdes com minha bagagem construida a partir das experiéncias na Educacao
Infantil, na qual ja havia trabalhado, ajudando-me nesse primeiro momento de
adaptacdo a uma nova rotina e metodologia de estudos. Foi uma experiéncia
inesquecivel, pois a partir disso, comecei a vivenciar a relagdo entre o professor e o
estudante e perceber a sua importancia no processo ensino-aprendizagem.

O processo de insercdo dos estudantes no mundo letrado sempre veio
acompanhado de muitas expectativas referentes as criangas. A conquista de um
estudante, ao ler as primeiras palavras, enchiam meu coragcao de alegria, assim
como o do proprio aprendiz. Muitas vezes, me questionei sobre como isso acontecia,
e 0 porqué de esse processo de troca entre o professor e o aluno parecer magico.
Este trabalho direcionado a alfabetizacdo fez com que eu tivesse um olhar
diferenciado perante as criangas que vinham para a escola em busca de algo novo e
de uma das maiores conquistas do ser humano nessa idade: aprender a ler e a
escrever, 0 que segue me encantando cada vez mais por esse nivel.

A sala de aula sempre foi para mim um espaco de trocas, de experiéncias e de
aprendizagem. Sempre cuidei para que este espacgo estivesse preparado para
receber meus alunos de forma que eles se sentissem membros daquele lugar,
pertencentes a escola, tornando assim, aquele um ambiente de aprendizagem que
permitisse atingir o objetivo proposto que me preocupava diariamente. Posso dizer
que, a minha formagdo académica e os diferentes contextos que me inseri, me
proporcionaram constituir uma bagagem importante e significativa para o meu

crescimento intelectual, pessoal e profissional.
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ApoOs essa primeira experiéncia no Turno Integral, ingressei no ano de 2015
como professora em outra instituicdo de ensino, localizada na periferia de Porto
Alegre, na qual os estudantes eram bolsistas e de extrema vulnerabilidade social.
Primeiramente assumi uma turma de 4° ano, na qual muitos estudantes ndo estavam
alfabetizados, o que exigiu um planejamento adaptado para diferentes grupos dentro
da mesma sala de aula. Ao iniciar o trabalho com a turma do 4° ano, fui percebendo
e identificando cada detalhe e dificuldade que traziam para dentro da escola. Muitos
apresentavam idade avancada para ja frequentar os anos finais do Ensino
Fundamental por serem repetentes ha mais de 2 anos. Perante as diferentes
realidades presentes na sala de aula, precisei, por muitos momentos,
desprender-me dos conteudos e direcionar minha atencao de forma afetiva, pois em
alguns momentos foi preciso dar uma “parada” para uma conversa, para um colo,
considerando que muitos educandos relataram vivenciar situagdes de risco e
vivéncias negativas.

Esta experiéncia me levou a diferentes reflexdes sobre o contexto em que
estes estudantes estavam inseridos e o porqué nao estavam alfabetizados no 4° ano
do Ensino Fundamental. Sempre fui uma pessoa muito afetiva e o tempo de
experiéncia me ensinou a dosar afetividade e autoridade, de modo a facilitar a
interacdo com meus estudantes, sem deixar de impor os limites necessarios. Foram
meses desafiadores, pois a turma era composta de estudantes de diferentes idades,
tornando-se necessario, além de suprir os conteudos, muitos de alfabetizacao,
abordar questdes comportamentais, relacionadas a pré-adolescéncia, entre outras.
Assim, busquei levar em consideragdao o ambiente em que os estudantes estavam
inseridos, numa comunidade onde o trafico e a violéncia perduram o tempo todo,
assim como as necessidades fundamentais de falta de alimento e de agasalho que
faziam parte do cotidiano. As corregbes das atividades no caderno, as atividades
ludicas em aula, os momentos de escrita espontdnea entre outras, sempre me
proporcionaram uma nova aprendizagem quanto ao processo de alfabetizacdo na
idade certa e da importancia da relagao entre o professor e seu estudante, pois eu
sentia que se isso nao ocorresse, a alfabetizagdo seria prejudicada de alguma
forma. Mesmo com as experiéncias ao iniciar como alfabetizadora, vi o quanto eu

precisava ressignificar minhas praticas pedagogicas, pois estava inserida num
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contexto diferente do que ja havia estado e para o qual eu ndo havia sido preparada
durante minha formacao.

Por estar inserida numa comunidade carente, meus alunos, por muitas vezes,
traziam relatos de brigas, invasdo e morte no dia anterior, momento em que eu
precisava dar uma pausa nos conteudos e conversar sobre os fatos ocorridos,
dando uma atencio especial aos educandos. Durante as aulas, sempre procurei
buscar atividades que valorizassem a vivéncia positiva de cada um, para que a
aprendizagem fosse significativa a todos eles, pois alguns alfabetizavam-se e outros
ndo. No final do ano, solicitei a coordenagdo pedagogica da escola para que eu
pudesse ser realocada para o 1° ano do Ensino Fundamental, onde permaneci até
2021. Durante este periodo, fui aprimorando mais minhas praticas e desenvolvendo
estratégias que pudessem ajudar no processo de aprendizagem dos meus
estudantes, considerando o contexto onde estes estavam inseridos.

Hoje, nesta mesma instituicao integro a equipe pedagdgica e diretiva da escola,
na fungao de Orientadora Educacional, o que me permite seguir acompanhando o
processo de alfabetizacdo e os desafios da docéncia em uma escola de periferia a
partir de um outro lugar. Neste novo lugar, meu olhar ndo se volta mais apenas para
os alunos, mas também para os docentes responsaveis pela conducéo do processo
ensino-aprendizagem, de modo a identificar suas necessidades e melhor auxilia-los
nos desafios da pratica pedagdgica.

Considerando o exposto até entdo, o proximo capitulo, por meio de referenciais
tedricos considerados base para o desenvolvimento deste projeto de pesquisa,
reune elementos importantes acerca da formagao de professores e dos desafios da

docéncia.
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3. REFERENCIAL TEORICO

3.1 Formacgao docente e cotidiano escolar: uma analise das pesquisas recentes

Para identificar se o estudo proposto poderia ser considerado relevante em
termos académico-cientificos, realizou-se uma revisdo sistematica de conteudo, a
partir da consulta a duas reconhecidas plataformas digitais: Banco de Teses e
Dissertacdes da Capes' e a Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes - BDTD, por
meio da busca por pesquisas (teses e dissertagdes) realizadas nos ultimos 3 anos
acerca da formacao inicial dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
no curso de Pedagogia e suas conexdes com a realidade do cotidiano escolar.

A busca realizada no Banco de Teses e Dados da Capes foi realizada a partir
do descritor: "Formacao inicial de professores”, sendo encontradas, inicialmente, 775
pesquisas. Para aprimorar a busca, aproximando-a mais ao tema da pesquisa,
foram combinados dois descritores: “Formacao inicial de professores e o cotidiano
escolar’, retornando, assim, 54 estudos. Esta busca foi realizada em fevereiro de
2024, contemplando trabalhos realizados no periodo de 2020 a 2023, sendo todos
em lingua portuguesa.

Apos a primeira analise, foram excluidas: 38 pesquisas, as quais estavam
relacionadas a outros cursos de Licenciatura e a docéncia nos Anos Finais do
Ensino Fundamental, 4 estudos relacionados a Educacdo Infantil e 5 pesquisas
voltadas a Cultura digital para os jovens adolescentes, 1 pesquisa relacionada ao
ensino e a aprendizagem no Sistema Penitenciario, fatores estes que nao serao
abordados na pesquisa que aqui se projeta. Além disso, foram excluidos, ainda, 2
estudos por se repetirem na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes, restando
assim 4 pesquisas para analise, dentre elas, 3 dissertacboes e 1 tese. O quadro a
seguir relaciona as 4 pesquisas selecionadas que serdao analisadas em maior

profundidade.

' Disponivel em: http://bancodeteses.capes.gov.br. Acesso em: 6 ago. 2023.
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Quadro 1 - Pesquisas selecionadas no Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES

TIPO ANO AUTOR TiTULO

(Eu) Nao posso me dizer sem me narrar. as
contribuigdes dos processos de subjetivagdo na
constituicdo e na formagéo do sujeito educador.

MENEZES,

Dissertagdo | 2020 | ho\ani Oliveira

SILVA, Nelma Narrativas de experiéncia profissional de professores

Tese 2021 Bispo com enfoque nos projetos ambientais: autonomia no
P cotidiano escolar.
CARVALHO, Comunidade de pratica: Narrativas sobre o
Dissertagao | 2020 | Andreia Cristina | desenvolvimento profissional do professor iniciante dos
Santiago anos iniciais na area de matematica.
. ~ FERREIRA, Perspectivas de inovagao na formagdo docente nos
Dissertacao | 2020 . il . . o
Elisa Christina cursos de Pedagogia presenciais na regiao da Amosc.

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

3.1.1 Analise das pesquisas selecionadas no Banco de Teses e Dissertacbes da
CAPES.

A Dissertacdo de Menezes, realizada no ano de 2020, nos propde estudar o
processo de ingresso na formagdo superior e as praticas foucaultianas apos a
entrada no mercado de trabalho, interligando tais questées com a importancia das
formagdes continuadas. A pesquisa tem como pergunta norteadora: “De que forma o
sujeito educador tem se constituido em seus processos subjetivos e como essa
constituicdo atravessa sua formacédo inicial?”, tendo como objetivos especificos:
pesquisar sobre a necessidade de analisar como o tema da subjetividade pode
contribuir para a formagéao inicial do sujeito educador; identificar quais discursos
atravessam o sujeito educador, e quais imbricagcbes permeiam sua realidade
cotidiana. Para tanto, a pesquisa foi desenvolvida com a participacdo de 10
professores, com pelo menos cinco anos de docéncia efetiva e lotados nos
segmentos da Educacédo Infantil e do Ensino Fundamental da Rede Municipal de
Educacao do Municipio de Itabuna, na Bahia. Esta dissertagcao foi desenvolvida a
partir de uma pesquisa de natureza qualitativa exploratéria, na qual foram utilizadas
as técnicas de entrevistas semi estruturadas e questionario fechado. O autor
considera que ha uma necessidade de inserir a tematica dos processos de
subjetivacdo na formagao inicial dos professores, atentando-se ao cuidado de si

como pratica constitutiva do sujeito educador em todas as areas formativas.
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A tese de Silva (2021) nomeada “Narrativas de experiéncia profissional de
professores em enfoque nos projetos ambientais: autonomia no cotidiano escolar”,
tem como objetivo geral compreender como a Educagdo Ambiental é vivenciada em
uma escola publica, tendo como base a execugao de trabalhos com programas e
projetos ambientais. As experiéncias dos professores revelaram-nos a da
mobilizacdo de saberes e de praticas vivenciadas no exercicio profissional, na
perspectiva de implementar a educagdo ambiental no contexto escolar. O percurso
metodoldgico utilizado foi o método narrativo, através de um questionario e de
entrevistas narrativas para obter as informagdes necessarias. Segundo a autora, a
pesquisa contribuiu para que os participantes analisassem, discutissem e
reinventassem suas praticas pedagogicas. Ela ainda complementa que através do
projeto, observou-se a necessidade do professor ser uma forca existente para os
estudantes, demonstrando autonomia, um ser capaz de fazer escolhas,
comprometido com as transformag¢des que ocorrem no cotidiano escolar em geral e
voltado as necessidades ambientais.

A dissertacao “Comunidade de pratica: Narrativas sobre o desenvolvimento
profissional do professor iniciante dos anos iniciais na area de matematica”, de
Carvalho (2020), tem como objetivo geral compreender o desenvolvimento
profissional do professor iniciante dos anos iniciais, formado em Licenciatura Plena
em Pedagogia, que participa do curso de formagao sobre o ensino de matematica
ofertado pela Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED), por meio do
Departamento de Formagao Profissional. A pesquisa de abordagem qualitativa,
coletou dados por meio de narrativas e entrevistas para complementar questdes que
ficaram abertas. Apds o processo, a autora considera que os espacgos de formacéao
devem propiciar aos professores sua participacdo, reflexdo e construgcao de
conhecimentos por meio da pratica da pesquisa, conforme o entendimento de que
ensinar e aprender sdo processos que ocorrem significativamente, quando decorrem
de uma postura investigativa do trabalho realizado em sala de aula, envolvendo um
processo continuo de problematizacao e deliberagao no cotidiano escolar.

Finalizando a analise das pesquisas obtidas no Banco de Teses e Dissertagdes
da CAPES, temos a dissertacao de Ferreira (2020): Perspectivas de inovagao na
formacgado docente nos cursos de Pedagogia presenciais da regido da AMOSC, a

qual traz como objetivo explicitar como se caracterizam as concepg¢des e praticas de
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inovagdo presentes nos cursos de Pedagogia segundo os/as seus/suas
coordenadores/as. O caminho metodoldgico se deu através de pesquisa qualitativa,
de campo, cuja coleta de dados ocorreu por meio de entrevista com
coordenadores/as e analise documental dos projetos pedagdgicos dos cursos de
Pedagogia de trés universidades localizadas na regido da Amosc, no Estado de
Santa Catarina, Brasil. Para a analise dos dados utilizou-se a analise de conteudo,
conforme Bardin (1977). Como conclusao, Ferreira diz que nos cursos pesquisados,
mesmo contando com praticas significativas, que apontam no sentido da inovagao
pedagogica, a mesma ainda encontra-se em construgdo, o que indica apropriagao
ainda elementar do tema pelas participantes da pesquisa.

As buscas, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes - BDTD,
foram realizadas em agosto de 2023, utilizando os seguintes descritores: “cotidiano
escolar” e “formacao inicial de professores”, existentes nos campos titulo e resumo,
contemplando trabalhos realizados entre os anos de 2020 a 2023, sendo todos em
lingua portuguesa. Inicialmente, foram localizados 156 trabalhos, sendo 66 teses e
90 dissertagdes. Deste numero total foram descartadas 79 pesquisas voltadas as
areas especificas do conhecimento afetas aos anos finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio, nao referindo-se, portanto, aos Anos iniciais do Ensino Fundamental,
foco do presente projeto de pesquisa. Ainda nesta busca, foi necessario descartar
13 (treze) estudos relacionados a inclusdo escolar, sendo eles 5 no ambito do
Ensino Médio e 8 (oito) relacionados a criagdo de salas de recurso - AEE, pois estes
nao traziam como enfoque a formacgao dos professores. Dando sequéncia a analise
inicial, descartaram-se mais 18 pesquisas voltadas a importancia da Educacao
Infantil no processo de ensino, direcionados para questdes de ludicidade e jogos
digitais, visto que, embora acreditamos na formacgao inicial no processo da infancia,
mas as questdes voltadas ao estudo ndo se conectam com o tema central do
projeto. Nesta busca, pdde-se observar 4 trabalhos repetidos dentro da prépria
BDTD, sendo estes descartados da conferéncia juntamente com outras 6 pesquisas
relacionadas a importancia do incentivo a formacao continuada pelos coordenadores
pedagogicos. Por fim, também foram descartados deste estudo outras 24 pesquisas
que abordaram a formagdo continuada dos educadores em geral, ndo trazendo a

formacao inicial como base no processo. Apds o descarte do total de 144 trabalhos,
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foram selecionadas 12 pesquisas relacionadas diretamente ao tema, as quais foram
analisadas em mais profundidade.

Tiveram como foco do estudo, a formagao inicial vinculada ao cotidiano escolar,
apresentando os desafios neste contexto, 12 pesquisas das quais 6 sao teses e 6
sdo dissertagdes. Inicialmente as mesmas foram divididas em trés grupos,
considerando as aproximacodes existentes entre as propostas de pesquisa, conforme

o Quadro 2 apresentado a seguir.

Quadro 2- Agrupamento das pesquisas selecionadas

GRUPO FOCO DAS PESQUISAS DISSERTAGOES | TESES TOTAL

Estudo da formagdo inicial em
GRUPO 1 Pedagogia/ Anos iniciais nas suas

. i . 2 5 7
diferentes areas do conhecimento e as
conexdes com o cotidiano escolar.
GRUPO 2 Estudo das tecnologias na formagdo em 2 0 2

Pedagogia e seus desafios.

Estudo dos desafios enfrentados nas
GRUPO 3 | praticas do cotidiano escolar perante a 2 1 3
diversidade social e cultural.

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

3.1.1.1 Analise das pesquisas do grupo 1 - Estudo da Formagdo Inicial em

Pedagogia/Anos Iniciais e as conexdes com o cotidiano escolar.

O primeiro grupo composto por 7 pesquisas, sendo elas 2 dissertagbes e 5
teses levantaram questbes sobre os diferentes desafios enfrentados pelos
pedagogos recém formados de diferentes Universidades. No quadro a seguir
apresentaremos os trabalhos selecionados com seus devidos autores, ano de

publicacéo e titulo.
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Quadro 3 - Teses e dissertagbes do grupo |

TIPO ANO AUTOR TiTULO
Tese 2020 | RETAMAL, Franklin | Avaliagdo:da formacao inicial a realidade da
Castillo. escola.
Tese 2020 FERREIRA, Susana Construcao de conceitos de educacgao financeira
Machado. escolar na formacéo inicial de professores dos

anos iniciais na perspectiva da educagao
matematica realistica.

Dissertacdo | 2020 | SA, Silvia Lumena Alfabetizagéo cientifica e as visbes de ensino e
Litke de de aprendizagem de ciéncias da natureza de
pedagogas(os) formadas(os) em diferentes
instituicbes de ensino superior.

Tese 2021 MIRANDA, Helga Formacdo dos professores em exercicio:
Porto aprendizagens docentes, (re)descobertas da
pratica pedagdgica.

Dissertacdo | 2021 NASCIMENTO, Tensdes e contradicbes da formagdo inicial
Mirian Henrique do. manifestadas na pratica do pedagogo atuante da

SEEDF.
Tese 2021 FREITAS, Juliana O curriculo do curso de licenciatura em
Veiga de. pedagogia da Universidade Federal do Rio

Grande do Sul e seus efeitos na produgédo de
curriculos menores.

Tese 2022 SANTOS, Emerson Metodologias ativas na formacgédo de estudantes
da Silva dos. de pedagogia para a construcdo do
conhecimento matematico no ensino fundamental

anos iniciais.

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

A tese de Retamal, elaborada no ano de 2020 tendo como titulo: Avaliagdo:da
formacao inicial a realidade da escola teve por objetivo analisar como a formacéao
inicial de um curso de pedagogia em Educagado Fisica do Chile aborda o tema
avaliacdo e o impacto no exercicio profissional dos professores graduados nesta
instituicdo. A investigagao envolveu estudantes estagiarios do ultimo ano do curso,
professores formadores e egressos. Como instrumentos de coleta de dados foi
utilizado um questionario com questdes abertas e fechadas, entrevistas
semiestruturadas e grupos focais. A analise qualitativa dos dados ocorreu por meio
da analise de conteudo dos registros a partir de categorias de analise estabelecidas
a priori.

Os resultados das entrevistas mostraram que o Curso de Pedagogia aborda

especificidades dos processos avaliativos juntamente com seus diferentes
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processos, contudo, no contexto escolar mostrou-se que as avaliagcbes denominadas
provas, eram elaboradas apenas com a intencdo de avaliar quantitativamente, ou
seja, por nota.

Entende-se que a formagdo em avaliagdo da Educacdo Fisica no contexto
escolar € um aspecto fragil e requer maior atencao, pois ha dificuldade em enfrentar
o processo de forma eficaz, indicando que para aprender sobre avaliagao e pratica
de ensino, a formacéo inicial de professores deve ser situada e contextualizada, de
modo a responder as demandas do sistema educativo, considerando o dia a dia do
ambiente escolar.

Ferreira, com sua tese também publicada em 2020, nomeada:Construcao de
conceitos de educacao financeira escolar na formagéao inicial de professores dos
anos iniciais na perspectiva da educagao matematica realistica, teve como objetivo
compreender como a promogao de situacbes de aprendizagem baseadas na
abordagem da Educacdo Matematica Realistica com académicos do curso de
Pedagogia podem contribuir com aspectos conceituais e metodoldgicos para o
desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem escolar nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

A pesquisa de Ferreira (2020) teve carater qualitativo, utilizando como
instrumentos para a constituicdo dos dados o diario de campo da pesquisadora, as
observacgdes das aulas, os relatérios e registros escritos das atividades realizadas
pelos estudantes.

O estudo da Educacdo Matematica Realistica- EMR proposto por Ferreira
contribuiu de forma significativa, para o desenvolvimento de sequéncias didaticas,
com uso de resolugao de problemas, desenvolvendo a curiosidade, a autonomia, a
cooperacgao e a reflexdo sobre questdes financeiras, presentes no ambiente escolar
e no dia a dia das pessoas. A autora verificou que através do ensino da matematica
voltada para questdes financeiras do cotidiano de seus estudantes, a aprendizagem
se mostrou mais significativa para eles, uma vez que sentiram-se interligados com o
conteudo desenvolvido.

Sa (2020) traz em sua dissertagdo intitulada: Alfabetizacdo cientifica e as
visdes de ensino e de aprendizagem de ciéncias da natureza de pedagogas(os)
formadas(os) em diferentes instituicbes de ensino superior, o objetivo de apurar o

olhar quanto as ideias que os pedagogos recém-formados tém a respeito do ensino
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e da aprendizagem de Ciéncias da Natureza e como a Alfabetizagdo Cientifica esta
inserida neste contexto. As fontes de dados foram realizadas através de transcricoes
de entrevistas semiestruturadas gravadas em audio e guiadas por questdes abertas.
As analises, orientadas por uma perspectiva qualitativa, envolveram a criacdo de
cbdigos e categorias a partir das falas dos participantes em dialogo com aspectos da
literatura sobre Alfabetizacio Cientifica.

Através da leitura do estudo podemos perceber que alguns participantes
definem diferentemente o papel do professor e do estudante, trazendo o educador
como o unico detentor do conhecimento, onde ele é o ser que transmite o que sabe.
Outros participantes colaboram com a pesquisa de Sa (2020) trazendo como fator
relevante o protagonismo dos estudantes em seu processo de ensino, enfatizando
que o cotidiano da vida dos estudantes precisam estar relacionadas aos conteudos a
serem trabalhados.

Alguns topicos a serem abordados e que necessitam melhorar é a variagéo
significativa entre os participantes, ou seja, alguns pedagogos pensam e acreditam
numa metodologia de ensino e outros n&o, isso nos mostra que as visdes ainda
estdo fragmentadas e tem como influéncia um contexto e a formagao inicial. Ainda,
os participantes nao explicitam seus propdsitos de uma alfabetizacado cientifica,
levando este tema como algo superficial e pouco consistente.

A Tese de Miranda (2021) intitulada “Formacéo dos professores em exercicio:
aprendizagens docentes, (re)descobertas da pratica pedagogica”, trata-se de uma
pesquisa de abordagem qualitativa desenvolvida em duas partes interdependentes,
utilizando como mapeamento um estudo bibliografico, andlise de documentos,
pesquisa de campo com entrevistas semiestruturadas e grupo de discussao.

Diante disso, foi realizado através de uma investigacdo do fenbmeno, na qual
buscou-se identificar como foi a implementacao do Parfor, na Uneb, as contribuicdes
da formacdo, suas fragilidades e potencialidades, através de entrevista
semiestruturada com a assessora de programas especiais, vinculada a Pro Reitoria
de Graduagdo (Prograd), a coordenagdo local do Programa vinculada a
Universidade, com professores formadores e a realizagdo do grupo de discussao
com os professores académicos.

Ao ler os relatos de “Ester” nomeada na pesquisa e identificada como

Assessora de Programas Especiais, juntamente com a Pro reitora, responsavel pela
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elaboracdo do Projeto de Formagao para professores para Educacéo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental | (Rede Uneb 2000), professora Norma Neide
Queiroz, pode-se compreender que a implantagdo do Curso em Licenciatura de
Pedagogia trouxe um avancgo significativo para o Estado da Bahia onde, em torno de
2.000 professores da Rede municipal que ja lecionavam, tinham em suas bagagens
académicas, apenas o curso de Magistério.

Segundo Miranda (2021), ap6s a implementacdo do projeto o numero de
candidatos inscritos para cursar Pedagogia aumentou significativamente,
ultrapassando o numero de vagas. Isso nos mostra o empenho e a dedicagéo destes
educadores ao almejar o ensino Superior, algo que por vezes, torna-se inviavel por
diferentes motivos. A autora também relata que nem todos os municipios da Bahia
aderiram ao projeto e sim apenas 35,73% onde podemos perceber a resisténcia
ainda apresentada pelos governantes em aumentar as possibilidades de uma
formagdo no Ensino Superior e gradativamente auxiliar no processo de educagao
dos estudantes.

Nas leituras realizadas dos estudantes do Curso de Pedagogia, o estudo
revelou que os mesmos sentiam-se confiantes e desafiados a cada modulo
(semestre) do curso, onde podiam interligar suas praticas com a teoria. Muitos
relatam que os estagios obrigatorios, trouxeram a eles a experiéncia de organizar
suas praticas pedagogicas de outra forma, contextualizando seus ensinamentos com
o dia a dia de seus estudantes.

Sobre pontos negativos, os graduandos colocam algumas dificuldades que
permeiam o andamento do curso e por vezes, fazem com que desistam como: falta
de transportes e a distancia para quem reside em zona rural, a falta de
implementagdo da biblioteca, restringindo as pesquisas necessarias para 0 seu
desenvolvimento académico. Além dessas fragilidades apontadas, aparece a falta
de uma politica de estado, pois a cada mudanca de gestdo das politicas publicas,
ocorrem também mudangas nos programas, ha uma descontinuidade, em assumir o
que ja foi assumido pela gestédo anterior.

Por fim, a partir destes relatos a autora nos diz que a formacgao académica de
um professor foi a realizagdo de um sonho que por muitos era distante. Em seus

relatos os professores em exercicio apontam o quanto foi significativo o processo de
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formacdo, trazendo a eles a possibilidade de se reinventarem nas suas praticas
educacionais.

A dissertagdo de Nascimento (2021) intitulada “Tensdes e contradicdes da
formagao inicial manifestadas na pratica do pedagogo atuante da SEEDF”, teve
como objetivo desvelar as tensdes e contradi¢des da formagéao inicial manifestadas
na pratica docente do pedagogo atuante da Seedf. O estudo de natureza qualitativa
foi arquitetado a partir de uma pesquisa bibliografica, documental e de campo, cuja
coleta de dados ocorreu por meio de questionario e entrevista com 6 pedagogos
docentes recém ingressos na Seedf.

No estudo, a autora apresenta dados significativos do estado do Distrito
Federal e a importancia da Seedf e do desempenho dos pedagogos para o
desenvolvimento educacional para o Estado. O estudo revelou a necessidade de
uma organizagao curricular, mais precisamente dentro do curso de Pedagogia, para
a formacao inicial de professores e para o enfrentamento de diferentes desafios na
sua docéncia. Através dos relatos de Nascimento (2021) pbde-se perceber uma
preocupacao por parte dos reitores das Universidades em construir o curriculo do
curso de Pedagogia baseando-se nas Diretrizes Curriculares Nacionais- DCN’s.

Os pedagogos entrevistados relatam algumas insegurangas ao ingressarem na
sala de aula, em sua primeira experiéncia. Dizem nao sentir-se preparados para
atuar, mas que conseguem unir seus aprendizados com suas praticas, que no
decorrer do tempo adquirem mais facilidade e seguranga para exercerem sua
docéncia. Também relatam que os estagios colaboram na pratica de sala de aula,
mas observam a necessidade de ter mais tempo habil para desenvolver-se como
profissional. Ao serem questionados pela autora, se a formagao inicial oferece uma
base para o exercicio no “chdo da escola”, todos os entrevistados relatam que nao
ha como um curso ensinar totalmente a pratica pedagdgica em sala, mas a teoria
ensinada auxilia na formacado deste profissional para desenvolver uma maior
criticidade e autonomia em seus estudantes.

Os entrevistados relataram negativamente que sentiram-se “jogados” dentro de
uma sala de aula e sentiram falta de um acolhimento e uma condugdo para uma
melhor seguranga por parte do educador. Outro fator negativo expressado por

alguns entrevistados foi a expectativa frustrada ao prop6r uma nova ideia em classe,
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ouvindo a frase “sempre foi assim”, sentindo-se desmotivados a mudar e a melhorar
as vivéncias diarias na escola.

A terceira pesquisa analisada € de autoria de Freitas (2021) e tem como titulo
“O curriculo do curso de licenciatura em pedagogia da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul e seus efeitos na producdo de curriculos menores”. Este estudo
objetiva analisar triplamente uma discussao voltada a Diretriz Curricular para o curso
de Pedagogia, o curriculo da Licenciatura em Pedagogia UFRGS e o curriculo que
acontece dentro da sala de aula, denominado curriculos menores. Este estudo
caracteriza-se como qualitativo, onde um grupo de 9 egressos do curso de
Pedagogia participaram de narrativas através de grupos focais. Todos os quatro
encontros foram gravados em formato de audio e video para que fosse garantida
uma analise qualificada das narrativas dos participantes pela pesquisadora.

A analise do estudo mostra que o curriculo do curso de Pedagogia opera na
constituicdo de dois modos de ser docente, a docéncia sensivel e autoral. O egresso
que se coloca como um docente sensivel também se vé como pertencente as suas
praticas, divide o curriculo de sala de aula utilizando do afeto e de atividades
personalizadas, contribuindo além do conteudo, com o desenvolvimento de questbes
sécio afetivas que ajudardo no processo ensino - aprendizagem dos estudantes.
Dentro dos encontros a pesquisadora sentiu a necessidade de abrir espago para que
0s egressos pudessem verbalizar suas diferentes praticas e anseios dentro de uma
escola, pensando num curriculo unico, mas com objetivos pertinentes a cada turma
e faixa etaria trabalhada.

As palavras “olhar sensivel”’, “afeto”, “afetividade” e “inclusao” foram vistos com
frequéncia nos relatos dos egressos quando precisavam descrever como eram seus
exercicios docentes, através da elaboracdo e pratica dos chamados curriculos
menores, ou seja, o de sala de aula. A docéncia autoral, segundo Freitas (2021) nos
leva a refletir sobre empoderamento profissional dos entrevistados, colocando de
forma clara, objetiva e correta a importancia da educacéo e da formacgao inicial dos
professores, buscando o aperfeicoamento para desempenhar seu papel da melhor
forma junto aos estudantes.

Assim como nos demais estudos analisados, os egressos do Curso de

Licenciatura em Pedagogia trazem a importancia dos estagios como referéncia e
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experiéncia para aqueles que nao estdo na area educacional, possibilitando a eles, a
vivéncia de forma concreta e objetiva.

Para finalizar as pesquisas estudadas no grupo 1, Santos (2022) apresenta sua
tese tendo como titulo: Metodologias ativas na formacdo de estudantes de
pedagogia para a construgdo do conhecimento matematico no Ensino Fundamental
dos anos iniciais, trazendo como objetivo compreender como a metodologia ativa
pode contribuir na formacdo dos graduandos do curso de Pedagogia. Para atingir
esse objetivo, foi realizada uma revisao bibliografica e documental para analise dos
autores e legislagdo vigente. O trabalho de campo foi desenvolvido por meio da
pesquisa-agao, realizando uma tutoria com os estudantes de Pedagogia, utilizando
Metodologias Ativas de Aprendizagem.

As atividades elaboradas pelos egressos foram pensadas para turmas do 5°
ano do Ensino Fundamental, através de jogos, trabalharam questbes matematicas
voltadas para o desenvolvimento do raciocinio légico dos estudantes. Durante as
praticas, Santos (2022) péde perceber o envolvimento dos estudantes da Pedagogia
com as propostas pedagogicas apresentadas a eles, trazendo como ponto
fundamental para o processo, um olhar sobre o curriculo do curso com disciplinas e
praticas voltadas para o ensino da matematica. Através da leitura dos relatos,
verifica-se um pedido pertinente dos estudantes da Pedagogia em haver uma melhor
analise do curriculo do curso, possibilitando aos graduandos, praticas e didaticas
concretas para serem utilizadas na matematica, de modo a atribuir mais significado
para os seus estudantes.

Dessa forma, os estudos aqui apresentados neste grupo 1, mostram pontos de
fragilidades e de conquistas em relagcao a formacao inicial de professores dos anos
iniciais. Os estudos realizados nas doze pesquisas aqui apresentadas também
mostram a necessidade de um olhar critico e delicado para o curriculo do curso de
Pedagogia, para melhorar o que ja € positivo e por vez, incrementar novas
possibilidades e estratégias visando o aperfeicoamento total dos egressos.

A analise dos resultados das pesquisas apontam alguns fatores positivos para
a formacgédo inicial como as diferentes experiéncias adquiridas pelos egressos nos
estagios curriculares e a possibilidade de uma formagao académica a muitos que

nao enxergavam essas possibilidades em suas vidas. Também foi possivel observar
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uma preocupagao, por parte das Universidades, em voltar o seu aprendizado a
vivéncia do seu educando, fator este fundamental para o processo de ensino.

Apesar destes aspectos positivos, anteriormente mencionados, as pesquisas
demonstraram algumas fragilidades voltadas para as praticas pedagogicas dos
egressos. P6de-se perceber que muitos ao sair da Universidade, demonstram certa
empolgacado para colocar em pratica suas ideias adquiridas no decorrer de sua
formacgado, mas sao “barrados” por colegas de profissdo que ja estdo acomodados
com suas praticas. Além disso, 0s egressos sentiram-se inseguros ao ingressar
dentro de uma sala de aula, por ndo sentirem-se preparados para transpor o que lhe
foi ensinado. Outra fragilidade apresentada nas pesquisas foram as dificuldades em
obter recursos publicos necessarios, inclusive a falta de transporte para aqueles que
habitam em zona rural.

Perante estes aspectos positivos e negativos, através das analises,
observou-se uma crescente na busca pelo curso de Pedagogia como uma formagéao

que habilita os egressos para a formagao integral dos estudantes.

3.1.1.2 Analise das pesquisas do grupo 2: Estudo das tecnologias na Formagédo em

Pedagogia e seus desafios.

O grupo n° 2 é composto por 2 dissertagdes que abordam questdes sobre as
conexdes e também as desconexdes relacionadas a formacdo inicial dos
professores no curso de Pedagogia, mais especificamente as dificuldades no uso
das tecnologias educacionais com estudantes e a falta destas nas escolas. No
quadro a seguir apresentaremos os trabalhos selecionados com seus devidos

autores, ano de publicagao e titulo.

Quadro 4- Teses e dissertagdes do grupo I

TIPO AUTOR ANO TiTULO
Dissertagdao | CASTRO, 2020 | Entrelagamentos entre a formagdo docente para o
Samira Bahia e ensino de matematica e o uso das tecnologias digitais

nos cursos de Pedagogia.

Dissertagao | ABREU, Janice | 2022 | A utilizagdo das tecnologias digitais pelos professores
Luciane da Silva dos anos iniciais do ensino fundamental no municipio
de Piraquara.

Fonte: Elaborado pela autora (2024)


https://www.locus.ufv.br/browse?type=author&value=Castro%2C+Samira+Bahia+e
https://www.locus.ufv.br/browse?type=author&value=Castro%2C+Samira+Bahia+e
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A primeira pesquisa do Grupo 2 de autoria de Castro (2020) tem como titulo:
Entrelacamentos entre a formagao docente para o ensino de matematica e o uso
das tecnologias digitais nos cursos de Pedagogia. Esta dissertagdo teve como
objetivo investigar os possiveis entrelagamentos entre a formagéo do professor dos
anos iniciais para o ensino de matematica e o uso das tecnologias digitais no
contexto dos cursos presenciais de Pedagogia das universidades federais mineiras.
Através de uma pesquisa qualitativa, a autora analisou o Projeto Politico Pedagogico
dos cursos de Pedagogia das universidades federais mineiras, os quais, segundo a
autora, oferecem a disciplina de matematica e de tecnologias digitais como
obrigatérias em seus curriculos. A coleta de dados ainda ocorreu através de uma
visita presencial as Universidades pesquisadas juntamente com entrevistas
semiestruturadas, com os docentes que lecionam no curso de Pedagogia.

Como resultado da pesquisa, Castro (2020) aborda que as Universidades
pesquisadas preocupam-se em oferecer um curso voltado as tecnologias, mesmo
nas disciplinas de matematica, porém o uso das tecnologias ainda ¢é feito de forma
restrita pelos professores entrevistados, o que segundo a autora, pode prejudicar a
formagdo dos discentes. Além disso, a autora analisa que, os docentes
entrevistados conseguem perceber que os estudantes trazem traumas em relagao a
disciplina de matematica, e procuram com a sua pratica e ajuda das tecnologias,
reduzir as barreiras apresentadas pelos discentes, tendo éxito em alguns casos. Por
fim, salienta que as escolas, em geral, ainda enfrentam desafios para incluir as
tecnologias, ndo apenas nas aulas de matematica, mas nos processos ensino -
aprendizagem como um todo, seja pela precariedade dos recursos, pela falta de
profissionais capacitados para seu uso ou pela resisténcia do corpo escolar.

A dissertacao intitulada: A utilizagdo das tecnologias digitais pelos professores
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no municipio de Piraquara, da autora
Abreu (2022) teve como objetivo analisar a compreensao dos professores do
municipio de Piraquara que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em
relacdo a utilizacdo das Tecnologias Digitais no processo de ensino. Segundo a
autora, o estudo qualitativo foi realizado com 52 professores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, por meio da aplicagdo de um questionario on-line, com
perguntas abertas e fechadas. A analise dos dados da pesquisa foi realizada por

meio da técnica de Analise de Conteudo na perspectiva de Bardin (2021).
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A partir da analise de Abreu (2022), a autora pdde identificar que a maioria dos
docentes entrevistados formaram-se no Magistério, Graduagdo em Pedagogia, pos
graduacdo na area educacional, e um dos entrevistados possui especializagdo em
tecnologias digitais. Através da pesquisa também foi observado por Abreu (2022)
que diversos entrevistados dominam o uso de recursos tecnoldgicos tais como:
tablet, celulares, notebook, projetores, computadores, lousa digital por meio da
utilizacdo de aplicativos e softwares. A autora traz as tecnologias como ferramenta
essencial para ajudar no processo de ensino dos estudantes, mas, através das
entrevistas, foi claro perceber as dificuldades com a falta de equipamentos
adequados, onde segundo os entrevistados, muitos estavam estragados ou
danificados, bem como a falta de estrutura (sala de informatica) e a auséncia de
formagao destinada para este fim.

A partir das dissertagdes analisadas no grupo 2, percebe-se a importancia das
tecnologias na formagdo dos professores e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, podendo esta interligar-se as disciplinas, favorecendo e facilitando o

processo de aprendizado dos estudantes.

3.1.1.3 Analise das pesquisas do grupo 3: Estudo dos desafios enfrentados nas

praticas do cotidiano escolar perante a diversidade social e cultural.

Ja o Grupo 3 - Estudo dos desafios enfrentados nas praticas do cotidiano
escolar perante a diversidade social e cultural esta composto por 3 pesquisas
divididas em 2 dissertagdes e 1 tese, que trazem as realidades do cotidiano escolar,
enfatizando questdes sociais e de diversidades. No quadro abaixo apresentaremos

os trabalhos selecionados com seus devidos autores, ano de publicagéo e titulo.

Quadro 5- Teses e dissertagdes do Grupo I

continua
TIPO AUTOR ANO TiTULO
Dissertagao OLIVEIRA, 2023 Representagdo social do negro nos
Thaisa Marias de cotidianos escolares: educagdo como
questao de cor.

Tese DANTAS, Marco | 2021 Politicas publicas educacionais escolares e
Aurélio Acioli diversidade epistémica : a educacgao escolar

quilombola em Castainho - Pernambuco
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concluséo
Dissertagao VALERIO, 2022 O espacgo sociocultural e sua contribuicao
Mércia, Patricio para o conhecimento histérico nos anos
Grigério iniciais do ensino fundamental: um estudo

de caso de uma escola situada na periferia
de Belo Horizonte

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

A primeira pesquisa analisada é da autora Oliveira (2023) a qual tem como
titulo: Representacdo social do negro nos cotidianos escolares: educagdo como
questao de cor. A referida dissertacdo tem como objetivo assegurar a igualdade de
oportunidades e que ninguém seja excluido por conta da cor da pele ou da classe
social, assegurando uma educagao antirracista e que favorega o pertencimento e a
criticidade. A referida pesquisa teve uma abordagem qualitativa, contou com a
realizacédo de entrevistas com populagdo negra e branca dentro das unidades de
ensino, para que a autora pudesse compreender as diferencas entre as experiéncias
individuais a respeito do racismo, assim como 0s principais aspectos que sao
utilizados na discriminagdo. Segundo Oliveira (2023), os resultados obtidos a partir
desta pesquisa permitiram compreender como o racismo se manifesta na sociedade
brasileira perpetuando-se, inclusive, em praticas pedagdgicas e nas nuances da
rotina escolar.

A Tese de Dantas (2021) intitulada: Politicas publicas educacionais escolares e
diversidade epistémica: a educacdo escolar quilombola em Castainho -
Pernambuco, tomou como aporte tedrico-metodolégico as contribuicbes dos(as)
autores(as) da Rede Modernidade/Colonialidade e a abordagem etnografica com
base na concepcao da “ficcdo antropoldgica”. A referida pesquisa teve como
objetivos: identificar e analisar os elementos politicos e epistémicos das concepgdes
de educacao desenvolvidas pelas comunidades quilombolas; analisar como esses
elementos politico e epistémicos atuam e garantem a educacgao escolar quilombola
em seus territérios; e analisar como essas praticas de educagao escolar quilombola
podem articular outros olhares sobre as politicas educacionais.

Segundo o autor, as instituicbes analisadas apresentam, mesmo em menor
quantidade, estudantes quilombolas, instigando-os a buscarem experiéncias e
pesquisarem sobre a educacao oferecida a esse publico e a necessidade dos

demais compreenderem outras realidades culturais. Os resultados da pesquisa,
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segundo Dantas (2021), mostram que de maneira constitutiva, o territorio quilombola
reune sob seus signos e simbolos as acgbes e ressignificagbes cotidianas da
comunidade, inserindo na escola e nas suas praticas os elementos politicos e
epistémicos que partem dos sujeitos.

Finalizando as analises do grupo 3, temos a dissertagdo de titulo: O espago
sociocultural e sua contribuicdo para o conhecimento histérico nos anos iniciais do
Ensino Fundamental: um estudo de caso de uma escola situada na periferia de Belo
Horizonte de autoria de Valério (2022). A mesma tem como objetivo analisar de que
modo os relatos dos moradores da Vila Santa Rita e das ocupagdes urbanas em seu
entorno em relagdo a segregacgao socioespacial, interferem no letramento historico
de alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental da Escola Municipal “Luiz
Gonzaga Junior’. O caminho metodoldgico percorrido foi através de uma pesquisa
bibliografica, na qual o autor analisou documentos da cidade de Belo Horizonte,
onde segundo a autora, ha uma segregacao socioespacial. O trabalho se ampara
também no conceito de conhecimento histérico, tendo como chave conceitual o
letramento nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Adotou-se, pela autora, uma
abordagem qualitativa considerando os aspectos da realidade, compreendendo e
explicando as dindmicas das relagdes sociais.

A concluséao da autora aponta para uma de suas contribuicdes relativa a
possibilidade de conhecimento dos fatos e da Histéria pelos estudantes da Vila
Santa Rita e das ocupacdes em seu entorno, possibilitando a eles a constru¢ao de
novos conceitos em relagéo a sua histéria e a de seus moradores. Ainda segundo
ela, o ensino de Historia precisa ser critico e reflexivo desde os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, portanto, € importante que sejam abordados temas de
relevancia social no inicio da escolarizagdo a fim de formar uma base conceitual
para a ampliacdo do conhecimento ao longo da sua vida escolar.

A partir das analises do grupo 3, percebe-se que a diversidade social e cultural
representam desafios presentes no cotidiano escolar e sao fatores importantes para
a pesquisa e para a educagdao que se propde ir além da transmissao do
conhecimento, com foco na equidade e na formagao de uma sociedade mais justa e

igualitaria.
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3.2 Formacgao inicial de professores do Ensino Fundamental no Brasil: uma

breve contextualizagao histérica

A trajetéria da Educacdo no Brasil, nas ultimas décadas, é marcada pela
evolucdo do setor em diversos aspectos, como a ampliagdo do acesso em todos os
niveis de ensino, o desenvolvimento de novas teorias e metodologias de ensino e de
aprendizagem, o avango da legislagdo educacional e a definicdo de politicas, além
da formacgado de professores, elemento que aqui analisaremos de forma mais
aprofundada, dentre outros aspectos que contribuem para o crescimento da
Educacao no Brasil. Através dos marcos legais, € possivel observar os movimentos
no Brasil, voltados ao desenvolvimento da formagao inicial de professores para a

docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, conforme o quadro a seguir:

Quadro 6 - Evolucéo das politicas voltadas a Formacgao Inicial de professores

ANO POLITICA DESCRIGAO
1939 Lein® 1190 O curso de Pedagogia foi definido como curso de Bacharelado
1961 Lei n° 4.024 Diretrizes e Bases qa edu‘cagéo N?monal, que passou a reger o
curso Normal, destinado a formagéo dos professores.
1962 Lei n® 251/62 Flexibilidade curricular: disciplinas licenciaturas + bacharelado
1971 Lei n°® 5.962 Lei n® 5.962 - Diretrizes para o ensino do 1° e 2° grau
Década da Ensino superior como formagao inicial
1996 ~
Educacéo
2006 Resolugdo CNE/CP | Aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
n°® 01/2006 Pedagogia
2014 PNE Plano Nacional de Educacgao
2017 BNCC Instauragdo da Base Nacional Comum Curricular
. Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacgao inicial de
2019 Roesolugao CNE/CP professores da Educagéo Basica, instituindo a Base Nacional
n°2 %
Comum. BNC Formacgéao
Resolugdo CNE/CP | Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo inicial em nivel
2024 o . SR T a
n°4 superior de profissionais do magistério da Educagéo Basica

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

No que se refere a formacado dos professores, é relevante destacar alguns
marcos fundamentais para que se chegasse ao momento atual, pois 0 processo

ocorreu de forma gradual. Destaca-se, inicialmente, a Lei n° 4.024, de 20 de
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dezembro de 1961, que definiu Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional, e que
passou a reger o curso Normal, destinado a formacao dos professores, conforme

estabelece seu capitulo |V:

Art. 52. O ensino normal tem por fim a formagcdo de professores,
orientadores, supervisores e administradores escolares destinados ao
ensino primario, e o desenvolvimento dos conhecimentos técnicos relativos
a educacao da infancia.

Art. 53. A formacédo de docentes para o ensino primario far-se-a: a) em
escola normal de grau ginasial no minimo de quatro séries anuais onde
além das disciplinas obrigatérias do curso secundario ginasial sera
ministrada preparagao pedagdgica; b) em escola normal de grau colegial, de
trés séries anuais, no minimo, em prosseguimento ao vetado grau ginasial.
Art. 54. As escolas normais, de grau ginasial expedirdo o diploma de
regente de ensino primario, e, as de grau colegial, o de professor primario.
(Brasil, 1961).

Em meio ao Regime Civil- Militar, a LDB de 1961 foi substituida pela Lei n°
5.962, de 11 de agosto de 1971, trazendo novas diretrizes para o ensino do 1° e 2°

graus. Seu capitulo V em relagcéo a formacao dos professores, estabeleceu que:

Art. 29. A formagéao de professéres e especialistas para o ensino de 1° e 2°
graus sera feita em niveis que se elevem progressivamente, ajustando se as
diferengas culturais de cada regido do Pais, e com orientagdo que atenda
aos objetivos especificos de cada grau, as caracteristicas das disciplinas,
areas de estudo ou atividades e as fases de desenvolvimento dos
educandos. Art. 30. Exigir-se-a4 como formagdo minima para o exercicio do
magistério: a) no ensino de 1° grau, da 12 a 42 séries, habilitacado especifica
de 2° grau; b) no ensino de 1° grau, da 12 a 82 séries, habilitacdo especifica
de grau superior, ao nivel de graduagéao, representada por licenciatura de 1°
grau obtida em curso de curta duragéo; c) em todo o ensino de 1° e 2°
graus, habilitacdo especifica obtida em curso superior de graduagio
correspondente a licenciatura plena. § 1° Os professores a que se refere a
letra a poderao lecionar na 5% e 62 séries do ensino de 1° grau se a sua
habilitagcdo houver sido obtida em quatro séries ou, quando em trés
mediante estudos adicionais correspondentes a um ano letivo que incluirdo,
quando for o caso, formagado pedagogica. § 2° Os professbres a que se
refere a letra b poderdo alcancgar, no exercicio do magistério, a 22 série do
ensino de 2° grau mediante estudos adicionais correspondentes no minimo
a um ano letivo. § 3° Os estudos adicionais referidos nos paragrafos
anteriores poderdo ser objeto de aproveitamento em cursos ulteriores.
(Brasil, 1971).

No entanto, apds a abertura politica e a promulgacédo da Constituicao Federal
de 1988 e, posteriormente, com a aprovag¢ao da nova LDB promulgada por meio da
Lei n® 9.394/96, incentivou-se a formacao de professores para docéncia no Ensino
Fundamental, em nivel superior, admitindo-se conforme o Artigo 62°, a formagao em
nivel médio, como paradmetro minimo:

Art. 62°. A formacao de docentes para atuar na educagao basica far se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
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universidades e institutos superiores de educagéo, admitida, como formagao
minima para o exercicio do magistério na educagéao infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na
modalidade Normal. (Brasil, 1996).

Inicialmente, perante a nova orientagado desta lei, ocorreu uma certa indecisao
por parte dos docentes e redes de ensino, uma vez que a0 mesmo tempo que o
curso Normal de nivel médio seguiu habilitando professores para a docéncia, sendo
admitida, como formagao minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil
€ nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, aponta-se o curso de licenciatura
como locus preferencial da formacao. Para tanto, inicialmente, foi estabelecido um
determinado prazo, conforme estabeleceu o Artigo 87° da referida LDB, que definiu a
chamada "Década da Educacgéo"? periodo de 10 anos a contar da publicagdo da lei,
a partir do qual somente seriam admitidos professores habilitados em nivel superior
ou formados por treinamento em servigo (Brasil, 1996).

Frente a inviabilidade de atender tal proposta, transcorridos dez anos, em abril
de 2013, com a Lei n°® 12.796, que altera a LDB n°® 9.394/96, revoga-se o paragrafo
4° do Artigo 87°, cinco anos apds o prazo da referida "década da educacao" ter
terminado e volta-se a legitimar o curso de Magistério como formacgéo inicial minima
para professores (Brasil, 2013).

No entanto, ainda sao salutares os incentivos previstos na lei, que investem na
formagado de professores em nivel superior. Neste sentido, a LDB estabelece que
cabe a Unido, ao Distrito Federal, aos Estados e aos Municipios adotar mecanismos
facilitadores de acesso e de permanéncia em cursos de formacédo de docentes em
nivel superior para atuagao na educacgao basica publica.

Para além disso, importante mencionar que, posteriormente, em 2014, é
aprovada a Lei n° 13.005/14, que estabelece o Plano Nacional da Educagéo, com
vigéncia de 10 anos, no qual sao definidas metas e estratégias para a educagéo no
pais a serem atingidas neste periodo. (Brasil, 2014). Adversando a Lei n. 12.796 e
retomando o Artigo 84° da LDB, o PNE (Lei n° 13.005/2014) estabelece como sua
meta 15:

Garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE,

politica nacional de formagéo dos profissionais da educacao de que tratam
os incisos |, Il e lll do caput do art. 61 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro

2 A década da educagao refere-se ao periodo de 1997 a 2007, conforme artigo 87° da LDB (Brasil,
1996).



41

de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras da
educagdo basica possuam formagao especifica de nivel superior,
obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que
atuam. (Brasil, 2014, p. 48, grifo nosso).

Frente ao exposto, nos dias atuais, ja podemos observar uma evolugao positiva
e significativa em politicas educacionais voltadas a formagédo de professores, bem
como um investimento nesta dire¢gdo. Exemplo disso sdo programas e projetos de
bolsas como o Programa de Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID?,
o Programa de Residéncia Pedagodgica®, o Programa Institucional de Fomento e
Indugcdo da Formacgao Inicial Continuada de Professores e Diretores Escolares -
PRIL®, o Programa Professor do Amanha®, dentre outros que oferecem bolsas
voltadas a formacgao de professores em nivel superior.

Uma evolugdo na formacao de professores em nivel superior, em termos
quantitativos, pode ser observada no resultados do Censo da Educagao Superior de
2023 que nos mostra um crescimento significativo no numero de alunos
matriculados em cursos de licenciatura nos ultimos 10 anos, conforme grafico a

sequir:
Grafico 1 - Numero de ingressantes e de matriculas em cursos de licenciatura- Brasil
2013-2023

Grafico 33. Nimero de ingressantes e de matriculas em cursos de
licenciatura — Brasil 2013-2023
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Fonte: Inep - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - 2023

3 Fonte:http://portal.mec.gov.br/pibid. Acesso em: 27 jan. 2025.
* Fonte: https://acesse.one/UwgnA. Acesso em: 27 jan. 2025.

> Fonte: https://I1nk.dev/OybZr. Acesso em: 27 jan. 2025.

¢ Fonte: https://I1nk.dev/JLfog. Acesso em: 27 jan. 2025.
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Perante esses dados, percebe-se uma procura maior pelos cursos de
licenciatura tornando as Universidades o lécus da formacgéo inicial dos professores.
Além disso, é possivel observar um crescente na busca por formagao superior num
periodo de 10 anos, com grande contribuicdo do Ensino a Distancia - EaD, que se
torna um fator importante para o crescimento, passando de 1.374.174 estudantes
matriculados em 2013 para 1.710.983 de estudantes no ano de 2023.

Segundo os dados do ultimo Censo do Ensino Superior, em 2023, o Curso de
Pedagogia foi o segundo curso com maior numero de ingressantes, atingindo

4.052.586 ingressantes, conforme o grafico a seguir:

Grafico 2 - Numero de ingressantes no Curso de Pedagogia

10 Maiores Cursos em Numero de Ingressantes
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Enfermagem
Gestdo de pessoas
Sistemas de informagio
Engenharia civil m
Psicologia
Educagdc fisica
1 1.000.000 2000000 3.000.000 £.000.000

Fonte- Inep- Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - 2023.

Ja em relagdo ao numero de concluintes, o Curso de Pedagogia, conforme o
Censo 2023, apresenta-se em 1° lugar, com 1.728.750 concluintes, de acordo com o

grafico a seguir:



Grafico 3 - Maiores Cursos em numero de Concluintes
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Fonte: Inep- Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - 2023.
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Assim, os dados do ultimo Censo da Educagao Superior, datados de 2023,

ratificam a procura grande pelo Curso de Pedagogia, bem como o numero

expressivo de concluintes do Curso. Ja quanto a escolaridade dos docentes em

exercicio nos anos iniciais do Ensino Fundamental, podemos observar no Censo

Escolar 2023 que 87,3% deles possuem formagdao em nivel superior completo

(85,8% em licenciatura e 1,5%, bacharelado) e 7,8% ainda possuem apenas a

formagdo de nivel ensino médio, no curso normal ou magistério, como mostra o

grafico a seguir:
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Grafico 4 - Escolaridade dos docentes dos Anos iniciais do Ensino Fundamental

5,2% 4,7% 4,4% 4,9% 4,9%
10,0% 9,2% 8,5% 7,8%

2019 2020 2021 2022 2023

Médio ou Inferior Médio Normal/Magistério

Superior Completo Bacharelado . Superior Completo Licenciatura

Fonte: Inep - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - 2023.

No subcapitulo a seguir abordaremos questdes relacionadas especificamente
ao Curso de Pedagogia, responsavel atualmente pela formagao de professores para
docéncia na educacao infantii e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
resgatando seu percurso histérico aliado ao olhar sobre a legislagdo que o ampara

até que lhe fosse atribuido este papel.

3.2.1 A trajetdria do Curso de Pedagogia no Brasil e a formacdo de professores

Ao se referirem a formagédo docente, Costa, Matos e Caetano (2021, p. 899)
nos dizem que: "[...] € importante compreendermos as concepg¢des de formagao
docente implementadas nas reformas educativas, uma vez que elas servem de
referéncia para as politicas curriculares direcionadas a Educacdo Basica”. Isso
posto, analisamos aqui, um pouco da trajetdria histérica do curso de Pedagogia, a
fim de compreender seus movimentos e as diferentes concepg¢des que foram sendo
construidas até os dias atuais.

Segundo Meinhardt (2016) cabe ressaltar que o Curso de Pedagogia no Brasil,
teve em 1939, através do Decreto-lei n® 1190/39, a sua primeira regulamentagao
expedida. Nesse decreto: “O curso de Pedagogia foi definido como um curso de
bacharelado [...]. O diploma de licenciado seria obtido por meio do curso de didatica,

com duragdo de um ano, acrescentado ao curso de bacharelado.” (Saviani, 2008,
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p.39). Ainda sobre esta regulamentacédo, Meinhardt (2016), destaca um aspecto que

perdurou por um tempo na formacdo dos cursos de licenciatura de areas que

também formam o profissional bacharel.
Tal regulamentagcédo estabeleceu o conhecido “esquema 3 + 1°, o qual
durante muito tempo foi adotado pelas instituicbes de ensino superior em
alguns cursos de licenciatura, por meio da unido das turmas de bacharelado
e de licenciatura. Assim, os trés primeiros anos destinavam-se a formagao
do bacharel em pedagogia, compreendido como um técnico em educacéo,
que ao cursar mais um ano de estudos dedicados a didatica, poderia atuar

também na docéncia no Curso Normal de nivel secundario — hoje Curso
Normal de nivel médio. (Vieira; Francisco; Meinhardt, 2016, p. 11).

Ainda de acordo com Meinhardt (2016), com isso, se estabeleceu na época a
dicotomia bacharelado versus licenciatura, marcada por uma formacao técnica de
um lado, a de bacharelado “[...] para assumirem fungbes de administragéo,
planejamento de curriculos, orientacdo a professores inspecao de escola, avaliagao
do desempenho dos alunos e dos docentes|...]” (Brasil, 2005, p.2) e, de outro, as
funcdes de ministrar as matérias pedagdgicas no curso Normal, sendo essa a
atribuicao dos licenciados.

No ano de 1962, € expedida uma nova regulamentag¢ao no curso de Pedagogia
por meio do Parecer CFE n° 251/62’. Sobre essa modificagdo, Saviani (2008)
destaca uma certa flexibilidade curricular, sendo oportunizado que as disciplinas de
licenciatura pudessem ser cursadas juntamente com as do bacharelado, além da
definicdo de cinco matérias obrigatérias e onze optativas, onde o estudante poderia
escolher duas. Ainda segundo Saviani (apud Meinhardt, 2008, p.42): “ As matérias
obrigatérias eram as seguintes: Psicologia da Educacdo; Sociologia (geral e da
educacéo); Histéria da Educagao; Filosofia da Educagao e Administragéo Escolar”.

De acordo com Vieira, Francisco e Meinahrdt (2016), com a promulgag¢ao da
Lei n°® 5540, em 1968, novas mudancgas ocorreram no Curso de Pedagogia atraves
da Reforma Universitaria, que se expressam através do Parecer CFE n°252/69, que
deu origem a Resolugao CFE n° 2/69, fixando e padronizando o curriculo minimo do
curso de Pedagogia.

Ao serem habilitadas diversas atividades destinadas ao profissional egresso na
Educacéo, o Artigo 1° da Resolugdo mencionada acima ficou redigido da seguinte

forma:

" Fonte: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/ldb_Art64.pdf. Acesso em: 27 jan. 2025.
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Art. 1° - A formacéo de professores para o ensino normal e de especialistas
para as atividades de orientagdo, administragdo, supervisao e inspegao, no
ambito de escolas e sistemas escolares, sera feita no curso de graduagao
em Pedagogia, de que resultara o grau de licenciado com modalidades
diversas de habilitagdo. (Resolugdo CFE n° 2/69 apud ).

Posteriormente, os curriculos minimos dos cursos de graduagdo em geral

foram substituidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais. Ainda segundo a autora,

[..] as diretrizes curriculares apresentam os pressupostos basilares,
orientando as instituicdes na definicdo de seus curriculos, a partir do
estabelecimento de um perfil profissional, apresentando as habilidades,
competéncias e os conhecimentos centrais na formagao conferindo, ao
mesmo tempo, maior grau de autonomia para a instituicdo na constituicao
do percurso formativo em cada um dos cursos, de forma coerente com a
realidade e as demandas da regido em que essa esta inserida. (Vieira;
Francisco; Meinhardt, 2016, p. 13).

Apos anos de vigéncia dos curriculos minimos o curso de Pedagogia passou a

ter sua regulamentacédo atualizada, o que ocorreu somente em 15 de maio de 2006,

quando foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de

Pedagogia, redigidas na Resolugdo CNE/CP n° 01/2006, abordando a docéncia
como fator principal da formagéao, conforme art. 2° do documento.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a

formagao inicial para o exercicio da docéncia na Educacgao Infantil e nos

anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na

modalidade Normal, e em cursos de Educacgado Profissional na area de

servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagoégicos (CNE, 2006).

Segundo o art. 3° do mesmo documento: “o estudante de Pedagogia trabalhara
com um repertério de informagdes e habilidades composto por pluralidade de
conhecimentos tedricos e praticos” seguindo valores ou “principios de
interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizagdo, pertinéncia e relevancia
social, ética e sensibilidade afetiva e estética”. Ainda no art. 3° da Resolugdo, em
seu paragrafo unico, cabe ressaltar que o documento aborda trés fundamentos
essenciais para a formagao do licenciado:

Paragrafo unico. Para a formagéo do licenciado em Pedagogia é central: | -
0 conhecimento da escola como organizagdo complexa que tem a fungéo de
promover a educagao para € na cidadania; Il - a pesquisa, a analise e a
aplicacdo dos resultados de investigacbes de interesse da area educacional,

lll - a participacdo na gestdo de processos educativos e na organizacéo e
funcionamento de sistemas e instituicbes de ensino (CNE, 2006).
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Posteriormente, em 2019 é publicada a Resolugdo CNE/CP n°® 2, de 20 de
dezembro de 2019, esta que definiu Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao |Inicial de Professores para a Educacdo Basica, instituindo a Base
Nacional Comum para a formacgao inicial de professores da Educagao Basica BNC-
Formacgéao. O Artigo 2° da Resolugdo apresenta as aprendizagens essenciais para a
formacao:

A formacgdo docente pressupde o desenvolvimento pelo licenciando, das
competéncias gerais previstas na Base Nacional Comum Curricular- BNCC-
Educacdo Basica, bem como das aprendizagens essenciais a serem
garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos intelectual, fisico, cultural,
social e emocional de sua formagcdo, tendo como perspectiva o

desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educagéo Integral. (CNE,
2019, p. 2).

Diante do exposto até entdo, entende-se que pensar na formacgdo de
professores requer um olhar especial a fim de que estes possam contribuir com a
formagdo dos estudantes como seres integrais, pois segundo a BNCC (2018), a
educacado de qualidade precisa incluir a formacéao integral dos estudantes para a
vida em sociedade, o que, muitas vezes, requer uma mudanca de paradigmas.

Para tanto, a Base Nacional Comum para a Formacéo inicial de professores
para a Educacdo Béasica - BNC FORMACAO prevé o desenvolvimento de 10
competéncias gerais que capacitem os docentes para os diferentes desafios. Além
disso, estabelece algumas competéncias especificas relacionadas as dimensdes do
conhecimento profissional, da pratica e do engajamento profissional, conforme o

quadro abaixo:

Quadro 7- Competéncias especificas da Base Nacional Comum (2019)

continua

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

3 ENGAJAMENTO
PROFISSIONAL

1 CONHECIMENTO

PROFISSIONAL 2 PRATICA PROFISSIONAL

1.1 Dominar os objetos de
conhecimento e saber como
ensina-los.

2.1 Planejar as agbes de
ensino que resultem em
efetivas aprendizagens.

3.1 Comprometer-se com o
préprio desenvolvimento
profissional.

1.2 Demonstrar conhecimento
sobre os estudantes e como
eles aprendem.

2.2 Criar e saber gerir
ambientes de aprendizagem.

3.2 Comprometer-se com a
aprendizagem dos estudantes e
colocar em pratica o principio de
que todos sao capazes de
aprender.
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concluséo

1.3 Reconhecer os contextos. 2.3 Avaliar o desenvolvimento | 3.3 Participar do Projeto

do educando, a aprendizagem | Pedagdgico da escola e da

€ 0 ensino. construcao dos valores

democraticos.

1.4 Conhecer a estrutura e a 2.4 Conduzir as praticas 3.4 Engajar-se,
governanca dos sistemas pedagdgicas dos objetos de profissionalmente com as
educacionais. conhecimento, competéncias e | familias e com a comunidade.

habilidades.

Fonte: Resolugao CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2009.

Em 29 de maio de 2024, o Ministério da Educacado (MEC) através do Conselho
Nacional de Educagao (CNE) define novas diretrizes curriculares nacionais para a
formagao inicial em nivel superior de profissionais do magistério da Educacéao
Basica, na qual estabelece fundamentos, principios, base comum nacional, estrutura
e curriculo a serem observados nas politicas, na gestdo e nos programas e cursos
de formacédo, bem como no planejamento, nos processos de avaliagdo e de
regulagdo das Instituicbes de Educacgédo Superior - IES que as ofertam, visando a
formacao do perfil almejado para o egresso. (Brasil, 2024).

O documento ainda aborda o tempo de quatro anos para a conclusao de
cursos de licenciatura e a carga horaria minima de 3.200 horas, das quais a0 menos
metade (1.600 horas) deve ser realizada de forma presencial. De acordo com a
Resolugao, a carga horaria dos Cursos de Licenciaturas sera distribuida da seguinte

forma:

Quadro 8 - Distribuicdo da carga horaria nos Cursos de Licenciaturas

C.H. CURSOS
LICENCIATURAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS
880 horas Desenvolvidas para formagao geral, que abrange conhecimentos sobre o
fendmeno educativo e a educagao escolar, comuns a todas as licenciaturas e
que podem ser ofertadas de modo presencial ou remoto.

1.600 horas Direcionadas para os conhecimentos especificos, que correspondem aos
conteudos das areas de atuacao profissional, dos quais ao menos 880 horas
devem ser realizadas de forma presencial, nos casos de cursos ofertados em
modalidade a distancia.

320 horas Para atividades académicas de extensdo, que devem ser ofertadas,
necessariamente, de forma presencial.

400 horas De estagio supervisionado, que também serdo, obrigatoriamente, realizadas
em modalidade presencial.

Fonte: Elaborado pela autora (2024)
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Através destas informacdes € possivel perceber um avanco nas questdes
relacionadas aos conteudos dos cursos, dividindo a carga horaria com conteudos
gerais e os especificos de sua area escolhida, ofertando oportunidades de aprender
de forma mais abrangente, mas também adquirir o conhecimento dos seus
conteudos especificos a serem trabalhados.

Percebe-se que a Educagao a distancia fica restrita ao maximo de 50% da
carga horaria total do curso, fator que nos leva a refletir, por um lado, sobre as
facilidades proporcionadas a partir de aulas remotas, sem a necessidade de
locomocédo do estudante até a Universidade e, por outro, sobre a necessidade da
interagcado presencial, troca de ideias e atividades praticas fatores fundamentais para
a formacgdo. Ao estagio supervisionado sdo dedicadas 400 horas a fim de que o
estudante possa ter uma experiéncia pratica na escola, articulando teoria e pratica.
O referido documento ressalta a importancia de preparar os futuros professores para
a mediagado dos conteudos, que também englobam as questdes relacionadas a
formagao humana e cidada, conforme paragrafo 2°:

§ 2° Os cursos de formacado inicial deverdo garantir nos curriculos
conteudos especificos da respectiva area de conhecimento ou
interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem como contetdos
relacionados aos fundamentos da educacgao, formagao na area de politicas
publica e gestdo da educacgdo, seus fundamentos e metodologias, direitos

humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional, Libras e Educagao Especial. (Brasil, 2024).

Ainda nas novas diretrizes curriculares, o inciso Il, do Art. 4° faz mencao a
pratica reflexiva do professor:

Il - a presenga de sdlida formagdo que propicie o conhecimento dos

fundamentos epistemolégicos, técnicos e ético-politicos das ciéncias da

educagdo e da aprendizagem e que permita ao futuro profissional do

magistério o desenvolvimento das capacidades de analise e reflexdo sobre

as praticas educativas e sobre a progressdo e o0s processos de

aprendizagem e o aprimoramento constante de suas competéncias de
trabalho. (Brasil, 2024).

Diante disso, as diretrizes curriculares reconhecem o quanto é fundamental que
a formacdo se constitua a partir de uma base soélida de conhecimentos, que
fundamentam a pratica pedagdgica do futuro professor e que fornega elementos
para que estes possam analisar e refletir sobre suas proprias praticas, assumindo

uma postura reflexiva. Deste modo, a formacao inicial precisa voltar-se, tanto para a
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teoria quanto para a pratica, sendo fundamental a articulacido entre uma e outra.
Conforme Névoa (2001):

As diferentes denominagdes que caracterizam o professor pesquisador
assentam-se sob o mesmo paradigma, qual seja, o do professor reflexivo
cujo escopo esta em formar um professor que pensa, que reflete sobre sua
prépria pratica e elabora estratégias em cima dessa pratica, assumindo sua
realidade escolar como um objeto de pesquisa, de reflexdo e de analise.
(No6voa, 2001, p.2).

Nesse sentido, € essencial uma mudanga de postura dos profissionais da
educacao, iniciando-se com uma formacdo critico-reflexiva do docente,
comprometida com a qualidade da educacéo. Isso significa que a pratica reflexiva do
professor deve ser um dos atributos a compor o perfil profissional dos egressos dos
cursos de licenciatura.

No que tange a carga horaria dos cursos de licenciatura, as diretrizes
curriculares Art. 14°, orientam:

§ 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e
duzentas) horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duragéo de,
no minimo, 4 (quatro) anos, compreendendo: | - 880 (oitocentas e oitenta)
horas dedicadas as atividades de formacao geral, de acordo com o Nucleo |,

de que trata o art. 13, inciso |, desta Resolugdo, conforme o PPC da
instituicdo formadora. (Brasil, 2024).

Através do paragrafo 1°, nota-se uma preocupagédo na formagdo em organizar
os conteudos necessarios para o licenciado, garantindo espago para os
fundamentos tedricos essenciais que devem embasar a pratica docente, sendo
necessarios a uma pratica reflexiva.

Ainda segundo as diretrizes curriculares nacionais no inciso |, do art. 13, que
apresenta a estrutura do Nucleo | - Estudos de Formagao Geral, composto pelos
conhecimentos cientificos, pedagdgicos e educacionais, que fundamentam a
compreensao do fendbmeno educativo e da educagao escolar, além de formar a Base
comum para todas as licenciaturas, deve articular:

b) principios, valores e atitudes comprometidos com a justica social,
reconhecimento, respeito e aprec¢o a diversidade, promogao da participagao,
da equidade e da inclusdo e gestdo democratica; [...] d) conhecimento
multidimensional e interdisciplinar sobre o ser humano e praticas
educativas, incluindo conhecimento de processos de desenvolvimento de
criangas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva,

afetiva, estética, cultural, ludica, artistica, ética e biopsicossocial. (Brasil,
2024).
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Através da legislagao, nota-se que ha uma uma preocupagéo em olhar para o
estudante da Educacio Basica, considerando a diversidade, levando o professor a
refletir sobre suas habilidades a fim de que esse estudante seja contemplado,
independente de sua classe, cor ou raga. Sabe-se, no entanto, que é dificil abranger
na formacdo todas as questdes pedagogicas e os fatores que interferem na
aprendizagem, fazendo-se portanto cada vez mais necessario construir
conhecimentos base que sustentam a pratica docente e instrumentalizem o
No Art 10°,

competéncias esperadas dos egressos ao final da formagao. No quadro 9 a seguir,

professor em sua pratica cotidiana. o0 documento apresenta

se estabelece um comparativo entre as competéncias que fazem referéncia as
questdes sociais que afetam a escola e o trabalho docente, relacionadas nas

Diretrizes Curriculares Nacionais do ano 2019 e de 2024.

Quadro 9 - Relagao de competéncias esperadas dos egressos

RESOLUGAO CNE/CP N° 2, DE 20 DE
DEZEMBRO DE 2019.

RESOLUGAO CNE/CP N° 4, DE 29 DE MAIO
DE 2024.

Compreender e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos para poder ensinar a
realidade com engajamento na aprendizagem
do estudante e na sua prépria aprendizagem
colaborando para a construgdo de uma
sociedade livre, justa, democratica e inclusiva.

Valorizar e incentivar as diversas manifestagoes
artisticas e culturais, tanto locais quanto
mundiais, e a participagdo em praticas
diversificadas da producgao artistico-cultural para
que o estudante possa ampliar seu repertério
cultural.

[l - atuar com ética e compromisso com vistas a
construgdo de uma sociedade justa, equanime,
igualitaria e de relagdbes democraticas na
escola;

IV - reconhecer os contextos sociais, culturais,
econdmicos e politicos das escolas em que atua
e, também os contextos de vidas dos
estudantes, propiciando assim, aprendizagens
efetivas;

V - identificar questbes e problemas
socioculturais e educacionais, com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face
de realidades complexas, a fim de contribuir, por
meio do acesso ao conhecimento, para a
superacao de exclusdes sociais, étnico-raciais,
econbmicas, culturais, religiosas, politicas, de
género, sexuais e outras;

VI - compreender como as ideias filoséficas e as
realidades e contextos histéricos influenciam a
organizacdo dos sistemas de ensino, das
instituicoes de Educacgao Basica e das praticas
educacionais;

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Conforme o quadro acima, percebe-se que segue sendo uma preocupagao
questdes voltadas ao ensino justo e igualitario, sem distingdo de classe social, raga,

cor ou outros fatores exclusivos, aspectos que foram intensificados entre as
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competéncias previstas. Cabe aos professores, estar atentos aos cuidados especiais
com aqueles que lhes foram confiados, respeitando seu contexto sociocultural e
historico.

Além disso, € possivel observar que no documento atual, seguem orientagdes
importantes e especificas relacionadas a aprendizagem diversificada, conforme a
necessidade de cada estudante, auxiliando no processo de ensino, conforme quadro

comparativo apresentado a seguir:

Quadro 10 - Relac&do de competéncias relacionadas a aprendizagem
diversificada

RESOLUGAO CNE/CP N° 2, DE 20 DE
DEZEMBRO DE 2019.

RESOLUGAO CNE/CP N° 4, DE 29 DE MAIO
DE 2024.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais
de informacgdo e comunicagao de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas docentes, como recurso pedagdégico e
como ferramenta de formagao, para comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e
potencializar as aprendizagens.

IX - aplicar estratégias de ensino e atividades
didaticas diferenciadas que promovam a
aprendizagem dos estudantes, incluindo
aqueles que compdem a populagdo atendida
pela Educacdo Especial na perspectiva da
educacgéo inclusiva, e levando em conta seus
diversos contextos culturais, socioeconémicos e
linguisticos;

VIII - demonstrar conhecimento sobre diferentes
formas de apresentar os conteudos dos
componentes e das areas curriculares para os
quais esta habilitado a docéncia, utilizando esse
conhecimento para selecionar recursos de
ensino adequados que contemplem o acesso ao
conhecimento para um grupo diverso de
estudantes;

X - estruturar agdes pedagogicas e ambientes
educativos que promovam a aprendizagem dos
estudantes.

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Dentre outros itens importantes na Resolugao, cabe ressaltar nesta pesquisa a
relevancia do embasamento tedrico na formagao inicial de professores, incluindo a
compreensao clara e critica dos marcos normativos, colaborando no pleno
desenvolvimento deste profissional, conforme o item Il da nova Resolugéo (2024):

Il - compreender criticamente os marcos normativos que fundamentam a
organizagéao curricular de cada uma das etapas e modalidades da Educagéao

Basica e, em particular, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagéo Basica e da Base Nacional Comum Curricular. (Brasil, 2024).

Com a elaboracado das novas diretrizes para a formacao inicial de profissionais

do magistério para a educagao basica, pode-se perceber uma preocupagao em
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evoluir significativamente este processo importante no desenvolvimento da formagao
humana, tendo em vista o cuidado com a aprendizagem de todos os estudantes,
inclusive os que compdéem a Educacdo Especial, e com o ambiente que sera
proporcionado aos estudantes.

Percebe-se que, segundo a legislacéo, o professor precisa preparar-se para
atender aos alunos, vendo o estudante como um ser integral. Observa-se também
que atualmente o Curso de Pedagogia € o espaco preferencial para a formagao de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, o que se constata também no
aumento gradativo no numero de estudantes matriculados, conforme veremos no

capitulo a seguir.

3.3 A Formacgao de professores e seus multiplos saberes

Libaneo e Pimenta (1999) em relagao a formagéao do professor ressaltam:

[...] esse profissional deve ser formado nas universidades, que é o lugar da
producdo social do conhecimento, da circulagdo da produgao cultural em
diferentes areas do saber e do permanente exercicio da critica
histérico-social. (Libaneo; Pimenta, 1999, p.262).

Deste modo, percebe-se que garantir a qualidade da formacéo inicial dos
professores, em nivel superior, € fundamental na busca pela transformacao social,
por meio da educacéao. A partir do préximo grafico, podemos observar que, mesmo
sendo ainda admitida a formacao de professores em nivel médio, ha um alto indice
de matriculas nos cursos de licenciaturas no Brasil, com destaque para o curso de
Pedagogia com 53,6% das matriculas realizadas, de acordo com os dados do Censo
da Educacao Superior de 2023, colocando o curso de Pedagogia no topo das

licenciaturas.
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Grafico 5 - Os 15 maiores cursos de graduagédo em licenciatura em numero de

matriculas — Brasil 2023.

Licenciaturas ) 2

Gréfico 34. Os 15 maiores cursos de graduagdo em licenciatura em ndmero de matriculas — Brasil 2023

Pedagogia 852.334

Educacdo fisica formagéo de professor  IEEG_—_————— 118.326
Histéria formagdo de professor NN 95.659
Matemética formagdo de professor NG 02.361
Letras portugués formagao de professor I 87.534
Biologia formagdo de professor I 72.439

Geografia formacdo de professor NN 50.016
Letras portugués inglés formagdo de professor WM 40.981 9 2 J 4 9 0/0
Quimica formaco de professor WM 32.613
Letras inglés formagdo de professor NN 30.766
Artes visuais formagdo de professor WEEN 30.418
Fisica formagao de professor M 26.720
Filosofia formagdo de professor WMl 21.860
Musica formacao de professor WM 20.783

Ciéncias sociais formacdo de professor Ml 16.449

Fonte: Inep - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - 2023

Os numeros apresentados no Censo da Educacao Superior de 2023 sobre a
formagéao inicial de professores evidenciam a evolugdo quantitativa no numero de
estudantes e com isso apontam a importancia de direcionarmos nosso olhar a essa
formagao com foco em seus aspectos de carater qualitativo.

Nesse sentido, Meinhardt (2018, p.38) adverte que: “Para além dos dados
quantitativos apresentados é preciso atentar, no desenvolvimento da Educacao
Superior, as mudancas sociais que vimos ocorrer nos ultimos tempos [...]". A partir
da fala da autora, percebe-se a solicitacdo para um olhar atento aos acontecimentos
e mudangas que impactam no processo ensino-aprendizagem e consequentemente
na formacao de professores.

Nesta mesma diregdo, Melo (2020) complementa:

Pensar na Formagao de Professores exige pensar no ato educativo ocorrido
na Universidade, pois educar exige um posicionamento politico e

pedagdgico, pressupde a agao intencional do educador a todo o momento,
implicam tomadas de decisdes. (Melo, 2020, p.521).

Um olhar acerca da relagao entre quantidade e qualidade na educacéao superior
precisa estar presente nas politicas educacionais, fomentando a elaboracdo de um
curriculo que proporcione um percurso formativo que de fato prepare os estudantes

que ingressam na universidade para a realidade das escolas. Para Juliatto (2005, p.
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19-20): “Cresce no Brasil a preocupacéo com a qualidade da educagao superior [...]"
e complementa “[...] A preocupagao com a qualidade da educacao superior nao
ocorre apenas no Brasil. Ela existe como um crescente desafio mundial.”

Pimenta (1999) também problematiza a formagédo de professores ressaltando
que, ao contrario do que se necessita, os cursos de formacdo inicial, ao
desenvolverem curriculos formais com conteudos e atividades distanciados da
realidade e da verdadeira pratica social de educar, pouco contribuem para formar
uma nova identidade do profissional docente. Gatti (2013) argumenta que,

o docente da educacao basica merece uma atengao maior de “conselheiros
de educacgdo, gestores, coordenadores de curso, professores/as do ensino
superior, no que se refere a sua iniciagao formativa - estrutura, curriculo e
dinamica das licenciaturas” -, apontando, sobremaneira, para a necessidade

de se repensar as estruturas e dindmicas formativas, bem como de se
ressituar o papel dos formadores de professores/as. (Gatti, 2013, p.56).

Tardif (2002) ao refletir sobre o papel das faculdades de educacao na formagao

dos professores, assinala:

[...] os alunos passam certo numero de anos a assistir a aulas baseadas em
disciplinas e constituidas de conhecimentos proposicionais. Em seguida, ou
durante essas aulas, eles vao estagiar para “aplicarem” esses
conhecimentos. Enfim, quando a formagédo termina, eles comegam a
trabalhar sozinhos, aprendendo seu oficio na pratica [...]. (Tardif, 2002,
p.270).

Ainda segundo o Tardif (2002), ndo se pode falar em Pedagogia, didatica,
aprendizagem, se esses fatores ndo estiverem relacionados as situagdes concretas
do trabalho docente no dia a dia, ou seja, a formacao deve estar interligada com o
cotidiano escolar, fazendo sentido seu aprendizado para o educador.

Nunes (2001, p. 38) enfatiza que:

De certa forma, o repensar a concepcao da formacao dos professores, que
até a pouco tempo objetivava a capacitagdo destes, através da transmissao
do conhecimento, a fim de que ‘aprendessem’ a atuar eficazmente na sala
de aula, vem sendo substituido pela abordagem de analisar a pratica que
este professor vem desenvolvendo, enfatizando a tematica do saber

docente e a busca de uma base de conhecimento para os professores,
considerando os saberes da experiéncia. (Nunes, 2001, p.38)

A partir da fala do autor percebemos que a experiéncia que o professor carrega
também contribui para qualificar seu fazer pedagégico com o passar do tempo. Os
autores Farias et al. (2018, p. 447) contribuem ao afirmarem que: “Com o avango na

carreira, os professores modificam os seus comportamentos, crengas, perspectivas,
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expectativas, vontades e desejos em relagdo a sua atuagéo profissional.” Muitas

vezes, 0Ss egressos das Universidades apresentam receio e inseguranga ao

ingressar na sala de aula, por ndo se sentirem preparados para ensinar as criangas

e os jovens. Conforme Gadotti (1998):

O pensamento pedagdgico nutre-se da pratica dos educadores, ao mesmo
tempo que também a ilumina: a pratica é a melhor maneira de aprender a
pensar certo. O pensamento que ilumina a pratica é por ela iluminado tal
como a pratica que ilumina o pensamento é por ele iluminada. Essa pratica
€, em primeiro lugar, a prépria pratica do educador que pensa a teoria, mas
também a pratica coletiva dos educadores. (Gadotti, 1998, p.125).

As Universidades precisam integrar em seus curriculos as praticas

pedagdgicas, ou seja, a teoria e a pratica precisam andar juntas nesse processo de

desenvolvimento do professor. Perante isso, Silva (2022) nos diz:

O Estagio Supervisionado € um campo do saber pedagdgico no qual requer
uma interagao entre a universidade, a escola, os professores e o0s alunos,
articulando os saberes epistemologicos com intuito de melhorar o processo
de formagao dos docentes, visando como resultado um melhoramento no
ensino e 10 aprendizagem das escolas, pois ao ter 6timos profissionais
eventualmente havera um melhoramento no sistema de ensino. (Silva,
2022, p.9)

Os estagios curriculares auxiliam, para que, aquele educador que nao tem

nenhum convivio com a comunidade educativa, possa entender as diferentes

metodologias e o dia a dia de uma sala de aula. Correia e Franzolin (2013, p. 227)

complementam:

A realizagdo do estagio € um momento essencial na formagéo do futuro
professor, pois, € possivel ampliar a analise de um contexto, possibilitando
também o desenvolvimento de uma postura adequada, compreensao e
problematizacao de diversas situagdes, além de coletivamente desenvolver
acbes possiveis (intervengdes) no campo de observagdo. (Correia;
Franzolin, 2013, p. 227).

Ainda no que diz respeito aos estagios curriculares, o Parecer CNE/CP n°

5/2005 que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia,

indica que devera ser realizado “[..] de modo a assegurar aos graduandos

experiéncia de exercicio profissional que amplie e fortaleca atitudes éticas,

conhecimentos e competéncias”, advindo de “atividades pedagdgicas em um

ambiente institucional de trabalho” que corrobora com “uma reflexao contextualizada

conferindo-lhe condicbes para que se forme como autor de sua pratica, por meio da

vivéncia institucional sistematica, intencional” (CNE, 2006, p. 15).



57

Os estagios curriculares oportunizam que aqueles estudantes que tiveram
poucas experiéncias de convivio com a comunidade educativa, possam
aproximar-se da realidade escolar para melhor compreender o dia a dia de uma

escola. Em relagdo ao estagio, Andrade (2020, p.126) afirma:

No estagio, o aluno devera se aproximar da realidade da sala de aula ou da
escola para que a partir dos dados observados e das vivéncias, neste
contexto, seja possivel fazer uma reflexao sobre a pratica pedagégica que
se efetiva na escola. (Andrade, 2020, p.126).

Ja Tardif (2002) ao refletir sobre o papel das faculdades de educacédo na
formagao dos professores e os estagios obrigatoérios, assinala:

[...] os alunos passam certo nimero de anos a assistir a aulas baseadas em

disciplinas e constituidas de conhecimentos proposicionais. Em seguida, ou

durante essas aulas, eles vao estagiar para “aplicarem” esses

conhecimentos. Enfim, quando a formagédo termina, eles comegam a

trabalhar sozinhos, aprendendo seu oficio na pratical...]. (Tardif, 2002,
p.270)

A partir da fala de Tardif, percebe-se a importancia da inclusédo dos estagios no
Curso de Pedagogia no qual se concretizam muitos aprendizados tedricos que foram
construidos nas disciplinas.

Tardif (2002) nos leva a refletir, ao mencionar que o professor, antes mesmo de
ingressar numa Universidade, um dia foi estudante e esteve em uma sala de aula e,
desta forma, carrega consigo essas memorias que colaboram com suas praticas
hoje como educador, o que constitui um de seus muitos saberes. Segundo Gatti
(2022, p.40): "E fundamental que a sociedade reconheca a importancia e o impacto
positivo dos professores na formagdo dos individuos e na construcdo de uma
sociedade mais justa e desenvolvida". Deste modo, aborda a formacgéo do professor
em uma perspectiva mais ampla, abrangendo os multiplos saberes que o constituem
em conjunto com a formacéao especifica que, atualmente, tem como espacgo o curso
de Pedagogia.

Para Nascimento (2021 p. 44):
A formacéo inicial tem vasta importancia no processo formativo do docente,
pois é neste momento que os saberes e as habilidades serao

potencializados para torna-lo um profissional fundamental ao campo
educativo.

Fanizzi e Santos (2017, p. 464), no entanto, ainda ressaltam que “O processo

de aprendizagem do professor ainda € concebido como sendo 'de fora para dentro’,
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ou seja, segundo o autor, o professor € considerado um ser que se constroi através
da aquisicdo do conhecimento". Sobre isso, Tardif (2002) entende que:
[...] o saber dos professores ndo € um conjunto de conteudos cognitivos
definidos de uma vez por todas, mas um processo em construgédo ao longo
de uma carreira profissional na qual o professor aprende progressivamente
a dominar seu ambiente de trabalho, ao mesmo tempo em que se insere

nele e o interioriza por meio de regras de agcdo que se tornam parte
integrante de sua “consciéncia pratica”. (Tardif, 2002, p.14)

O autor ressalta a importancia dos conteudos, mas ndo como prioridade e sim,
como um processo que ocorre gradativamente entre a relagdo do professor com

seus estudantes e o ambiente de trabalho.

3.4 Formacgao docente e realidade escolar

Muitas das experiéncias adquiridas pelos estudantes de Pedagogia, séo
conquistadas nas suas praticas pedagogicas proporcionadas apos a formagao inicial
no curso de Pedagogia. Corroborando Schon (2002), Perrenoud et al. (2001, p. 223)
afirmam que: “tornar-se um professor profissional €, acima de tudo, aprender a
refletir sobre sua pratica, ndo somente a posteriori, mas no momento mesmo da
acao.” Segundo os autores, ser professor e dedicar-se a esta missao € ser adaptavel
a diferentes situacdes, aprendendo a partir de suas experiéncias. E neste sentido,
Freire (1991, p. 58) diz: “Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A
gente se faz educador, a gente se forma educador, permanentemente, na pratica e
na reflexdo sobre a sua pratica.”

Tardif (2002, p. 16) ainda nos diz que: “o saber dos professores deve ser
compreendido em intima relagcdo com o trabalho deles na escola e na sala de aula”.
Assim, os professores precisam inserir-se na comunidade escolar trazendo suas
experiéncias da formacgao inicial e vivenciando outras. Novoa (2019) defende uma
construgdo de saberes pedagdgicos no coletivo, ou seja, o professor necessita de
outros professores para juntos construirem de forma positiva suas praticas docentes.

No meio de muitas duvidas e hesitagdes, ha uma certeza que nos orienta: a
metamorfose da escola acontece sempre que os professores se juntam em
coletivo para pensarem o trabalho, para construirem praticas pedagogicas

diferentes, para responderem aos desafios colocados pelo fim do modelo
escolar. (Novoa, 2019, p. 11)
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Para Pimenta (1999, p. 15) “[...] repensar a formag&o inicial e continua, a partir
da anadlise das praticas pedagogicas e docentes, tem se revelado uma das
demandas importantes [...]", pois cada dia mais, as comunidades educativas
preocupam-se com a formagao integral do estudante. Gatti (2017) nos diz que:

[...] & preciso lembrarmos que educagéo implica agao entre pessoas, se a
concebemos em seu sentido mais completo de formagao humana e nao

apenas como processo que conduz apenas ao dominio intelectual de
conteudos. (Gatti, 2017, p.732).

O professor precisa assumir a funcdo de mediador, tornando-se responsavel
pela aprendizagem das criangas e dos jovens da escola. No dia a dia, na escola, vai
adquirindo experiéncias que o auxiliam a desenvolver seu trabalho docente na sala
de aula. Segundo Zanesco e Marihama (2021, p.43): “O mediador facilita a relagao
entre o mediado e o0 objeto, de modo que o aprendiz consiga perceber e apreender o
funcionamento de suas agdes mentais desse processo.” Freire (2011, p. 25) ja nos
diz que “Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.”

Bruno (2021, p. 29) diz que "Trabalhar a formagdo implica em também
compreender que apenas abordagens pedagogicas e textos tedrico-praticos n&o séao
suficientes, se nao situarmos que o professor € um sujeito em transformacao".
Assim, a formacédo inicial do professor deve envolver o desenvolvimento das
competéncias necessarias para a atuagdo na atual realidade escolar. Segundo
Nascimento (2021):

Indiscutivelmente, a formacao docente &, nos dias atuais, um dos maiores
desafios da profissionalizacdo em prol de uma educagdo de qualidade
pautada pela democracia e equidade. Essa qualidade é indissociavel da
teoria e pratica. No entanto, a constru¢cdo e a transformacao do saber
dependem, principalmente, da iniciativa, interesse e atitude deste
profissional em construir e consolidar saberes, pesquisar, refletir e se tornar

autbnomo para fazer a diferenga na vida dos estudantes. (Nascimento,
2021, p.46).

Ao se referir a formagao de professores, Imbernén (2004, p. 47) ainda destaca
que devemos: “[...] analisar a formagéo como elemento de estimulo e de luta pelas
melhorias sociais e profissionais e como promotora do estabelecimento de novos
modelos relacionais na pratica da formacao e das relagdes de trabalho”. Quanto a
formacgao de professores, Freire (2011, p.134) ressalta

A formacao dos professores e das professoras devia insistir na constituicao
deste saber necessario e que me faz certo desta coisa 6bvia, que é a
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importancia inegavel que tem sobre nds o contorno ecoldgico, social e
econdmico em que vivemos. (Freire, 2011, p.134).

Sabemos que a elaboracédo de um curriculo voltado a formacéo da pessoa para
o mercado de trabalho, precisa contemplar também a formagado integral deste
estudante. Barnett (2001, p. 20) defende “[...] uma educacgdo superior mais aberta
com a sociedade e que esteja sustentada, também, por uma concepgédo mais aberta
de ser humano”. Neste sentido, o curriculo deveria promover “o desenvolvimento de
instrumentos intelectuais para facilitar as capacidades reflexivas sobre a propria
pratica docente”, fazendo com que o futuro educador em formacao aprendesse a
“interpretar, compreender e refletir sobre a educacéo e a realidade social de forma
comunitaria” (Imbernén, 2004, p. 53) e a partir disso, forme cidadaos criticos e
pensantes na sociedade dos dias atuais. Os professores sdo fundamentais no
processo educacional, responsaveis por mediar o conhecimento, além de
desenvolver habilidades dos estudantes. Conforme Gatti (2007, p. 17) afirma, "é
imprescindivel que eles estejam bem preparados para enfrentar os desafios e as
demandas da educacéo atual."

Ainda segundo Tardif (2002, p.118): “Ao entrar em sala de aula, o professor
penetra em um ambiente de trabalho constituido de interagcbes humanas”, ou seja,
todos trazem consigo uma bagagem de vida, de experiéncias e de desejos. Para
Tardif (2002), a Pedagogia, assim, transpassa o conteudo e os materiais didaticos
devendo voltar-se também as questbes relacionadas aos estudantes como: a
motivacdo, a gestdo da classe, a relacdo entre professor e aluno dentre outros
fatores que contribuem para uma formacgao integral. Ainda segundo o autor, cabe
ressaltar que um dos papéis do professor € mediar o processo de construgao do
conhecimento, mas isso s6 ocorre se houver inter-relacdo entre professor e
estudante, possibilitando que a aprendizagem ocorra. Freire (2011, p.41) destaca:

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as
condigdes em que os educandos em suas relagdes uns com os outros e
todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante,

comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter
raiva porque capaz de amar”. O educador € um “realizador de sonhos.

A partir disso, nota-se que o professor precisa sentir sua profissdo de forma
que assuma-se como um ser que educa e que transforma sonhos em realidade.

Segundo Alarcao (2007, p.23): “O professor € um profissional da a¢ao cuja atividade
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implica um conjunto de atos que envolvem seres humanos.” Analisando a fala da
autora, percebe-se a importancia de um professor reflexivo dentro da sala de aula,
que leva em consideragcao os estudantes, vendo eles como seres humanos com
suas diferentes caracteristicas. J& Pimenta, Garrido e Moura (2000) abordam
contextos escolares como perspectiva de formagao de uma professor reflexivo:
Na ultima década, a literatura sobre a formagdo do professor reflexivo
tem-se deslocado de uma perspectiva excessivamente centrada nos
aspectos metodoldgicos e curriculares para uma perspectiva que leva em

consideragdo os contextos escolares. (Pimenta; Garrido; Moura, 2000, p.
92).

A fala dos autores evidencia a importancia de considerar o contexto escolar na
formagédo e na pratica docente, o que precisa ser objeto de constante reflexdo, de
modo a orientar e reorientar o processo ensino-aprendizagem. Sabemos que
durante a formagao, o professor é preparado para executar suas atividades numa
sala de aula, no coletivo, mas o mesmo precisa estar atento ao fato de que cada
individuo € diferente e traz sua prépria histéria de vida. Nesse sentido, Freire (2011,
p. 59) destaca como um dos saberes necessarios ao professor: “Saber que devo
respeito a autonomia e a identidade do educando exige de mim uma pratica em tudo
coerente com este saber.” Para Tardif (2002, p.129): “Embora ensinem 0s grupos, 0s
professores ndo podem deixar de levar em conta as diferengas individuais, pois sao
os individuos que aprendem, e ndo os grupos”. Muitas vezes, os educandos chegam
na escola trazendo situagdes diferentes da que o professor planejou naquele
momento, por este motivo, torna-se necessario o olhar do educador para que este
estudante seja acolhido.

Ainda quanto ao professor, Tardif (2002) ressalta a necessidade de entendé-lo
como protagonista de seu trabalho, antes mesmo de compreender a natureza do
ensino. O professor € um ser humano com seus anseios, medos e aprendizados,
trazendo para as suas praticas, o que viveu quando estava na situacdo de
estudante. Para Tardif (2002) o professor,

[...] € um ator no sentido forte do termo, isto €, um sujeito que assume sua
pratica a partir dos significados que ele mesmo Ihe da, um sujeito que

possui conhecimentos e um saber-fazer provenientes de sua propria
atividade e a partir dos quais ele a estrutura e orienta. (Tardif, 2002, p.230)

O educador, ja nao é mais o detentor do saber, como nos tempos primoérdios,

mas sim, aquele que media o conhecimento e a aprendizagem tornando-a
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significativa para seus educandos. Suas praticas pedagogicas devem estar
interligadas com o dia a dia de cada estudante que |he foi confiado, para que faca
sentido para a crianga ou jovem. Para Tardif (2002, p. 235) o educador precisa estar
atento ja que, é “...] um ator que desenvolve e possui sempre teorias,
conhecimentos e saberes de sua propria acdo”. Referente a esta acgéo, Freire (2011,
p.101) coloca que: “Tao importante quanto ele, o ensino dos conteudos, € o meu
testemunho ético ao ensina-los. E a decéncia com que o faco.” O autor ainda
complementa: “[...] E o respeito jamais negado ao educando, ao seu “saber de
experiéncia feito” que busco superar com ele”.

Tardif (2002) se opde a formagao de professores na Universidade, nos
institutos ou demais locais, onde ensinam-se teorias socioldgicas, docimologicas,
psicolégicas, didaticas, filosoéficas, histéricas, pedagodgicas, etc., concebidas sem
nenhum tipo de relagdo com o ensino nem com as realidades cotidianas que o
professor vivencia no dia a dia, em sua sala de aula. Ainda ressalta que, por vezes,
muitos dos professores universitarios que estdo a frente da formagao inicial, nunca
desenvolveram suas praticas pedagogicas dentro de uma sala de aula na Educagao
Basica. Quanto as teorias citadas acima, o autor coloca que as mesmas sao
oferecidas de forma fragmentada, constituindo-se em unidades fechadas, sem
qualquer relagcdo umas com as outras e por um periodo curto de duragao, causando
pouco impacto entre os estudantes.

O que é preciso ndo €& exatamente esvaziar a loégica disciplinar dos
programas de formagdo para o ensino, mas pelo menos abrir um espago
maior para uma légica de formacgdo profissional que reconhega os alunos
como sujeitos do conhecimento e ndo simplesmente como espiritos virgens
aos quais nos limitamos a fornecer conhecimentos disciplinares e
informagdes procedimentais, sem realizar um trabalho profundo relativas as
crencas e expectativas cognitivas, sociais e afetivas através das quais os

futuros professores recebem e processam esses conhecimentos e
informagdes. (Tardif, 2002, p. 242).

Neste contexto, a formacdo académica precisa ser repensada e reconstruida,
visando formar futuros educadores compreendidos como atores fundamentais para
uma pratica educativa voltada ao progresso e a melhoria da sociedade. Conforme
abordado por Gatti (2013, p. 28), "politicas coerentes e eficazes podem criar um
ambiente propicio para atrair, reter e desenvolver professores qualificados,
promovendo n&o apenas o desenvolvimento educacional, mas também o

desenvolvimento social." Ainda segundo a autora, € inegavel que os desafios
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enfrentados pelos educadores sdo complexos e multidimensionais, envolvendo nao
apenas aspectos técnicos e pedagdgicos, mas também questbes sociais,

emocionais e politicas.

3.4.1 A realidade das escolas de periferia

Percebe-se uma quantidade expressiva de criangas e jovens em situagao de
vulnerabilidade social encontrada em muitas regides de nosso pais, que se refletem
de diversas formas dentro do espaco escolar. Para Werle e Silva (2021):

[...] vulnerabilidade indica situagbes fragilizadas de individuos e a
precariedade de acesso a direitos e a protecdo social que eles encontram
ao longo de suas vidas, decorrentes do baixo nivel socioecondmico, da ndo

participagdo no mundo do trabalho, ou de insuficiente remuneragdo do
trabalho. (Werle; Silva, 2021, p.281).

E no dia-a-dia dos individuos que se constituem essas precariedades e outras
fragilidades como: “baixa escolarizagdo, condi¢gbes insuficientes de higiene, de
nutricdo, de acesso a saude, relacionadas a moradias precarias, localizados em
ambientes degradados e sem condi¢gdes sanitarias.” (Werle e Silva, 2021, p.281).
Questdes como estas mostram caréncias no que se refere a garantia dos direitos
humanos e a cidadania. A Constituicao Federal de 1988 ao definir os direitos de todo
o ser humano, coloca como compromisso do Estado, a responsabilidade em garantir
a dignidade dos individuos, bem como a proteg¢ao de todos, sem nenhuma forma de
discriminagdo ou preconceito, além de assinalar a erradicagdo da pobreza e da
marginalizagdo (Brasil, 2008).

Por vezes a escola é, ou deveria ser, 0 espago de acolhida, de profissionais
que estdo atentos e preocupados com a formacao integral dos estudantes. No
entanto, as escolas localizadas nas periferias demonstram caréncias nédo so
econbmicas, mas em diferentes contextos e necessidades, que acabam por
repercutir negativamente na aprendizagem dos estudantes nas praticas pedagogicas
dos professores. Segundo Ferreira e Marturano (2002, p.39) “...] criangas
provenientes de familias que vivem com dificuldades econdmicas e habitam em
comunidades vulneraveis, tendem a apresentar mais problemas de desempenho

escolar e de comportamento”.
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S&o muitos os estudos voltados ao desenvolvimento infantil que se referem ao
meio em que a crianga esta inserida. Para Lev Vygotsky (1989) ndo se pode negar a
relagdo entre desenvolvimento humano e ambiente, sendo que crianga e ambiente
influenciam-se mutuamente. Refletindo sobre essas questbes na escola, Tardif
(2002) complementa:

[...] o fato de ser um menino ou uma menina, branco ou negro, rico ou
pobre, etc., pode ocasionar atitudes, reacdes, intervengdes, atuagdes
pedagdgicas diferentes por parte dos professores. Por outro lado, enquanto

ser social, o aluno também sofre indmeras influéncias sobre as quais o
professor ndo exerce nenhum controle. (Tardif, 2002, p.129).

Ainda sobre o posicionamento e a importancia do educador, Arroyo (2013 p.

49) faz referéncia a Paulo Freire como um ser que insiste que todo ato educativo,

inclusive a educagdo dos educadores, € um permanente didlogo, uma permanente e

atenta escuta dos processos educativos dentro e fora da escola. Arroyo (2013) ainda

explica que s6 reconstruiremos nossa imagem de pedagogos na medida em que nos

reencontramos com nossa infancia, essa que nos da sentido. Como pesquisadora e

trabalhadora em uma escola de periferia, fago-me a mesma pergunta que o autor
Arroyo (2013):

Como dizer aos educandos das escolas publicas: recorda-se do seu futuro e

caminha a sua infancia? Que infancia? Perguntar-nos-do. N&o vivi a

infancia, me foi negada essa vivéncia. Fui “adulterado”, obrigado a lutar pela

minha sobrevivéncia como adulto desde o inicio do meu percurso humano.
(Arroyo, 2013, p.48).

Esses fatores apontados pelo autor, também nos remetem a fala de Paulo
Freire (2011, p. 42) quando questiona: “Quem melhor que os oprimidos, se
encontrara preparado para entender o significado terrivel de uma sociedade
opressora? Quem sentira melhor que eles, os efeitos da opressao?” Os estudantes
acolhidos diariamente em aula, trazem consigo, além de seus materiais concretos,
uma vivéncia que, por vezes, compdem-se por violéncia, fome, desigualdade e
outros fatores que os colocam em situacgao de vulnerabilidade social e que evidencia
uma realidade que nega o acesso a alguns direitos humanos essenciais. Quanto a
essa questao, Arroyo (2013, p.53) argumenta: “O ideal de humanidade vem variando
com o avango civilizatorio, com as lutas pelos direitos. Que seja garantido a todos e
a todas o direito a ser gente [...]". Todo ser humano deve ter garantidos os seus
direitos para que possa vivenciar uma educacao de qualidade, sem distingdes e

preconceitos.
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O professor, em um contexto marcado pela vulnerabilidade social, precisa rever
suas praticas pedagogicas, considerando que estd diante de estudantes que
convivem em realidades diversificadas da sua e também diversa entre eles. Alguns
vivem em meio a estruturas familiares e sociais positivas e outros trazem consigo a
indignacdo de uma vida muitas vezes injusta e desigual, sentindo-se excluidos da
sociedade. Neste contexto, Arroyo (2013, p. 61) ressalta que: “Teremos obrigagéo
moral como profissionais de extirpar toda estrutura, toda légica e todo ritual,
excludentes e seletivos, que reforcem os processos de exclusao e desumanizagao a
que vém sendo submetidos fora da escola.” O autor ainda ressalta que a escola
sozinha ndo conseguird mudar essa realidade, mas enquanto estiverem dentro do
ambiente escolar, este devera ser um espaco de igualdade.

O professor em um contexto de vulnerabilidade social precisa ter como
preocupacdo nao apenas o0 ensino dos conteudos e a definicdo das didaticas a
serem empregadas, mas também a humanizagdo e a eliminagdo das formas de
exclusao. Segundo Arroyo (2013), se no foco do olhar do pedagogo nao estiver
primeiro e concomitantemente recuperar a humanidade roubada, n&o acertaremos
na aprendizagem, ou seja, enquanto a desumanizagédo estiver se sobrepondo no
desenvolvimento das criangas e adolescentes, a aprendizagem seguira pendente ou
sem sentido algum. Nesse sentido Perrenoud (2002) aborda que:

[..] parece indispensavel criar em cada sistema educacional um
observatorio das praticas e das profissdes do ensino, cuja missao nao seria
pensar a formacdo dos professores, e sim oferecer uma imagem realista
dos problemas que eles precisam resolver todos os dias, dos dilemas que
enfrentam, das decisbes que tomam, dos gestos profissionais que realizam.
Essa defasagem entre a realidade da profissdo e o que se leva em conta na
formagdo provoca inumeras desilusbes. Em diversos sistemas
educacionais, ha queixas de absenteismo, de falta de educagédo e até
mesmo da violéncia dos alunos, de sua rejeicdo ao trabalho, de sua
resisténcia passiva ou ativa a cultura escolar. Em que programas de

formacao inicial a amplitude desses problemas € levada em consideracao?
(Perrenoud, 2002, p.17).

Frente ao exposto, compreende-se ser fundamental refletir sobre esta e outras
tantas realidades presentes nas escolas, durante a formagao inicial de professores,
estabelecendo relagdes entre a teoria e a pratica real do oficio de professor. Assim,
o capitulo a seguir apresenta o percurso metodolégico proposto para o
desenvolvimento do presente projeto de pesquisa que volta seu olhar a estes

elementos.



66

4 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo apresentamos os procedimentos metodoldgicos adotados para a
realizacdo da presente pesquisa. Dessa maneira, na sequéncia, abordamos a
caracterizacao do estudo, a relevancia da pesquisa vinda do problema e dos
objetivos. Logo apds, a pesquisa apresentara a unidade de analise, os participantes
do estudo, os instrumentos de coleta de dados e a técnica de analise de dados. A

metodologia deste estudo seguiu as orientagdes de Gil (2008) e Yin (2015).

4.1 Caracterizagao do estudo

Ao iniciar uma pesquisa, torna-se fundamental refletir sobre o seu significado.
Appolinario (2004) define pesquisa como:

Processo através do qual a ciéncia busca dar respostas aos problemas que

se lhe apresentam. Investigagdo sistematica de determinado assunto que

visa obter novas informagdes e/ou reorganizar as informagdes ja existentes
sobre um problema especifico e bem definido. (Appolinario, 2004, p.150).

A posicao do autor ja nos leva a refletir sobre algumas funcdes essenciais
dentro de uma pesquisa, processo no qual o pesquisador precisa buscar respostas
realizando uma investigagao sistematica. Gil (2008) nos diz que a pesquisa é: “[...] 0
procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas
aos problemas que sao propostos”. Ainda quanto a buscar um objeto de pesquisa,
Severino (2007) aborda:

[...] o pos-graduando pesquisador ja deve ter pensado o mundo,
indagando-se criticamente a respeito de sua situagdo, bem como da
situacdo de seu projeto e de seu trabalho nas tramas politicas de qualquer
realidade social. (Severino, 2007, p.15).

Severino (2007), nos faz refletir sobre a importdncia da conexdao do
pesquisador com o assunto/problema a ser pesquisado, para realizar sua pesquisa
de um modo critico e indagador. Neste mesmo sentido, Silveira e Cérdova (2009)
conceituam a pesquisa como:

[...] a atividade nuclear da Ciéncia. Ela possibilita uma aproximacdo e um
entendimento da realidade a investigar. A pesquisa é um processo
permanentemente inacabado. Processa-se por meio de aproximagoes

sucessivas da realidade, fornecendo-nos subsidios para uma intervengéo no
real. (Silveira; Cérdova, 2009, p.33).
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Também Marconi e Lakatos (2007, p.157) refletem sobre a relagédo entre a
pesquisa e a realidade vivenciada dizendo ser: “[...Jum procedimento formal, com
método de pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se constitui
no caminho para conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”.

Dessa forma, a pesquisa pode ser compreendida como uma interpretacao da
vida, que parte de uma inquietacdo ou curiosidade da pesquisadora, e das
percepcdbes da realidade vividas, contribuindo significativamente para melhor
compreensao desta realidade ou até mesmo para a sua transformacido. Nesta
perspectiva, enquadram-se as pesquisas de abordagem qualitativa que buscam
através de diferentes procedimentos compreender e interpretar determinados
fendmenos quando focadas no campo social. Segundo Denzin e Lincoln (2006), a
pesquisa qualitativa envolve uma abordagem interpretativa do mundo, o que
significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios naturais. Ja

Yin (2015) acrescenta como caracteristicas dos estudos qualitativos :

—_

Estudar o significado da vida das pessoas, nas condi¢des da vida real;

2. Representar as opinides e perspectivas das pessoas (rotuladas neste livro
como os participantes) de um estudo;

3. abranger as condigdes contextuais em que as pessoas vivem;

4. contribuir com revelagbes sobre conceitos existentes ou emergentes que
podem ajudar a explicar o comportamento social humano; e

5. esforgar-se por usar multiplas fontes de evidéncia em vez de se basear em

uma unica fonte. (Yin 2015, p.7).

Acrescentando, Flick (2009, p. 8) nos diz que a pesquisa qualitativa tende a
mostrar o mundo “la fora” e explicar os fendmenos sociais “de dentro” de diferentes
maneiras, sendo uma delas a analise de individuos ou grupos. O autor também
aborda que este fator pode ocorrer através de uma examinacado de interagdes e
comunicagbes que estejam se desenvolvendo. Ainda completa: “[...]Investigando
documentos (textos, imagens, filmes ou musica) ou tragcos semelhantes de
experiéncias ou interagdes”. Essas abordagens que o autor traz, mostram com
clareza, a necessidade de demonstrar a forma de como as pessoas estdo
construindo a vida a sua volta trazendo isso para dentro da pesquisa. Quanto a
pesquisa qualitativa, Flick (2009) ainda ressalta:

Os aspectos essenciais da pesquisa qualitativa, constituem da escolha
adequada de métodos e teorias convenientes;no reconhecimento e na
analise de diferentes perspectivas; nas reflexdes dos pesquisadores a

respeito de suas pesquisas como parte do processo de producdo de
conhecimento; e na variedade de abordagens e métodos. (Flick, 2009,
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p.23).

Ja Godoy (1995, p. 58) ao abordar a pesquisa de abordagem qualitativa explica
que esta: “[...] ndo procura enumerar e/ou medir os eventos estudados, nem
emprega instrumental estatistico na analise dos dados”. Minayo (2009), relata que a
pesquisa qualitativa tem o papel fundamental para o ser humano na construgcédo do
pensamento dentro de suas atitudes e vivéncias. Ainda diz que:

[...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragoes,
das crengas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendbmenos
humanos é entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser
humano se distingue n&o sé por agir, mas por pensar sobre o que faz e por

interpretar suas agbes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com
seus semelhantes. (Minayo, 2009, p.21).

Conforme apresentado acima, a presente trata-se de um de um estudo de
caso, que neste sentido, constitui um dos procedimentos técnicos utilizados em
pesquisas de abordagem qualitativa, o qual oportuniza a realizagdo de uma
descricdo detalhada dos fendmenos e elementos nos quais o pesquisador esta
inserido.

Yin (2015) traz em sua obra a necessidade do pesquisador estar interligado
com os componentes da pesquisa para um melhor desempenho no estudo de caso
0 que para o autor se trata de

[...] uma investigagcdo empirica que investiga um fendbmeno contemporaneo
(‘o caso”) em profundidade e em seu contexto de mundo real,

especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto puderem
néo ser claramente evidentes. (Yin, 2015, p.17, grifo do autor).

Assim, entende-se que desenvolver um estudo de caso é buscar entender um
fendbmeno do mundo real e interligar esse com importantes condi¢gdes contextuais
cabiveis ao que esta sendo pesquisado. Numa pesquisa qualitativa, como explica
Yin (2015), o estudo de caso é usado para contribuir com nossos conhecimentos
sendo eles individuais, grupais, sociais e relacionados. O autor ainda acrescenta:
“Seja qual for o campo de interesse, a necessidade diferenciada da pesquisa de
estudo de caso surge do desejo de entender fenbmenos sociais complexos” (Yin,
2015, p.4). Gil (2008, p.58) conceitua o estudo de caso como: “[...] estudo profundo e
exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira a permitir o0 seu conhecimento
amplo e detalhado, tarefa praticamente impossivel mediante os outros tipos de

delineamentos considerados.” O autor ainda diz que o estudo de caso vem sendo
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utilizado com frequéncia pelos pesquisadores sociais, visto servir a pesquisas com
diferentes propdsitos.
Yin (2015) destaca as caracteristicas metodoldgicas relevantes de um estudo
de caso:
A investigagdo do estudo de caso enfrenta a situagdo tecnicamente
diferenciada em que existirdo muito mais variaveis de interesse do que
pontos de dados , e, como resultado conta com multiplas fontes de
evidéncia, como os dados precisando convergir de maneira triangular, e

como outro resultado. Beneficia-se do desenvolvimento anterior das
proposigdes tedricas para orientar a coleta e analise de dados. (Yin, 2015,

p.18).
Frente ao exposto, destaca-se que a pesquisa que dialoga com algum
elemento que integra a realidade do pesquisador, parte do seu anseio em buscar

respostas as suas inquietagdes.

4.2 Problema e os objetivos do estudo

Uma pesquisa cientifica na area da Educagao tem como um dos seus objetivos
principais compreender determinados fatos para buscar alternativas de melhoria,
para isso, torna-se necessario o empenho e a dedicagao do pesquisador. Gil (2008,
p.16) diz: “O objetivo fundamental da pesquisa € descobrir respostas para problemas
mediante o emprego de procedimentos cientificos”. Mas para isso é fundamental a
elaboragao do problema para o qual o pesquisador ira buscar respostas.

Considerando o exposto até entdo, se estabelece o seguinte problema de
pesquisa:

Quais as (des)conexdes entre as demandas formativas apontadas pelos
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma escola de periferia,
oriundas dos desafios por eles enfrentados no cotidiano, com a formacéo inicial dos
professores proporcionada, atualmente, pelo curso de Pedagogia?

Em decorréncia do problema de investigacao, constitui-se como objetivo geral
deste estudo:

Analisar a formacgao inicial dos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental proporcionada, atualmente, pelo curso de Pedagogia e seus pontos de
(des)conexao com as demandas formativas apontadas pelas professoras dos anos

iniciais do Ensino Fundamental de uma escola de periferia, oriundas dos desafios
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cotidianos por elas vivenciados.
Os objetivos especificos da pesquisa sao:

a) ldentificar os desafios cotidianos encontrados pelas professoras do anos
iniciais do Ensino Fundamental em suas praticas pedagodgicas, em uma
escola de periferia;

b) Relacionar as demandas formativas apontadas pelas professoras dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, tendo em vista os desafios por elas
vivenciados e a qualificacdo de suas praticas educativas;

c) Analisar pontos de conexdo e de desconexdo entre a formacéo atual
proporcionada no curso de Pedagogia e as demandas formativas apontadas

pelas professoras de uma escola de periferia.

4.3 Unidade de Analise

A pesquisa foi realizada em uma escola de Educacado Basica localizada ha
mais de 40 anos na periferia do municipio de Porto Alegre/RS, atendendo
atualmente mais de 700 estudantes da Educacgao Infantii ao 9° ano do Ensino
Fundamental, priorizando o acesso aos moradores da propria comunidade, sendo
mais de 99% dos alunos bolsistas com isengdo total das mensalidades. A
comunidade € considerada de extrema vulnerabilidade social, onde o trafico faz
parte do dia a dia de muitos que ali habitam.

A Proposta Pedagdgica da Comunidade Educativa referida na pesquisa,
articula reflexao, dialogo, frente as necessidades e demandas dos tempos atuais
que envolvem nosso mundo, tendo em vista uma formagdo de exceléncia. O
contexto da missao que a Rede da referida escola assume — “Ensinar a bem viver” —
envolve aspectos éticos, morais, estéticos, culturais, religiosos, politicos,
econdmicos, ecoldgicos e educacionais que compreendem a globalidade do ser
humano em formacé&o. Assim, a Comunidade Educativa se traduz num ambiente que
engloba uma multiplicidade de conteudos, metodologias, intencionalidades e
praticas pedagdgicas e pastorais favoraveis ao desenvolvimento integral dos
educandos.

A estrutura da escola conta com diferentes espacos educativos como sala de

informatica, Atendimento Educacional Especializado, biblioteca, entre outros. O
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refeitério da escola, desde sua fundac&o até os dias atuais, € um local significativo
para todos que la estudam, pois a mesma oferece diariamente almogo escolar para
os estudantes em ambos os turnos.

Destacamos que a realizagcdo do estudo foi autorizada por meio da assinatura

do Termo de Autorizacédo do Estudo pela diretora da escola.

4.4 Participantes do estudo

As participantes da pesquisa foram trés professoras que atuam nos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental da Escola que constitui a unidade de analise,
as quais serao identificadas da seguinte forma:

Professora A: professora do 1° ano do Ensino Fundamental, com formagao em
Pedagogia concluida no ano de 2018 , atua na docéncia ha 10 anos e na escola em
estudo ha 4 anos.

Professora B: professora do 2° ano do Ensino Fundamental, com formagao em
Pedagogia concluida no ano de 2022, atua na docéncia ha 4 anos e na escola em
estudo ha 4 anos.

Professora C: professora do 3° ano do Ensino Fundamental, com formacéao
concluida no ano de 1990, atua na docéncia ha 34 anos e na escola em estudo ha 7
anos.

A escolha das participantes ocorreu de forma intencional, cada uma delas
formou-se em Pedagogia em décadas diferentes, oportunizando assim, a analise de
contextos educacionais em épocas diferentes, onde por vezes, a legislagcédo vigente
modificava com o decorrer dos anos. Também foi pensado na hipétese de que cada
uma atua com turma de um ano do Ensino Fundamental diferente, completando o
ciclo pedagdgico fundamental para o processo de alfabetizagdo, visando abranger
as diferentes etapas pelas quais os estudantes passam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

O aceite para participacédo no estudo se deu por meio da assinatura do Termo

de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A/B).
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4.5 Instrumentos para a coleta de dados

A coleta de dados foi realizada por meio do uso de diferentes instrumentos: a
aplicacdo de um questionario e a analise minuciosa de documentos, os quais sao
explicitados a seguir. Todos os dados seréo interpretados de modo a compreender

seu conteudo, a luz da fundamentacéo tedrica que referenciou a pesquisa.

a) Questionario

O objetivo do questionario para a pesquisa foi coletar respostas de diferentes
individuos para que pudessem colaborar com a construgao das analises propostas.
Quanto ao questionario, Gil (2008) o define como uma,

[...] técnica de investigagdo composta por um conjunto de questbes que séo
submetidas a pessoas com o proposito de obter informagdes sobre
conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,

aspiragdes, temores, comportamento presente ou passado etc. (Gil, 2008,
p.121).

Para a presente pesquisa, foi realizado um questionario obtendo 9 perguntas
elaboradas no Google Formularios. Este formulario foi respondido por trés
professoras da escola que atuam nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental. O
questionario foi composto de perguntas abertas e fechadas, possibilitando aos
respondentes que pudessem dissertar suas respostas de forma clara. Neste sentido,
Gil (2008, p. 122) nos diz: “Nas questbes abertas solicita-se aos respondentes para
que oferecam suas proprias respostas.” Também utilizamos de perguntas
dependentes facilitando e colaborando com o tempo do entrevistado.

Na elaboracdo das questdes tratamos dos desafios do cotidiano escolar, bem
como das demandas formativas identificadas pelas professoras, possibilitando que
as participantes pudessem relatar sobre fatos, pensamentos, sentimentos, etc. As
perguntas tiveram uma ordem especifica, assim como orienta Gil (2008, p. 127),
considerando a “Técnica do funil”, ou seja, uma questao interligada a outra.

Gil (2008) aborda diferentes tipos de questbes e suas distingées. Sao elas: a)
Questdes sobre fatos; b) Questdes sobre atitudes e crengas; c) Questbes sobre
comportamentos; d)Perguntas sobre sentimentos; e)Perguntas sobre padrdes de
acao e f)Perguntas referentes a razdes conscientes de crengas, sentimentos,

orientagdes ou comportamentos. Segundo o autor, € necessario um compilamento
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de perguntas interligando-se uma a outra conforme seus diferentes tipos e

conceitos, conforme abordado resumidamente no quadro a seguir:

Quadro 11 - Conteudo das questdes segundo Gil (2008, p. 125)

QUESTOES SOBRE ~ . .
Essas questbes referem-se a dados concretos e faceis de precisar,
FATOS como sexo, idade, naturalidade, estado civil, nimero de filhos etc.

Questdes dessa natureza s&o as mais dificeis de serem respondidas.
Primeiramente, porque nem sempre as pessoas tém uma atitude ou
QUESTOES SOBRE mesmo uma opinido sobre o _assunto, ja que pode ocorrer que nunca

tenham pensado nele. Depois, porque as pessoas podem nao ter
ATITUDES E CRENCAS uma atitude global sobre determinado assunto, como por exemplo a
legalizacdo do aborto; podem ser favoraveis em certas circunstancias
e contrarias em outras. A despeito, porém, de sua complexidade, as
atitudes podem ser medidas por escalas especifica

QUESTOES SOBRE O comportamento passado ou presente Qe~umalp_essloa éum tlpoldel
fato que ela pode observar de uma posicéo privilegiada e constitui

COMPORTAMENTOS. indicador expressivo de seu comportamento futuro em condigbes
similares.

PERGUNTAS SOBRE . . ~ L
As perguntas deste tipo referem-se as reagGes emocionais das

SENTIMENTOS. pessoas perante fatos, fendmenos, instituicbes ou outras pessoas.

PERGUNTAS SOBRE [...]referem-se genericamente aos padrbes éticos relativos ao que

PADROES DE ACAO. deve _ser felto_, mas p9dem lenvolver consideragbes praticas a
respeito das agbes que sdo praticadas.

PERGUNTAS 3

REFERENTES A RAZOES = - .
Estas perguntas sdo formuladas com o objetivo de descobrir os

CONSCIENTES DE " Acn ; ;

CRENCAS, porqués”. Embpra sejam perguntas S|mpl_es de serem formuladas,

SENTIMENTOS, ha que se considerar que as respostas obtidas referem-se apenas a

ORIENTACOES OU uma dimensao desses "porqués": a dimensao consciente.

COMPORTAMENTOS
Fonte: adaptado de Gil (2008).

Diante do exposto, as perguntas propostas no questionario levaram em

consideragao os aspectos mencionados pelo autor.

c) Analise documental

A referida pesquisa contou também com analise documental que segundo
Bardin (2021, p. 47) se refere a: “[...] uma operagdo ou um conjunto de operagdes
visando representar o conteudo de um documento sob uma forma diferente da

original, a fim de facilitar, num estado ulterior, a sua consulta e referenciagcao.”
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Assim, para o desenvolvimento da pesquisa foram analisados documentos que
auxiliassem na investigagcao, sendo o Plano de A¢cao Anual da escola participante do
estudo. De acordo com Gil (2008):

Essas fontes documentais sao capazes de proporcionar ao pesquisador
dados em quantidade e qualidade suficientes para evitar a perda de tempo e
o constrangimento que caracterizam muitas das pesquisas em que os dados
sdo obtidos diretamente das pessoas. Sem contar que em muitos casos sé
se torna possivel realizar uma investigagédo social por meio de documentos.
(Gil, 2008, p.147).

A andlise documental complementou a coleta de dados, compondo juntamente
com o questionario o conjunto de dados a serem analisados a fim de buscar

respostas ao problema de pesquisa.

4.6 Técnica de analise dos dados

A analise dos dados coletados se deu seguindo a técnica da Analise de

Conteudo de Laurence Bardin (2021), definida como:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des visando obter,
por procedimentos, sistematicos e objetivos de descrigdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de produgado/recepgdo (variaveis
inferidas) destas mensagens. (Bardin, 2021, p.44).

Moraes (1999, p. 3) ao se referir a analise de conteudo complementa: “[...] de
certo modo a anadlise de conteudo, € uma interpretacido pessoal por parte do
pesquisador com relacdo a percepcao que tem dos dados.” A Analise de Conteudo
tem um significado especial no campo das investigagdes sociais, sendo definida por
Moraes (1999, p. 2) como “[...] bem mais do que uma simples técnica de analise de
dados, representando uma abordagem metodolégica com caracteristicas e

possibilidades préprias.” O autor destaca ainda:

Suas caracteristicas e diferentes abordagens, entretanto, foram
desenvolvidas, especialmente, ao longo dos ultimos cinquenta anos. Mesmo
tendo sido uma fase de grande produtividade aquela em que esteve
orientada pelo paradigma positivista, valorizando sobremodo a objetividade
e a quantificacdo, esta metodologia de andlise de dados esta atingindo
novas e mais desafiadoras possibilidades na medida em que se integra
cada vez mais na exploragcdo qualitativa de mensagens e informacgdes.
Neste sentido, ainda que eventualmente ndo com a denominagao de analise
de conteudo, se insinua em trabalhos de natureza dialética, fenomenoldgica
e etnografica, além de outras. (Moraes, 1999, p.8)
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A técnica de pesquisa Analise de Conteudo defendida por Bardin (2021) se
estrutura em trés fases: 1) pré-analise; 2) exploracédo do material, categorizagéo ou
codificacao; 3) tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacao.

Tendo em vista a primeira etapa da organizagdo da analise de conteudo a
Pré-analise, a autora nos orienta que é a partir dela que o pesquisador comeca a
organizar seu material, realizando uma leitura para que seja esta util para sua
pesquisa, formulando hipéteses e indicadores e escolhendo documentos que serao
necessarios no processo. Essa escolha de documentos, a partir da leitura, deve
estar de acordo com os objetivos da pesquisa, sendo feita assim, uma selecéo
critica.

Na presente pesquisa foi organizado um questionario via Google Forms e
analisado o Plano de Acao Anual da escola participante da pesquisa. Esta fase é
realizada em quatro etapas, sendo elas: a leitura flutuante; escolha dos documentos;
reformulacdes de objetivos e hipbéteses e a formulagdo de indicadores, as quais nos
dardo o caminho para a preparagao da pesquisa como um todo (Bardin, 2021).

Na sequéncia temos a exploragcao do material na qual ocorreu a definicado das
categorias classificadas por meio do desmembramento ou reagrupamento das
unidades de registro da escrita. Bardin (2021) ressalta que a fase de analise
propriamente dita ndo € mais do que a aplicagao sistematica das decisdes tomadas.
A terceira e ultima fase do tratamento dos dados e resultados obtidos, consiste na
busca de significacdo, ou seja, o analista tendo seus resultados significativos e fiéis,
pode entdo propor inferéncias e adiantar interpretagcées a propdsito dos objetivos
previstos na pesquisa (Bardin, 2021). Ainda segundo a autora, os resultados em

bruto sao tratados de maneira a serem significativos e validos.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Os dados coletados a partir do questionario apresentado as professoras A, B e
C foram analisados, considerando os objetivos da pesquisa, que deram origem a
duas categorias de analise: 1) Os desafios cotidianos de uma escola de periferia e
2) Pontos de conexdo e desconexdo entre a formagao inicial proporcionada pelo
curso de Pedagogia e as demandas formativas das professoras as quais sao

abordadas a sequir.

5.1 Desafios cotidianos numa escola de Periferia

Na formacao inicial, etapa que precede o exercicio da docéncia, espera-se que
os futuros professores estejam aptos a formar outros cidadaos, desenvolvendo neles
as competéncias basicas para viver na sociedade contemporanea. Nas reflexdes
feitas pelas professoras que responderam ao questionario, sobre sua insercdo na
docéncia, € quase lugar comum a ideia de “choque de realidade”, definida por
Huberman (2013) como o momento em que estes deparam-se com uma realidade
diferente daquela idealizada durante a formacao inicial, periodo também entendido
como “[...] de confrontagéo inicial do professor com as complexidades da situagéo
profissional” (Huberman, 2013, p.39). Assim, o professor recém formado ao adentrar
na sala de aula, depara-se naquele espaco com a necessidade de seguir em
formacéao, aprendendo para preparar-se para atuar diante da realidade apresentada.

Para Novoa (2009) ndo nascemos, mas tornamo-nos professores. A formagéao
€ “[...] construida dentro da profissédo, baseada numa combinagdo complexa de
contributos cientificos, pedagdgicos e técnicos, mas que tem como ancora os
préprios professores, sobretudo os professores mais experientes e reconhecidos’
(N6voa, 2009, p.9).

Colaborando com o pensamento do autor, transmitir o conhecimento ndo é o
unico foco do professor, pois precisa primeiro entender a realidade onde este
estudante vive. Durante a entrevista, o relato da Professora A nos leva a refletir
sobre o contexto em que os estudantes da escola em que trabalha vivem.

Vejo como um desafio diario a valorizagao e o interesse pelo conhecimento.

Na periferia, as criangas ndo sabem muito o que elas podem esperar da
vida. O desafio é fazé-las perceber que com o conhecimento poderao ir
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além, poderdo esperar muitas coisas e usufruir de coisas que a vida pode
Ihes oferecer. (Professora A).

Perante o relato da professora, entendemos que o estudante da escola de
periferia, apresenta baixa auto estima em relagdo aos seus estudos, pois nao
acredita num futuro promissor. Sendo assim, percebe-se a importancia do incentivo
do professor ao colocar este estudante no papel de protagonista de sua
aprendizagem, mesmo que o ambiente em que vive, possa mostrar o contrario.

A Professora C, colabora com a pesquisa relatando sua experiéncia ao entrar
pela primeira vez na escola de periferia, com o sentimento de responsabilidade de
mostrar a eles que o mundo pode ser diferente.

Quando ingressei na escola, foram muitos os desafios, mas o mais forte foi
estar diante de 28 “sujeitinhos” distintos entre si e, de alguma forma,

despertar o interesse e atencdo, criar vinculo, estimular a curiosidade e
gerar um ambiente de aprendizagem. E isso ainda € diario. (Professora C).

A Professora C traz em seu relato questdes que vao além do conteudo a ser
ensinado, que se referem a relacédo entre professor e aluno, através da construgao
de vinculos. Percebe-se que o estudante da comunidade educativa localizada na
periferia, traz para dentro da sala de aula, também seus medos e caréncias, sendo
estes, um fatores fundamentais para o seu desenvolvimento dentro da escola. Isso
ocorre pelo fato de estarem em um ambiente externo voltado as diferentes
vulnerabilidades sociais como a fome, o descaso e a desvalorizagao. Neste sentido,
Arroyo (2013) complementa:

No convivio com a infancia popular percebemos que algo falta em nosso
ensinar, que esperam mais de ndés e do seu tempo de escolal...].

Descobrimos os educandos, as criangas, adolescentes e jovens como gente
e ndo apenas como alunos. (Arroyo, 2013, p.53).

Quanto a estes fatores, a Professora A relata que um desafio é:

Fazé-las perceber que ndo é normal a violéncia doméstica, que nao é
normal sofrer abuso, que ndo é normal viver na bagunga, que nao é normal
ser negligenciada... Muitas criangcas n&o conhecem outra vida e se
acostumam, sem ter o que almejar. O desafio & provocar movimentos e
mudancgas, mostrar que existem infinitas possibilidades e o caminho é o
conhecimento. O desafio é despertar sonhos grandes, pensamentos livres,
protagonismo. (Professora A).

A professora manifesta preocupacao diante do fato das criangas conviverem
em um mundo desumano e acreditarem que a realidade € assim mesmo, como se

as situagdes dificeis pelas quais passam, fossem "normais". Quanto a esta questao,
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Arroyo (2013, p. 63) diz: “A preocupacgao primeira sera como, ao menos no tempo de
escola, ndo reforgcar as amargas experiéncias de desumanizagdo a que sao
submetidos”. A partir do relato da professora e do autor, entendemos a importancia
do papel do professor, respeitando seu aluno de forma individualizada, considerando
sua bagagem pessoal, seus medos e angustias provenientes da situagcdo de
vulnerabilidade social na qual se encontra.

O professor ao ingressar na sala de aula, apds concluir sua formacéo inicial, e
deparar-se com a realidade na escola apresenta inumeras duvidas, sentindo-se por
vezes inseguro. Sabemos que os estagios curriculares auxiliam no processo de
aproximagao dos futuros professores a realidade escolar, considerando que alguns
estudantes ainda ndo atuam na docéncia durante a sua formagcao, o que pode
corroborar com esta situagao. Este foi o caso da Professora B, a qual nos relatou:
‘Durante toda minha graduacdo, estive trabalhando no comércio, ndo tendo
nenhuma experiéncia com criangas em sala de aula, apenas com a minha sobrinha
em casa.” Através da fala da professora, percebe-se a importancia do Curso de
Pedagogia oferecer espacos (praticas e estagios) para que o estudante em
formagdo possa observar e realizar suas experiéncias pedagdgicas dentro da
escola. Nestas oportunidades podem sentir o ambiente escolar e perceber como as
didaticas precisam ser flexiveis, conforme o contexto em que estéo inseridas, pois
como nos diz Tardif (2002, p. 16): “Um primeiro fio condutor € que o saber dos
professores deve ser compreendido em intima relagdo com o trabalho deles na
escola e na sala de aula.”

Relatando desafios encontrados ao ingressar na sala de aula numa escola de
periferia, a Professora B ainda complementa:

No inicio, enfrentei dificuldades em montar os planejamentos. Precisei
adaptar minhas estratégias de ensino para atender as diferentes

necessidades dos estudantes. Além de aprender a me comunicar com 0s
pais e a construir um ambiente de aprendizado positivo. (Professora B).

Uma base fundamental de saberes e experiéncias se faz necessaria para dar
inicio a jornada docente, pois, em alguns momentos, diante dos desafios cotidianos,
torna-se necessario mobilizar os conhecimentos presentes nesta base para
encontrar os melhores caminhos na condugédo do processo ensino- aprendizagem.
Neste sentido, Tardif (2002) ressalta que podemos considerar os professores como

atores competentes, sujeitos do conhecimento capazes de renovar as visdes
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vigentes a respeito do ensino.

Ora, um professor de profissio ndo é somente alguém que aplica
conhecimentos produzidos por outros, nao €& somente um agente
determinado por mecanismos sociais: € um ator no sentido forte do termo,
isto €, um sujeito que assume sua pratica a partir dos significados que ele
mesmo |he da, um sujeito que possui conhecimentos e um saber-fazer
provenientes de sua propria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e a
orienta. (Tardif, 2002, p. 230).

O professor é aquele que media e auxilia no processo de aprendizagem dos
estudantes e a formacgéo inicial, materializada no curriculo académico, precisa se
conectar com as diferentes realidades em que encontram-se as escolas. Tardif
(2002) chama de saberes disciplinares todos aqueles que correspondem aos
diversos campos de conhecimento, aos saberes de que se dispde a sociedade, tais
como se encontram integrados, interligados nas universidades como forma de
disciplinas. Mas sabemos que uma formagao académica preocupada em formar
professores que estarao a frente de uma educacao de qualidade, ndo podera mais
pensar apenas em disciplinas e conteudos voltados somente a aprendizagem, mas
também numa formagdo que desenvolva seres humanos. Através da fala da
Professora A, percebemos que em sua formacdo inicial, foram contemplados
elementos relacionados a formagado humana necessaria para a docéncia:

O processo formativo € constantemente permeado por habilidades
humanas, sociais, socioemocionais, que na pratica cotidiana aparecem na
capacidade de reconhecer cada crianga, de compreender suas

necessidades, de motivar, de despertar curiosidade, de inventar e
reinventar. E, por que nao, errar e acertar. (Professora A).

Neste sentido, a formagdo agrega o desenvolvimento de conhecimentos,
habilidades e atitudes importantes para o desenvolvimento da docéncia,
principalmente nas escolas de periferia, onde muitas vezes, o Unico olhar afetuoso
direcionado ao aluno acontece dentro da sala de aula. Perante isso, Arroyo (2002, p.
100) questiona o papel do professor da Educagao Basica: “Quem sou eu? Um
super-herdi?” O professor, nos dias atuais, sente a necessidade de formar
integralmente seus estudantes, o que exige que seu papel va muito além de apenas
ensinar os conteudos curriculares, assumindo, muitas vezes de forma solitaria, a
responsabilidade de formar valores, com ética e comprometimento. Arroyo (2002)

ainda complementa:

[...] se espera que os professores déem conta da formagdo para a
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cidadania, a autonomia, a identidade, a diversidade, a ética e a estética, o
corpo, a afetividade, o desenvolvimento pleno...Formar na infancia e na
adolescéncia esse perfil tdo complicado de adulto deixa os docentes
confusos. (Arroyo, 2002, p. 100).

Estes fatores expdéem os desafios cotidianos enfrentados por professores que,
por vezes, constroem seus conhecimentos a partir das necessidades dos alunos,
tendo que constantemente, frente as realidades precarias, readaptar cotidianamente
seus planejamentos. Sabemos que para qualificar as praticas educativas, torna-se
fundamental o olhar sobre elementos presentes no dia a dia do professor. A
Professora C faz referéncia ao numero de criangas em sala de aula, que se
reduzido, facilitaria o processo ensino-aprendizagem:

Acredito que o numero de criangas em sala de aula é um fator importante a
ser considerado, pois, com um numero de alunos reduzido, o professor
consegue dar atengdo e ensino de qualidade, pensar em estratégias para
melhor evolugdo do aluno em especifico. Atualmente, muitos alunos
apresentam dificuldades cognitivas e com o nimero de alunos reduzido, o

professor consegue ter outro olhar e buscar estratégias para auxiliar os
estudantes. (Professora C).

Nas escolas de periferia, percebe-se um grande numero de estudantes com
dificuldades cognitivas pontuais, relacionadas a diferentes fatores como uma
gestacdo conturbada, quando a mae é usuaria de drogas, a falta de um espago
adequado para realizagdo das tarefas, a desestruturagcao familiar, envolvendo
questdes psicologicas e socioemocionais e a falta de condigdes basicas como agua,
luz e alimentacdo saudavel. Estes fatores contribuem negativamente para o
desenvolvimento da crianca e do adolecente, e a escola passa a ser o espaco de
acolhimento deste estudante, que busca proporcionar a ele as condi¢cbes
necessarias para o seu desenvolvimento. Tais questdes nos remetem aos incisos IV
e VI, do Artigo 10°, das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacgao de
professores (2024) que apontam as competéncias que o0 egresso ao engajar-se na
sala de aula, deve estar apto:

IV - reconhecer os contextos sociais, culturais, econémicos e politicos das
escolas em que atua e, também os contextos de vidas dos estudantes,
propiciando assim, aprendizagens efetivas; [...]

[...] VI - compreender como as ideias filosoéficas e as realidades e contextos

histéricos influenciam a organizagdo dos sistemas de ensino, das
instituicbes de Educacgao Basica e das praticas educacionais; (Brasil, 2024).

Quanto as praticas pedagdgicas, a Professora C ainda diz: “Outro desafio que

costumamos enfrentar é a falta de recursos tanto com materiais de uso pessoal e
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coletivo, como falta de estrutura (laboratérios de ciéncias, espagos fechados para

brincadeiras em dias de chuva, salas de pesquisa e etc).” A respeito dessas

questdes, Arroyo (2002) destaca:
A categoria tem colocado todos os seus esforgos em melhorar as condigbes
de materiais e de trabalho nas escolas, por ai vai um dos caminhos para
torna-las mais educativas, para que cheguem a ser espag¢os mais humanos.
O grave das condigbes materiais e de trabalho das escolas ndo é apenas
que é dificil ensinar sem condigbes, sem material e sem salarios, o grave é
que nessas condigdes nos desumanizamos todos. Nao apenas torna-se

dificil ensinar e aprender os conteudos, torna-se impossivel
ensinar-aprender a ser gente. (Arroyo, 2002, p.64).

Através da fala das professoras entrevistadas, percebemos que a realidade
vivida na escola de periferia, diariamente, traz diferentes e expressivos desafios a
serem enfrentados os quais requerem que as professoras mobilizam diferentes
conhecimentos, habilidades e atitudes, ancoradas na formacao que tiveram e nas
aprendizagens préprias do exercicio da profissdo. Considerando o exposto até
entdo, no subcapitulo a seguir, buscamos estabelecer pontos de conexdo e
desconexao entre a formacgdo proporcionada pelo Curso de Pedagogia e as
demandas formativas apresentadas pelas professoras entrevistadas na pesquisa,

diante dos desafios aqui relatados.

5.2 Pontos de conexdao e desconexao entre o curso de Pedagogia e as

demandas formativas das professoras

Os desafios relatados pelas professoras, nos levam a refletir sobre a formacao
inicial de docentes, mais especificamente no curso de Pedagogia, local de formagéao
de professores para docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O Curso de
Pedagogia, conforme vimos em capitulos anteriores, passou por inumeras
transformagdes em sua trajetéria, tanto na pratica quanto em relagdo as normativas
legais que o orientam, tendo sido foco de inumeros debates entre os pesquisadores
da area. Tardif (2002, p.237) explica que a atividade profissional dos professores de
profissdo deve ser considerada como um espago pratico de produgdo, de
transformacdo e de mobilizagcdo de saberes e, consequentemente, de teorias, de
conhecimentos e de saber-fazer especificos ao oficio de professor. O autor propde
repensar as relagdes entre teoria e pratica, pois entende que tanto a universidade

como os professores de profissdo sao portadores e produtores de saberes, de
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teorias e de acgdes. Ambos, teoria e pratica, comprometem seus atores, seus
conhecimentos e suas subjetividades. Portanto, a “[...] relagdo entre a pesquisa
universitaria e o trabalho docente nunca é uma relagdo entre uma teoria e uma
pratica, mas uma relagdo entre atores, entre sujeitos cuja pratica sdo portadoras de
saberes.”

A reflexdo de Tardif também nos leva a pensar sobre a importadncia na
formagdo académica, da fundamentagcdo tedrica como um embasamento das
praticas, que da seguranga ao professor quanto aos seus atos pedagogicos.
Pimenta e Lima (2004) relatam que:

O papel das teorias € iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para
analise e investigacdo que permitem questionar as praticas
institucionalizadas e as ag¢des dos sujeitos e, ao mesmo tempo, colocar elas

préprias em questionamento, uma vez que as teorias sdo explicaveis
sempre provisorias da realidade. (Pimenta; Lima, 2004, p.43).

Considerando o exposto, 0 movimento de agao-reflexao-acao na formacgao e na
pratica docente, pauta-se na relagado entre teoria e pratica, pois tendo presente a
reflexdo na pratica e sobre a pratica havera a busca e a mobilizacdo de
conhecimentos tedricos, os quais contribuirdo para compreender e qualificar a
pratica. Barreiro e Gebran (2006) abordam ainda:

A articulacdo da relacdo teoria e pratica € um processo definidor da
qualidade da formacgdo inicial e continuada do professor, como sujeito
autbnomo na construcdo de sua profissionalizagao docente, porque lhe

permite uma permanente investigacdo e a busca de respostas aos
fendmenos e as contradigdes vivenciadas. (Barreiro; Gebran, 2006, p.22).

Neste mesmo sentido, Paulo Freire faz uma definicdo do conceito baseado no
processo acao-reflexdo—agao, dessa forma,

[...] a reflexdo é so legitima quando nos remete sempre ao concreto, cujos

fatos buscam esclarecer, tornando assim possivel nossa agao mais eficiente

sobre eles. lluminando uma agédo exercida ou exercendo-se, a reflexao

verdadeira clarifica, ao mesmo tempo, a futura agédo na qual se testa e que,
por sua vez, se deve a uma nova reflexdo (Freire, 1976, p. 135).

Para Perrenoud (2002), torna-se essencial a postura reflexiva do professor

com base em suas praticas pedagdgicas e em seu trabalho diario. Ainda segundo o
autor:

Para desenvolver uma postura reflexiva nos professores, ndao basta que os

formadores adotem-na “intuitivamente” em seu préprio trabalho. Eles devem
conectar essa intuigdo a uma analise do oficio de professor, dos desafios da
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profissionalizagéo e do papel da formagéo inicial e permanente na evolugao
do sistema educativo. (Perrenoud, 2002, p.186).

Reafirmando a importancia da formagao de um professor reflexivo, Silva (2009,
p. 35) comenta: “Formar professores para a reflexao significa questionar modelos de
formacdo docente ancorados no treinamento ou na simples assimilacdo de
conhecimentos novos.”

Estes fatores nos levam a refletir sobre a necessidade do professor assumir
uma postura reflexiva em sala de aula, diante dos desafios que sao enfrentados no
cotidiano da escola. Imberndén (2004), dialoga sobre as questdes especificas das
praticas docentes reforgando o poder de agao de uma pratica critica e engajada:

A profissionalizacdo do professor esta diretamente ligada ao exercicio de
sua pratica profissional, a qual esta condicionada por uma rede de relagdes
de poder. Se a pratica € um processo constante de estudo, de reflexao, de
discussdo, de experimentacdo, conjunta e dialeticamente com o grupo de
professores, se aproximara da tendéncia emancipadora, critica, assumindo

um determinado grau de poder que repercute no dominio de si mesmos.
(Imbernén, 2004, p.34)

Para tanto, a Professora A entrevistada na pesquisa, corrobora:

A Pedagogia forma profissionais capazes de usar técnicas e metodologias
que, embasados por conhecimentos sobre a aprendizagem humana, visam
o desenvolvimento do ser humano. A pessoa, com suas vivéncias e
experiéncias, se instrumenta dessas ferramentas e se constitui professor.
(Professora A).

Nota-se, conforme a fala da professora, que sua formacgado oportunizou que
metodologias, estratégias fossem remodeladas pela professora, ancoradas em seus
conhecimentos e suas experiéncias ja adquiridas, que auxiliaram no processo de
profissionalizacdo. Esta fala da professora colabora com a expressao de Arroyo
(2013):

Saimos das Faculdades atualizados no dominio dos conhecimentos de cada
area. Tentamos ser bons docentes. Aos poucos vamos descobrindo que
nossa docéncia esta condicionada pelas estruturas e processos em que ela
acontece. (Arroyo, 2013, p.110).

Ainda sobre sua formagao no Curso de Pedagogia, a Professora A relata: “ A
teoria subsidia, mas ndo basta, precisa envolvimento, compreensdo, olhar
diferenciado e muito afeto.” Este relato da professora remete ao que diz Arroyo

(2013, p.67): “Aprendi, aprendemos que educar é revelar saberes, significados, mas
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antes de mais nada revelar-nos como docentes educadores em nossa condicio
humana. E nosso oficio. E nossa humana docéncia.”

Em relagcado a formacao docente, a Professora A aborda sua satisfagdo com a
formagao, trazendo o estudante como um ser unico, colocando a Pedagogia como

um curso que traz diferentes possibilidades:

N&o vejo desconexdo. A formacao embasa a agédo pedagdgica, podendo
funcionar ou ndo. Cada situagao é uma situagao, cada crianca € Unica. Mas
de qualquer forma, a Pedagogia traz alternativas e possibilidades, erros e
acertos. (Professora A).

Logo, a Professora B ressalta que seu curso de Pedagogia apresentou pontos
de conexao: “Vejo uma conexao na compreensao das teorias pedagdgicas onde a
formagdo em Pedagogia fornece uma base para a pratica docente, com
conhecimentos tedricos e praticos que sido uteis.” Colaborando com a fala de
Mascarenhas e Franco (2021, p. 1028): “O fazer-se docente requer também a
aprendizagem criativa de técnicas de manejo do fendmeno educativo, que devem
compor, de modo critico, o rol de saberes que estruturam a docéncia como praxis
social.”

Ainda quanto as conexdes, a Professora B coloca: “O Curso de Pedagogia
contemplou em partes as minhas duvidas, pois algumas professoras traziam relatos
ja vivenciados por elas.” Esta fala da professora, nos leva a refletir sobre a
importancia dos professores universitarios trazerem para sua sala de aula, os
exemplos, as experiéncias vividas como forma de aprendizagem para aqueles que
nao tiveram a oportunidade de estar ja engajados na area da educacéo.

A Professora B apresenta alguns descontentamentos relacionados ao seu
Curso com as diferentes demandas apresentadas numa escola de periferia:

No entanto, ha uma desconexao significativa em relagao de que o curso nao
prepara os professores para lidar com as especificidades das escolas de
periferia. Embora tivéssemos discussdes sobre diversidade e inclusao,

faltou uma abordagem mais pratica e especifica sobre como lidar com os
desafios Unicos das escolas de periferia. (Professora B).

O relato da Professora B pode ser associado ao que apontam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior de profissionais da
Educacao basica, em seu art. 10°, inciso 1V, ja citado nesta pesquisa, que aponta a
necessidade de formar profissionais aptos a reconhecerem a realidade de seus

estudantes, promovendo uma aprendizagem que lhes faca sentido. Com a fala da
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Professora B, entende-se que ha necessidade das Instituigdes de Ensino Superior
direcionarem um olhar atento as disciplinas e praticas oferecidas para que
contemplem as diferentes questdes relacionadas as escolas de periferia.

Ainda a partir da fala da Professora B, percebe-se a necessidade de um
cuidado especial aos estudantes das escolas de periferia por trazerem diariamente
para a sala de aula, situagdes de vulnerabilidade social, desafiando os professores a
exercerem também um papel de mediador de conflitos e de escuta ativa. Quanto a
isso, a Professora A corrobora na pesquisa com a sugestao de temas que deveriam
ser contemplados, na formacéo inicial ou continuada dos professores:

Sempre acho que saber mais sobre as emocgbes e comportamentos
humanos e sua relagdo com a aprendizagem € bem enriquecedor. As
criangas da periferia, nos trazem suas alegrias e tristezas constantemente.
Histérias dignas de analise por doutor em psicologia. Defendo que nessas
escolas, a presenga de um psicélogo é muito importante. Da suporte e

auxilia as questdbes emocionais que interferem na aprendizagem.
(Professora A).

Percebe-se que este fator relacionado as questdes socio emocionais dos
estudantes na escola de periferia, € uma preocupagao também da professora B, que
relata: “A formagdo continuada poderia focar em mediagcao de conflitos ou saude
mental e bem-estar dos professores e estudantes.” Estes relatos das Professoras A
e B, mostram um sentimento de preocupacdo com os estudantes, pois muitos
demoram a desenvolver-se cognitivamente e socialmente pelos fatores de
vulnerabilidade e, ainda, a importancia do apoio de um profissional da psicologia
para orientar as professoras na forma como lidar com determinadas situagdes que
impactam diretamente o processo ensino-aprendizagem por elas conduzido. Ainda
sobre as sugestdes, a Professora C complementa:

Temas como inclusao, debates sobre a propria comunidade que os alunos
estdo inseridos (muitas vezes os professores ndo conhecem a realidade) e
reunibes pedagodgicas onde os professores pudessem falar seus desafios

em sala de aula (momento de escuta e apoio entre os colegas). (Professora
C).

Através da fala da professora, podemos compreender que conhecer o espaco
escolar em que o professor esta inserido e suas vulnerabilidades e desafios, é

fundamental para a construgdo de sua identidade e de suas praticas pedagdgicas,

assim como nos alerta o inciso V, do art. 10°, das novas diretrizes curriculares
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nacionais (Brasil, 2024, online), onde os egressos deverdo sair das Universidades
preparados a:
V - identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, a fim de contribuir, por meio do acesso ao conhecimento, para a

superagao de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais,
religiosas, politicas, de género, sexuais e outras. (Brasil, 2024).

Quando o professor conhece a realidade de seus estudantes, o vinculo que se
estabelece entre ambos facilita a aprendizagem, pois 0 mesmo sabera as
dificuldades que estes vivem. A formagdo académica precisa proporcionar estas
reflexbes para que os futuros professores possam pensar em estratégias
pedagogicas significativas para os estudantes, além de formar para uma cidadania
digna e com responsabilidades. Arroyo (2013, p. 120) diz que:

O nucleo dos embates atuais nas escolas ndo sdo manter ou secundarizar
os conteudos da docéncia, mas que conteudos da docéncia nos coloca

como basicos e universais o avango do direito a educagdo, ao
conhecimento, a cultura, a formagao como humanos. (Arroyo, 2013, p.120).

Isso nos mostra que o professor precisa estar preparado para formagao integral
de seus estudantes, principalmente considerando-os seres humanos, cidadaos
capazes de contribuir para uma sociedade mais justa e igualitaria, mostrando que
seus direitos e deveres devem ser respeitados, independente de suas condi¢des de
vida atuais. Desta forma, o professor estara atuando de forma coerente com o que
sinaliza o inciso lll, do art. 10° das novas diretrizes curriculares nacionais para a
Formacao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educagao
Escolar Basica:

Il - atuar com ética e compromisso com vistas a construgcdo de uma

sociedade justa, equénime, igualitdria e de relagbes democraticas na
escola. (Brasil, 2024, online).

Nossos estudantes de escolas de periferia necessitam de cuidado e de um
olhar especial perante a sociedade, pois ja apresentam vulnerabilidades econémicas
e sociais que interferem em seu desenvolvimento integral, tendo a escola papel
fundamental na sua formacdo e no enfrentamento destes desafios. Para que este
cuidado ocorra de forma concreta e efetiva, as Diretrizes Curriculares Nacionais
(Brasil, 2024), apontam dentre as competéncias esperados do professor, previstas
no art. 10°, inciso XVI:
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XVI- demonstrar conhecimento sobre o desenvolvimento fisico, soécio
emocional e intelectual dos estudantes das etapas da Educagéo Basica
para as quais esta habilitado a atuar, utilizando esses saberes para: a)
construir compreensao quanto ao perfil dos estudantes com os quais atua; e
b) para selecionar estratégias de ensino adequadas e levantar hipéteses
sobre como determinadas caracteristicas presentes em seu grupo de
estudantes potencialmente podem afetar a aprendizagem e assim,
tomar decis6es pedagogicas mais adequadas; (grifo nosso).

O professor precisa refletir sobre sua pratica, a fim de que consiga alcangar
pedagogicamente este estudante que encontra-se na periferia e que tem direito a
uma educacado de qualidade. Ainda, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduagdo em Pedagogia (2006), art. 5°, inciso IX, o egresso em
Pedagogia precisa estar apto a:

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas,

com vistas a contribuir para superagao de exclusdes sociais, étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras. (CNE, 2006).

Aproximando-se dos seus estudantes, conhecendo a realidade da comunidade
escolar e refletindo sobre sua pratica, o professor conseguira conhecer e
compreender cada vez mais seus estudantes para propor estratégias adequadas
que possam contribuir de forma positiva com o processo ensino-aprendizagem.

Além disso, o respeito com a vida dos estudantes e a consciéncia deste
professor em relagcdo as diferentes culturas devem ser consideradas em suas
praticas, considerando o exposto no inciso X, do Art. 5° das Diretrizes curriculares do
Curso de Pedagogia (CNE, 2006), o egresso deve estar apto a:

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais,

classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outras. (CNE, 2006).

Diante disso, o professor com uma postura critico-reflexiva conseguira acolher
seus estudantes de forma que, estes sintam-se pertencentes a escola, capazes de
aprender, a partir de um ensino que reconhece, respeita e considera suas diferengas

e sua bagagem cultural.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

As reflexdes proporcionadas pela investigacdo foram alinhadas, no decorrer
da dissertagéo, considerando topicos relevantes do ponto de vista dos objetivos da
pesquisa. Inicialmente, a partir das analises de pesquisas realizadas sobre o tema,
nos ultimos trés anos, identificamos que a diversidade social e cultural representam
desafios presentes no cotidiano escolar que precisam ser abordados na busca por
uma educagao que se propde ir além da transmissao do conhecimento, com foco na
equidade e na formagao de uma sociedade mais justa e igualitaria e, ainda, houve
uma crescente na busca pelo curso de Pedagogia como uma formagao que habilita
0s egressos para a formacéo integral dos estudantes, aspectos que corroboram para
identificacéo da relevancia do presente estudo.

Ao longo das leituras, que constituiram o referencial te6rico do estudo,
pudemos constatar os avangos na educacéao, voltados a formacao de professores, a
partir dos marcos legais, iniciando em 1939 com a instauragdo do Curso de
bacharelado em Pedagogia até o ano atual de 2024, com a implementagdo das
novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério da Educacgao Basica, passando pela importante definigao
de que o locus preferencial para a formagao do professor dos anos iniciais do Ensino
Fundamental é a instituicdo de Ensino Superior, por meio do curso de Pedagogia.
Vimos que a formacéo inicial de professores neste nivel de ensino apresentou um
crescimento significativo, evoluindo constantemente, o que pode impactar
significativamente na qualidade da educagao.

A partir destes marcos legais, foi possivel realizar algumas conexdes com
pressupostos tedricos importantes no campo da Educacgao relacionados aos saberes
docentes e suas praticas e a formagao de professores criticos e reflexivos, além das
especificidades da atuacdo em uma escola de periferia. Através dos estudos foi
possivel perceber que a formagao inicial € uma preocupacio e tem sido o alvo de
muitas pesquisas e reflexdes no sentido de se tornar cada vez mais especializada e
capaz de preparar os futuros docentes para o desempenho de sua profissdo, em um
quadro de complexidade e desafios sociais crescentes. Ainda sobre a formacgao,
pudemos compreender através dos estudos dos autores selecionados, a importancia

dos estagios curriculares como pratica docente a fim de que possam colocar em
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pratica suas aprendizagens, sendo para 0s egressos, um momento essencial na
formacado do futuro professor, pois, € possivel ampliar a analise de um contexto,
possibilitando também o desenvolvimento de uma postura adequada.

A vulnerabilidade social foi contemplada na fundamentagdo tedrica, que
destaca que em realidades vulneraveis o professor precisa ter como preocupagao
nao apenas o ensino dos conteudos e a definicdo das didaticas a serem
empregadas, mas também a humanizagao e a eliminagcdo das formas de excluséo,
respeito a autonomia e a identidade do educando.

Considerando tais pressupostos, a presente dissertacdo procurou respostas
para o seguinte problema de pesquisa: Quais as (des)conexdes entre as demandas
formativas apontadas pelos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de
uma escola de periferia, oriundas dos desafios por eles enfrentados no cotidiano,
com a formacéao inicial dos professores proporcionada, atualmente, pelo curso de
Pedagogia?

Em decorréncia, estabeleceu-se como objetivo geral da pesquisa: analisar a
formagao inicial dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
proporcionada, atualmente, pelo curso de Pedagogia e seus pontos de (des)conex&o
com as demandas formativas apontadas pelas professoras dos anos iniciais do
Ensino Fundamental de uma escola de periferia, oriundas dos desafios cotidianos
por elas vivenciados. Para responder ao problema e ao objetivo, foi aplicado um
questionario com as professoras de uma escola de Educacgao Basica localizada na
periferia.

O questionario foi organizado, considerando os objetivos especificos do estudo.
Os dados coletados foram analisados a partir dos objetivos especificos da pesquisa,
sendo estabelecidas duas categorias de analise, quais sejam: 1) Os desafios
cotidianos de uma escola de periferia e 2) Pontos de conexao e desconexao entre a
formacao inicial proporcionada pelo curso de Pedagogia e as demandas formativas
das professoras.

Quanto aos desafios cotidianos encontrados pelas professoras do anos iniciais
do Ensino Fundamental em suas praticas pedagdgicas, houve relatos de desafios
importantes na escola perante a realidade que estes estudantes vivem. Muitas
dificuldades como elaborar um planejamento adequado, desmistificar a ideia de que

brigas e desconfortos sdo normais dentro de uma comunidade periférica, a



90

quantidade excessiva de estudantes em sala, as questdes sdcio emocionais trazidas
pelos estudantes para dentro da escola que por vezes os afetam cognitivamente, a
dificuldade em constituir vinculos com os alunos, foram desafios apontados na
pesquisa pelos professores entrevistados. Tais elementos, nos levam a refletir sobre
o dia a dia destas criancas frente a realidade por elas vivenciada e as necessidades
que estas criangas e jovens apresentam dentro da escola. Percebe-se, através da
analise dos dados coletados, que esta instituicado de Educacgao Basica localizada na
periferia, vivencia situa¢des desafiadoras presentes na comunidade escolar, pelo
fato de viverem em situagcdo de extrema vulnerabilidade social, acarretando em
dificuldades de aprendizagem pelos estudantes, e na demanda por maior apoio
pedagogico aos professores que la atuam, para que consigam desenvolver suas
praticas com éxito, construindo caminhos e estratégias adequadas ao enfrentamento
dos desafios.

Nota-se que exercer a docéncia na escola de periferia € um trabalho arduo,
onde além de ensinar os conteudos, os professores precisam desempenhar outros
papéis necessarios a formacéao integral das criancas e adolescentes, dedicando um
olhar atento as demandas de fora da escola, como necessidades humanas basicas,
escuta e acolhimento. Observamos através dos relatos nos questionarios, que
torna-se fundamental nas escolas de periferia, a presenca diaria de um profissional
da psicologia para auxiliar neste processo de atendimento voltado as situagcdes
vivenciadas pelos estudantes, que apoio o trabalho do professor. Através disso,
vimos que o processo formativo do professor precisa ser permeado pelo
desenvolvimento de habilidades humanas, sociais, socioemocionais.

Quanto a segunda categoria de analise, voltada aos pontos de (des)conexao
entre a formagao proporcionada pelo curso de Pedagogia e as demandas formativas
apontadas pelas professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tendo em
vista os desafios por elas vivenciados e a busca pela qualificacdo de suas praticas
educativas, foi possivel perceber que o processo formativo auxiliou no decorrer da
caminhada educativa das professoras participantes da pesquisa. No decorrer dos
relatos feitos a partir das perguntas do questionario, pdde-se perceber que a
formacao inicial forneceu embasamento tedrico para a pratica docente, indo ao
encontro do que preveem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao

inicial em nivel Superior de profissionais do Magistério da Educag&o Basica, quando
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define que o curso forma profissionais capazes de usar técnicas e metodologias que
embasados em conhecimentos tedricos, visam o desenvolvimento integral do ser
humano, fornecendo elementos importantes para o desenvolvimento de uma pratica
reflexiva, tdo necessario no contexto de uma escola de periferia, onde
constantemente as professores precisam definir novas estratégias e caminhos a
percorrer. Apesar destes fatores, os relatos trazidos pelas professoras nos informam
que o Curso de Pedagogia nao contemplou aspectos relacionados a pratica
pedagogica na escola de periferia, seja por meio de disciplinas que abordassem o
tema ou de praticas voltadas a esse publico.

Diante disso, vimos que torna-se necessario ampliar a abordagem de questdes
voltadas ao estudante em vulnerabilidade, no Curso de Pedagogia, além de uma
preparagao maior aos professores que ingressam pela primeira vez na sala de aula,
possibilitando através dos estagios curriculares, experiéncias voltadas as diferentes
realidades escolares. A formacéo inicial precisa repensar seu curriculo a fim de que
possa introduzir conhecimentos tedricos, que fundamentam a atuacéo e a pratica
reflexiva do docente aliados a experiéncias praticas nos espacos escolares de
periferia, oportunizando que o estudante possa vivenciar essa realidade e seus
desafios e consequentemente, melhor preparar-se para o trabalho diario na sala de
aula.

A pesquisa ndo encerra as discussdes sobre o tema, suscitando novos
questionamentos e futuros estudos que possam esclarecer novas questdes
relacionadas a formacéo inicial do Curso de Pedagogia e as diferentes demandas
dos professores atuantes numa escola de periferia oportunizando novos
aprendizados e abrindo espago para uma avaliagcao curricular especifica do Curso
de Pedagogia. De maneira critica e responsavel podemos impactar a nossa
sociedade através de uma educagdao digna e igualitaria, possibilitando aos
estudantes em vulnerabilidade social, um ensino de qualidade dando-lhes condi¢des

para exercer a sua cidadania plena.
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APENDICE A - TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO ESCLARECIDO (TLCE)
PROFESSORES

TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO ESCLARECIDO (TLCE)

PESQUISA: A FORMACAO EM PEDAGOGIA E OS DESAFIOS EM UMA ESCOLA
DE PERIFERIA: PONTOS DE CONEXAO E DESCONEXAO

Prezado(a) professor(a)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar em uma pesquisa cientifica, no campo da
Educacgdo, sobre “A FORMACAO EM PEDAGOGIA E OS DESAFIOS EM UMA
ESCOLA DE PERIFERIA: PONTOS DE CONEXAO E DESCONEXAQ”.

A pesquisa em questao esta vinculada ao Mestrado em Educag¢ao da Universidade
La Salle, sob a orientagdo da Prof?® Dra. Moana Meinhardt e tem como obijetivo
analisar a formacgao inicial dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
proporcionada, atualmente, pelo curso de Pedagogia de uma Universidade e seus
pontos de (des)conexdao com as demandas formativas apontadas pelas professoras
dos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma escola de periferia, oriundas dos
desafios cotidianos por elas vivenciadas.

O documento abaixo contém as informacgdes necessarias sobre a pesquisa que esta
sendo realizada. Sua colaboragao neste estudo € muito importante, mas a decisao
em participar € somente sua. Se vocé concordar em participar, basta ler o TCLE e
confirmar sua anuéncia a ele de forma eletrébnica. Na sequéncia, vocé podera
responder o questionario online e envia-lo. Vocé também recebera uma copia digital
deste termo no seu e-mail, se assim o desejar. Ressaltamos que a pesquisa é
sigilosa e que serdo resguardadas todas as informag¢des de carater pessoal dos
respondentes.

Pesquisador responsavel:

e Priscilla Rosa Farias. E-mail: priscilla.rosa@lasalle.org.br

Fone: (51) 985308902

Orientadora:

Prof? Dra. Moana Meinhardt E-mail: moana.meinhardt@unilasalle.edu.br

Intervencgoes:
O instrumento que vocé respondera sera um questionario online, cujo
preenchimento tera duracdo de aproximadamente 30 minutos. As respostas ficarao
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armazenadas pelo pesquisador por um periodo de cinco anos e, apos esse periodo,
serao devidamente descartadas.

Vocé podera entrar em contato com o pesquisador responsavel para esclarecimento
de quaisquer aspectos da pesquisa, bem como podera retirar seu consentimento a
qualguer momento, sem que isto Ihe traga qualquer prejuizo.

Riscos e Beneficios:

Alertamos que esta pesquisa possui riscos e beneficios. Os riscos atinentes ao
questionario residem no constrangimento ou desconforto com o teor de alguma das
questdes propostas. Diante disso, o participante ndo precisara responder nada que o
deixe desconfortavel ou mesmo constrangido. Nao se pode deixar de mencionar o
risco de identificagao do participante, o que denotara atencéo e cuidado por parte do
pesquisador que divulgara os resultados de forma coletiva.

Existem também riscos caracteristicos do ambiente virtual, como invasado por
terceiro aos dados do questionario. Para minimizar esse risco, os dados serao
retirados da "nuvem" e armazenados em computador pessoal da pesquisadora
assim que finalizada a coleta do questionario. Os beneficios para os professores(as)
e a comunidade educativa, consistem na possibilidade de qualificacdo de acdes e
processos e praticas na escola, que podem impactar positivamente no
desenvolvimento do estudante.

Ao término da pesquisa, vocé recebera, por e-mail, uma copia dos resultados.
Conforme mencionado, se vocé aceitar participar desta pesquisa, assinale a opgao
SIM, a seguir, e proceda o preenchimento do formulario.
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APENDICE C - QUESTIONARIO COM PROFESSORAS DOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

1. Quanto tempo vocé atua como professora no Ensino Fundamental?
( )1-5anos

()5-10anos

()15-20 anos

( ) Mais de 20 anos.

2. O que levou vocé a escolher o Curso de Pedagogia como formagao académica?
3.Quais sao, na sua perspectiva, os conhecimentos que foram fundamentais para a
sua formagdo como professora e que ainda hoje servem de fundamentacgéo para a

sua pratica cotidiana na escola.

4. Quais os desafios que vocé enfrentou nas suas primeiras experiéncias em sala de

aula ja como docente responsavel pela turma?

5. Atualmente, quais desafios vocé enfrenta no trabalho em uma escola de periferia?

6. A sua formagédo no curso de Pedagogia contemplou a realidade das escolas da

periferia, Ine preparando para atuar neste contexto?

7. Como vocé percebe os pontos de conexao e de desconexao entre a sua formagao

no curso de Pedagogia e as demandas do dia a dia na escola?

8. Cite temas ou necessidades que poderiam ser contemplados em momentos de
formacgao continuada dos professores para lhe apoiar no enfrentamento dos desafios

vivenciados no dia-a-dia da escola?



	1 INTRODUÇÃO 
	2 ORIGEM E RELEVÂNCIA DO ESTUDO 
	2.1 Relevância Social e Pessoal-profissional 

	3. REFERENCIAL TEÓRICO 
	3.1 Formação docente e cotidiano escolar: uma análise das pesquisas recentes 
	3.1.1 Análise das pesquisas selecionadas no Banco de Teses e Dissertações da CAPES.  
	3.1.1.1  Análise das pesquisas do grupo 1 - Estudo da Formação Inicial em Pedagogia/Anos Iniciais e as conexões com o cotidiano escolar.  
	3.1.1.2   Análise das pesquisas do grupo 2: Estudo das tecnologias na Formação em Pedagogia e seus desafios. 
	3.1.1.3  Análise das pesquisas do grupo 3: Estudo dos desafios enfrentados nas práticas do cotidiano escolar perante à diversidade social e cultural. 


	3.2  Formação inicial de professores do Ensino Fundamental no Brasil: uma breve contextualização histórica 
	3.2.1 A trajetória do Curso de Pedagogia no Brasil e a formação de professores 

	3.3 A Formação de professores e seus múltiplos saberes 
	3.4 Formação docente e realidade escolar 
	3.4.1 A realidade das escolas de periferia 


	4 PERCURSO METODOLÓGICO 
	4.1 Caracterização do estudo 
	4.2 Problema e os objetivos do estudo 
	4.3 Unidade de Análise 
	4.4 Participantes do estudo 
	4.5 Instrumentos para a coleta de dados 
	4.6 Técnica de análise dos dados 

	5 ANÁLISE E DISCUSSÃO DOS DADOS 
	5.1 Desafios cotidianos numa escola de Periferia 
	5.2  Pontos de conexão e desconexão entre o curso de Pedagogia e as demandas formativas das professoras 

	6 CONSIDERAÇÕES FINAIS 
	REFERÊNCIAS 
	APÊNDICE A - TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO ESCLARECIDO (TLCE) PROFESSORES  
	APÊNDICE C - QUESTIONÁRIO COM PROFESSORAS DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL 

