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RESUMO

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza qualitativa e exploratoria,
do tipo estudo de caso, situada na linha de pesquisa “Formacao de Professores,
Teorias e Praticas Educativas” do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
Universidade La Salle. Tem como tema as préticas educativas e o desenvolvimento
da autonomia na Educacéo Infantil. Seu objetivo principal consiste em compreender
como se efetivam as praticas educativas relativas ao desenvolvimento da autonomia
das criancas de turmas de Educacéo Infantil, do Colégio La Salle Niteréi, segundo o
relato das professoras. Para isso, utilizou-se como instrumento de coleta de dados o
questionario e o grupo focal. Os dados foram analisados por meio da abordagem
hermenéutica. A relevancia do estudo repousa sobre a importancia da Educacéo
Infantil como espaco de socializa¢do, construcdo de si, entendimento de regras e
convivéncia em sociedade. O referencial tedrico fundamenta-se, principalmente, nos
conceitos de autonomia e aprendizagem de Paulo Freire e John Dewey, bem como
em documentos normativos da Educacéo Infantil do Brasil. A partir da analise e
interpretacdo dos dados, emergiram trés categorias: a) Socializacdo; b) Protagonismo;
e c) Papel do professor. A categoria “socializagao” trata da construcdo da identidade
coletiva e individual. Na categoria denominada de “protagonismo”, dialoga-se sobre a
relacdo educador/educando. Por fim, a categoria o papel do professor elucida os
principais aspectos pontuados pelas docentes participantes sobre a rotina e os fazeres
pedagogicos. Os resultados da pesquisa apontam o quanto as contribuicées de John
Dewey e Paulo Freire seguem atuais para a construcéo do espaco escolar pautado
na autonomia e no diadlogo. Além disso, as docentes participantes percebem que a
socializacdo é um fator importante na construcao da autonomia e trabalham de forma
que proporciona aprendizagens significativas em diferentes espacos buscando

experiéncias para a construcao das criancgas.

Palavras-chave: Praticas Educativas. Autonomia. Educacéo Infantil. Relatos

Docentes.



ABSTRACT

This study is characterized as research of a qualitative and exploratory nature, of the
case study type, situated in the line of research “Teacher Training, Educational
Theories and Practices” of the Graduate Program in Education at La Salle University.
It has as a theme educational practices and the development of autonomy in Early
Childhood Education. Its main objective is to understand how the educational practices
related to the development of the autonomy of children in Kindergarten classes at
Colégio La Salle Niteroi are carried out, according to the teachers' reports. For this, the
guestionnaire and the focus group were used as data collection instruments. The data
were analyzed using the hermeneutic approach. The relevance of the study rests on
the importance of Early Childhood Education as a space for socialization, self-building,
understanding of rules and coexistence in society. The theoretical framework is based
mainly on the concepts of autonomy and learning by Paulo Freire and John Dewey, as
well as on normative documents of Early Childhood Education in Brazil. From the
analysis and interpretation of the data, three categories emerged: a) Socialization; b)
Protagonism; and c) Role of the teacher. The category “socialization” deals with the
construction of collective and individual identity. In the category called “protagonism”,
there is a dialogue about the educator/student relationship. Finally, the category the
role of the teacher elucidates the main aspects pointed out by the participating teachers
about routine and pedagogical tasks. The research results show how much the
contributions of John Dewey and Paulo Freire remain current for the construction of
the school space based on autonomy and dialogue. In addition, the participating
teachers realize that socialization is an important factor in building autonomy and work
in a way that provides significant learning in different spaces, seeking experiences for

the construction of children.

Keywords: Pedagogical Practices. Autonomy. Child Education. Teacher Reports.
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APRESENTACAO: O QUE ME TROUXE ATE AQUI

Durante a infancia e o ensino fundamental, eu acreditava que seria professora;
algumas vezes dizia que seria professora “de crianga” e, em outras, dizia que seria
professora de ciéncias ou literatura. Quando pequena, andava pela escola em que
minha avo dava aulas e constantemente a acompanhava nos momentos de producao
de materiais para seus pequenos estudantes e, algumas vezes, até mesmo em sala
de aula. Ao mesmo tempo, também tinha grande afeicdo pelas minhas primeiras
professoras e pela forma como elas conduziam as turmas das quais fiz parte.

Durante a graduacao de Pedagogia, questionei muito o caminho pelo qual a
profissdo que eu escolhi me levaria. As vezes sentia que faltava competéncia,
duvidava de mim enquanto docente e apesar de amar a fase da alfabetizacéo, sempre
negava; dizia que era uma fase para a qual eu ndo estava preparada e me recusava
a experienciar estar em uma turma de alfabetizacéo, pensando que nado seria capaz
de conduzir uma fase tdo marcante quanto essa.

Andarilhei por varias faces da educacdo: escolas privadas, escolas publicas,
voluntariado com idosos, Educacao Infantil, escola montessoriana, escolas Waldorf...
aproveitando cada espaco e cada troca para construir meus préprios saberes
docentes. Até que finalmente, em Paulo Freire, eu pude entender o que eu esperava
de mim mesma enquanto educadora: acreditar na transformacdo pela educacéo,
almejar um espaco escolar justo, que possibilite a constru¢do de saberes e ndo a sua
imposicao.

Ainda durante a graduac¢éo, buscando melhorar meu desempenho académico
e profissional, procurei por grupos de pesquisa e reforcei minhas ideias sobre as
construcdes particulares: estar na pesquisa académica me possibilitou refletir praticas
e ir além. Considero ricas todas as trocas que tive, seja nos grupos de pesquisa, ou
em eventos dos quais participei e com todos os professores que tive contato. Ainda
nessa busca, fiz cursos sobre o Método Montessori e me integrei a um grupo de
estudos da Pedagogia Waldorf, para entender de que forma os seus professores
pensam a educagédo. E, por fim, fiz alguns cursos no Instituto Paulo Freire, com a
participagcéo de grandes professores, como Moacir Gadotti.

Com a producdo do meu Trabalho de Concluséo, iniciei um estudo sobre



autonomia e Paulo Freire e tive certeza sobre a decisdo de ingressar no Mestrado.
Mantive Freire como base nos meus estudos e ansiava por conhecer novos autores
que pudessem embasar minha pesquisa, além disso também tinha muitas
expectativas sobre como era cursar um Mestrado, algo que era tao distante para a
Cintia que ingressou na Universidade La Salle em 2015/2, como caloura da
Pedagogia.

A graduacao e o mestrado me trouxeram grandes alegrias e descobertas, mas
ao mesmo tempo trouxeram algumas duvidas e até mesmo um certo medo. A alegria
chegava junto a producdo de uma nova pesquisa, a escrita de um texto, um encontro
com um bom debate em turma e o medo vinha pelo anseio de finalizar a pesquisa mas
nao ter a certeza de estar fazendo um bom trabalho. Hoje, finalizando esse texto,
relembrando minhas vivéncias no trabalho, graduacéo e mestrado, sigo resumindo-as
com a frase que coloquei no memorial preparado para o ingresso no PPG da

Universidade La Salle:

Ninguém comega a ser educador numa certa terca-feira as quatro horas da
tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se
faz educador, a gente se forma como educador, permanentemente, na prética
e na reflexao sobre a pratica. [...] Na verdade, porém, ninguém nasce feito.
(FREIRE, 1991, p. 58).
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo caracteriza-se como pesquisa qualitativa e exploratoria, tendo
como foco as praticas pedagogicas voltadas a formacdo da autonomia na Educacéo
Infantil. Ela esta inserida na linha de pesquisa “Formacao de Professores, Teorias e
Praticas Educativas!” do Programa de Pés-Graduacédo em Educacéo da Universidade
La Salle e é parte da pesquisa intitulada “Praticas pedagodgicas e aprendizagens no
contexto das multiplas linguagens das ciéncias e do hibridismo tecnolégico”, ja
aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade La Salle, sob o nimero
4.963.2742.

O objetivo do estudo é compreender como se efetivam as praticas educativas
relativas ao desenvolvimento da autonomia das criancas de turmas de Educacgao
Infantil, do Colégio La Salle Niter6i, segundo o relato das professoras. Sao objetivos
especificos: a) entender como é abordado o desenvolvimento da autonomia nos
dispositivos legais que orientam a Educacao Infantil no Brasil; b) analisar os relatos
das professoras sobre os modos de efetivacdo do desenvolvimento da autonomia das
criancas de turmas Educacao Infantil por meio das suas praticas educativas; e por fim,
c) estabelecer aproximacdes e distanciamentos entre os relatos das préticas
educativas, relativas ao desenvolvimento da autonomia, € 0 que orientam 0s
dispositivos legais da Educacéo Infantil e o referencial tedrico que orienta a pesquisa.

Nesta pesquisa, partimos da seguinte questdo: Como se efetivam as praticas
educativas relativas ao desenvolvimento da autonomia das criancas de turmas de
Educacao Infantil, do Colégio La Salle Niterdéi, segundo o relato das educadoras? Para
tanto, foi desenvolvido um estudo de caso no Colégio La Salle Niter6i, na cidade de
Canoas, no estado do Rio Grande do Sul. A coleta de dados foi realizada a partir de
guestionarios e de um grupo focal com docentes da Educacao Infantil. A andlise de
dados foi feita a partir da abordagem hermenéutica.

A pesquisa fundamenta-se, principalmente, nos conceitos de autonomia e
aprendizagem de Paulo Freire e John Dewey, que permitem compreender a educacao
como uma pratica focada na experiéncia, que possibilita aos estudantes construirem
e reconstruirem seus conhecimentos a partir de elementos cotidianos. Nesse sentido,

percebemos que o foco dessa educacéo é um estudante que conheca o modo como

1 Disponivel em: https://www.unilasalle.edu.br/canoas/ppg/educacao. Acesso em: 19 mar. 2023.
2 Trata-se de um projeto de autoria do orientador desta pesquisa.
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aprende e saiba articular os conhecimentos.

Entendemos a Educacéo Infantil como um espaco onde a crianca comeca a ter
contato mais amplo com a sociedade, representada por seus colegas e pelos
educadores, e com isso amplia o leque de opc¢des, exemplos e experiéncias que lhe
permitem desenvolver seu ser e novas compreensdes de mundo. Dessa forma, essa
pesquisa assume um carater social relevante, buscando promover a reflexdo com
docentes da Educacao Infantil sobre suas praticas pedagdgicas e a autonomia das
suas criangcas. Como justificativa académica, destacamos a importancia das
percepcdes docentes sobre a construcdo de um espaco escolar pautado no exercicio
da autonomia, do dialogo e da experiéncia. Na dimenséo pessoal, o estudo justifica-
se devido ao interesse da pesquisadora pelo tema devido a vivéncia e pratica escolar.

Este trabalho estd organizado da seguinte forma: inicia-se com uma
apresentacao da pesquisadora e um pouco sobre a trajetéria académica. Seguido pelo
referencial tedrico que esta dividido em educacédo - onde apresentamos a educacao
como formacdo humana, educacdo no ambiente escolar e acdo docente e praxis
pedagdgica; autonomia e educacgdo - para apresentar os conceitos segundo John
Dewey e Paulo Freire; e, Educacao Infantil estruturada com uma caracterizacdo e a
legislacdo da Educacdao Infantil.

No capitulo a seguir, apresentamos a abordagem metodoldgica que engloba os
aspectos procedimentais da pesquisa, iniciamos com a caracterizacdo de
conhecimento cientifico e pesquisa em educacado, seguido pela caracterizacdo do
estudo, relevancia, problema e os objetivos da investigacéo, descricdo da unidade de
analise e participantes do estudo, especificacdo dos instrumentos para a coleta de
dados e descricao do procedimento de analise.

Logo apds, a analise dos dados apresenta a descricdo da andlise sobre as
guestdes objetivas do questionario e sobre os dados do grupo focal. A atuacdo das
docentes para o desenvolvimento da autonomia: categorias emergentes da analise de
dados apresenta as categorias socializacao, protagonismo e o papel do professor,
com as articulagdes entre os dados e o referencial tedrico que guia essa pesquisa.

Por fim, nossas consideragfes finais trazem o que encontramos durante o
caminho da pesquisa. Entendemos que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
€ uma busca a ser feita diariamente no espaco escolar, articulando vivéncias e 0s

conhecimentos construidos pelas criancas no ambiente da familia e no contexto de
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sua comunidade com a proposta pedagodgica da escola. Através dos relatos, foi
possivel observar a percepcdo de que a autonomia € construida através da
socializacéo e que as docentes entendem seu papel nesse processo, trabalhando em
busca da construcéo de vinculos e oportunizando momentos em diferentes espacgos

para que as criancas sejam protagonistas das suas experiéncias.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Buscando dialogar com o tema desta pesquisa, o referencial teoérico foi
organizado em trés partes. A primeira parte apresenta uma breve reflexdo sobre o
conceito de educacéo e sua funcao social. A segunda, discorre sobre a concepcao de
autonomia nas pedagogias de John Dewey e de Paulo Freire. A terceira parte, aborda

a Educacéo Infantil no Brasil e a sua legislacéo.

2.1 Educacao

“Ja agora ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0os homens se
educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo.”
(FREIRE, 2019, p. 96).

John Dewey e Paulo Freire enxergam a educacdo como um espaco de formacéo
humana, de socializag&o e de reconhecimento das habilidades individuais. Esta se¢&o
dedica-se a contextualizacdo da educacao em trés dimensdes: a) a educacdo como
formacdo humana; b) a educacéo no espaco escolar; e ¢) a acao educativa e a praxis
pedagdgica. As discussdes que serdo apresentadas foram fomentadas por Freire
(1997), Dewey (1897), Teixeira (1971) e Gadotti (1998).

2.1.1 A educacao como formacao humana

Neste estudo, importa focar na educacao sob a perspectiva da socializacao e
da formacdo humana. Como citado anteriormente, nos educamos em comunidade e
dessa forma, nos importa debater a escola como espaco de convivéncia e construcao
ao invés da escola que apenas produz informacdes e conhecimentos técnicos.

Segundo Dias e Pinto (2019, p. 449), "o ato de educar € um processo constante
na historia de todas as sociedades, ndo é o mesmo em todos os tempos e lugares, e
€, em sua esséncia, um processo social". Ao longo de sua histéria, o ato de educar
esta ligado diretamente ao processo de formacdo humana. Isso pode ocorrer por meio

de uma formagédo mais rigida, como os modelos tradicionais de educacéo bancaria?,

8 De acordo com Freire (2005), a ideia de educacéo bancaria esta ligada a uma perspectiva de
educar para submisséo, essa educacéo inibe o poder da criatividade dos estudantes.
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ou de com modelos de formacgéao progressista, aberta ao didlogo e a construcao de si
mesmo, do grupo e do mundo por parte dos educandos e educadores.

E importante dizer que a formacgdo dos sujeitos ndo acontece somente no
ambiente escolar. Mesmo que formagéo e educacao escolar parecam sindbnimos, pelo
fato de a educacdo assumir um compromisso com a formacdo do ser humano -
guando falamos no seu potencial de desenvolver aptidoes - a escola nédo € a unica
instituicdo com esse papel. Outros espagos, como a familia, as instituices sociais e
0 ambiente de trabalho, nos quais passamos parte do tempo de nossas vidas, também
tem participacdo nesses processos de formacdo. Segundo o Art. 1° da Lei de

Diretrizes e Bases (LDB),

A educagédo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais. (BRASIL, 1996, n.p.).

Cabe mencionar que a educacao refere-se ao “processo de formagéo ampla do
ser humano, implicando socializagdo e humanizagédo.” (CASAGRANDE; SARMENTO,
2014, p. 39). Com a mesma perspectiva, Charlot (2006) define a educa¢cdo como um
triplo processo: de humanizacado, de socializacdo e de entrada numa cultura, que
implica singularizacdo-subjetivacdo. Podemos dar mais atencdo a uma parte do
processo mas, é fato, de que as trés partes sdo indissociaveis. O autor ainda refere-
se & educacdo como um processo de autoformacéo: “E o jovem que se educa, que
aprende. [...] Se o jovem ndo se mobiliza intelectualmente, ele ndo aprende. O que
quer que o professor faca, ele ndo pode aprender no lugar do aluno.” (CHARLOT,
2006, p. 15). Nesse sentido, o trabalho do educador ndo € ensinar, mas mediar 0
processo de aprendizagem.

Esse processo de aprendizagem possui marcos preestabelecidos, que
geralmente, estdo em concordancia com a sociedade na qual esta inserida. Para
Freire (2015), a educacédo deve estimular a capacidade critica de cada educando,
gerando um maior nivel de debates e de conscientizagédo sobre os deveres e direitos
de cada um na convivéncia no grupo geral. Dewey (1959), por sua vez, olhava a
escola como um instrumento para valorizar as qualidades e potencialidades de cada

um e, assim como Freire, também entendia que a educacéo € humanizadora e fator
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de transformacéao social.

A aprendizagem aqui é analisada a partir da visdo de Freire (2011): trata-se da
complementacao feita pela construcao da leitura das palavras e da leitura do mundo.
Gadotti (1996) apresenta um relato em que Paulo Freire conta sobre seu ingresso na
Educacao Infantil, em uma escola que parecia muito com a sua casa, € que sua
primeira professora Ihe estimulava com palavras do seu cotidiano, como pode ser

observado no trecho a seguir.

Me pedia que colocasse numa folha de papel tantas palavras quantas eu
conhecesse. Eu ia dando forma as sentencas com essas palavras que eu
escolhia e escrevia. Entdo, Eunice debatia comigo o sentido, a significacao
de cada uma. Fui criando naturalmente uma intimidade e um gosto com as
ocorréncias da lingua — os verbos, seus modos, seus tempos... A
professorinha sé intervinha quando eu me via em dificuldade, mas nunca teve
a preocupacdo de me fazer decorar regras gramaticais. (FREIRE apud
GADOTTI, 1996, p. 31).

John Dewey também teve em sua casa o inicio de sua educacdo e do
desenvolvimento de sua autonomia, como relata Pereira et al. (2009). Na escola, John
Dewey teve uma educacao desinteressante, ao contrario da educacdo que lhe foi
estimulada em casa: sua mae costumava passar aos filhos tarefas diarias, buscando
despertar o senso de responsabilidade em seus filhos.

Freire (2011) e Dewey (1973) defendem que a educacédo é um meio de aproximar
a escola e a sociedade. Semelhantemente, ao falar sobre o ato de educar, Charlot
(2006, p. 15) diz que, “educa-se um ser humano, o0 membro de uma sociedade e de
uma cultura, um sujeito singular’.

Freire (1997) trazia nas ideias de humanizacdo e desumanizacao os conceitos
de ser mais e ser menos. Nos dois sentidos, a pessoa encontra-se incompleta, em

uma busca que se da pela educa¢do, como podemos ver no seguinte texto:

Ora, uma educacao s6 € verdadeiramente humanista se, ao invés de reforcar
0S mitos com 0s quais se pretende manter o homem desumanizado, esforca-
se no sentido da desocultacéo da realidade. Desocultacdo na qual o homem
existencialize sua real vocacéo: a de transformar a realidade. Se ao contrario,
a educacéo enfatiza os mitos e desemboca no caminho da adaptacéo do
homem a realidade, ndo pode esconder seu carater desumanizador.
(FREIRE, 1997, p. 13).

Além disso, para Freire (2005), a educacéo, entendida como formacéao do ser



21

humano, se aproxima de uma compreensao de antropologia. Neste sentido, ele afirma
gue é impossivel falar de educacao sem refletir sobre o préprio homem. Fiori (2005,
p. 08) pontua que na educacao freireana o sentido mais exato da alfabetizacdo é
“aprender a escrever a sua vida, como autor e como testemunha de sua histéria, isto
€, biografar-se, existenciar-se, historicizar-se”. Fiori (2005, p. 16) enfatizam que a
pedagogia € antropologia, uma vez que, aprender a dizer a sua palavra “é toda a
pedagogia, e também toda a antropologia”. Assim, a educagdo assume um papel
central na formacéo do ser humano: no entendimento do mundo, na socializagéo e no
processo da construcdo de si. Dessa forma, a educagcdo ndo consegue estar separada
do dialogo, o que estd em concordancia com a ideia de Freire (2019) de que nos
educamos em comunidade, uma vez que o espaco educativo € um espaco privilegiado
para a construcdo da vida humana, onde a cidadania é exercida junto ao senso de

pertencimento as comunidades da qual fazem parte.

2.1.2 A educagéo no ambiente escolar

Dewey (1897) acreditava que a escola, antes de tudo, é uma instituicdo social
e dessa forma, a educacao pressupde processos de socializagao: “eu acredito que a
educacao é, portanto, um processo de viver, e ndo uma preparagao para a vida futura”
(DEWEY, 1897, p. 79). Em concordancia com Dewey, Abbud (2007, p. 88) pontua que

Se a inteligéncia se desenvolve em conexdo com as necessidades e
oportunidades para a acao, entdo a atividade escolar deve ser fundada em
ocupacOes relacionadas as necessidades basicas da vida e que demandam
cooperacao, divisdo de trabalho e trocas intelectuais que, em geral, ndo estédo
presentes nos estudos de tipo convencional.

Teixeira (1971, p. 57), defendeu que o modelo tradicional de educagéo precisava
de uma transformacéo, deslocando o eixo para a crianca: “com as suas tendéncias,
seus impulsos, as suas atividades e os seus projetos”, pois, dessa maneira, a crianga
passa a ser a origem e o foco de todos os processos no ambiente escolar. Para ele,
a escola tradicional colocava o educando em uma posicéo de obediéncia: obedece ao
professor, obedece ao curriculo inflexivel, obedece ao livro que ndo abre espaco para

as descobertas e as experiéncias. Além disso, Teixeira prossegue afirmando que:
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[...] se educar é funcdo de superposicdo, de acréscimo, de modelagem
externa, entdo estd certa a escola tradicional. Isolem-se as atividades,
limitem-se os objetivos, continuem-se 0s pequeninos exercicios. [...] Mas se
educar é uma funcdo complexa de adaptacdo e crescimento do organismo
total da crianga, pode-se de logo ver que a escola tradicional esta errada. O
organismo néo pode ser treinado por partes. [...] A escola deve transformar-
se para prover ambiente complexo, como 0 ambiente da vida, onde crianca
se desenvolva e se eduque. [..] Educar é crescer. E crescer é viver.
Educacao é, assim, vida no sentido mais auténtico da palavra. (TEIXEIRA,
1971, p. 61).

Ainda segundo a visdo de Teixeira (1971), ndo é somente o desejo de ter uma
escola com educandos autbnomos que move os educadores, mas principalmente a
impossibilidade de negar a autonomia a cada criangca se, enquanto educadores,
desejamos construir um espaco escolar baseado no respeito e no dialogo. Por isso, &
importante a atencédo, por parte dos educadores e da escola, a acado pedagdgica que

se desenvolve no ambiente educacional, como veremos a seguir.

2.1.3 Acao docente e praxis pedagdgica

Ao falarem sobre a agédo docente, Casagrande e Sarmento (2014, p. 47)
explicam que “Como estamos no ambito de agdes humanas, a agado pedagogica pode
ser entendida enquanto uma acao pratica, uma praxis, um agir humano intencionado
e sistematico”. Nesse mesmo sentido, Freire (2019) defende a importancia da reflexao
critica sobre a prética. Segundo o autor, é preciso, desde o principio da experiéncia
formadora, que o educador reconheca que “ensinar ndo € transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua produgao ou a sua construcao” (FREIRE, 2019,
p. 24).

Segundo Konder (1992, p. 115),

A praxis é a atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam no
mundo, modificando a realidade objetiva e, para poderem altera-la,
transformando-se a si mesmos. E a a¢do que, para se aprofundar de maneira
mais consequente, precisa da reflexao, do autoquestionamento da teoria; e é
a teoria que remete a acao, que enfrenta o desafio de verificar seus acertos
e desacertos.

Para Gadotti (1998, p. 28), a praxis “é a teoria de uma pratica pedagogica que
procura ndo esconder o conflito, a contradicdo, mas, ao contrario, os afronta,

desocultando-os”. Este autor ainda defende, em concordancia com Konder (1992),
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gue a teoria e a praxis estao ligadas uma a outra; a teoria € um momento necessario
a praxis para que essa seja realizada de forma consciente pelo docente. Assim,
podemos entender que a acdo docente esta intrinsecamente ligada ao processo de
tornar-se educador, de reconhecer-se no processo social de ensinar e aprender, de
articular a teoria e a pratica.

Freire (1991) aponta como principios basicos para a formacao de professores,
0S seguintes aspectos: a) O educador é o sujeito de sua pratica, cumprindo ele cria-
la e recrid-la; b) A formacao do educador deve instrumentaliza-lo para que ele crie e
recrie a sua pratica através da reflexdo sobre o seu cotidiano; c) A formacao do
educador deve ser constante, sistematizada, porque a pratica se faz e se refaz; d) A
pratica pedagdgica requer a compreensao da prépria génese do conhecimento, ou
seja, de como se da o processo de conhecer.

A BNCC (BRASIL, 2018) orienta que tanto para a creche quanto para a pré-

escola, as praticas pedagodgicas sejam pensadas com intencionalidade educativa,

Essa intencionalidade consiste na organizacao e proposicao, pelo educador,
de experiéncias que permitam as criancas conhecer a si e ao outro e de
conhecer e compreender as relagfes com a natureza, com a cultura e com a
producéo cientifica. (BRASIL, 2018, n.p.).

Ainda segundo a BNCC, uma parte do trabalho docente perpassa refletir,
organizar e monitorar as praticas diarias visando o pleno desenvolvimento das
criancas, para isso, as praticas educativas devem estar alinhadas a partir de
atividades que facam sentido para as criancas da comunidade escolar em que o

docente esta inserido.
2.2 Autonomia e educacao

Esse subcapitulo intenciona pontuar os conceitos de autonomia e educacao,
categorias fundamentais na obra de Paulo Freire e John Dewey. O quadro abaixo foi
elaborado para apresentar, de forma sintética e comparativa, 0s principais conceitos

utilizados nas obras de Dewey e Freire.

Quadro 1 - Conceitos fundamentais nas teorias de Dewey e Freire
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John Dewey Paulo Freire
O ambiente é o0 meio O ambiente é o mundo
Vivéncia Experiéncia
Acdo reflexiva Acdo critica/dialégica
Democracia e autonomia Etica, autonomia, dignidade e criticidade
Resolugdo de problemas da vida pratica Resolucao de situactes problema

Fonte: Elaborado pela autora (2022) com base nas leituras base desta dissertacao.

O conceito de autonomia possui uma histéria no pensamento ocidental e no
campo da educacao, sendo construido ao longo dos anos. Segundo Machado (2010)
por estarmos vivendo em sociedade, somos inevitavelmente dependentes e, dessa
forma, “Ser autbnomo é ter a capacidade de assumir essa dependéncia [...] estando
assim livres para deixar cair as barreiras que ndo permitem que 0s outros sejam outros
e ndo um espelho de nés mesmos.” (MACHADO, 2010, p. 53).

Abbagnano (2007, p. 98) define autonomia como

Termo introduzido por Kant para designar a independéncia da vontade em
relacdo a qualquer desejo ou objeto de desejo e a sua capacidade de
determinar-se em conformidade com uma lei prépria, que é a da razdo. Kant
contrap8e a autonomia a heteronomia, em que a vontade é determinada
pelos objetos da faculdade de desejar. Os ideais morais de felicidade ou
perfeicdo supdem a heteronomia da vontade porque supbem que ela seja
determinada pelo desejo de alcan¢éa-los e ndo por uma lei sua.

Para Lalande (1999, p. 115), autonomia significa a “condicdo de uma pessoa ou
de uma coletividade autbnoma, quer dizer, que determina ela mesma a lei a qual se
submete”. Ainda, segundo esse autor, um individuo autbnomo n&o vive sem regras,
apenas segue aguelas que forem escolhidas por ele ap6s examinar, de forma geral,
as regras que lhe foram impostas.

Zatti (2007, p. 12) aponta que “etimologicamente autonomia significa o poder de
dar a si a prépria lei, autds (por si mesmo) e nomos (lei). Nao se entende este poder
como algo absoluto e ilimitado, também n&o se entende como sinGnimo de
autossuficiéncia.” O autor explica que o conceito de autonomia como conhecemos foi
definido por Kant e que essa “concepgdo kantiana de liberdade como

autodeterminacao influenciou muito a educacéo e o modelo escola criado a partir da
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modernidade.” (ZATTI, 2007, p. 10).

Gadotti (1998), baseado em Socrates, entende que educar significa auxiliar o
educando para que ele potencialize suas habilidades e seja capaz de buscar as suas
respostas, formando para a autonomia, ou seja “o discipulo é quem deve descobrir a
verdade.” (GADOTTI, 1998, p. 250). Por isso, toda educacdo deveria visar a auto

educacao no sentido de estimular as descobertas e as construcdes individuais.

2.2.1 Autonomia e educagao na perspectiva de John Dewey

John Dewey nasceu em 1859, em Burlington, no estado de Vermont, nos
Estados Unidos. Em 1879 obteve o titulo de bacharel em artes e em 1884 obteve o
titulo de Doutor em Filosofia pela John Hopkins em Maryland, com a tese A psicologia
de Kant, a qual ndo possui cépias (BARALDI, 2013).

John Dewey foi influenciado pelo pensamento pragmatista, com o qual teve
contato através de Charles Sanders Pierce e William James. Segundo Baraldi (2013,
p. 23), “o pragmatismo foi um movimento iniciado no final do século XIX, que se
insurgiu contra qualquer forma de pensamento altamente abstrato que néo levava a
nada prético.”. Ainda segundo o mesmo autor, o pragmatismo “sugere que temos que
nos ater a questdes praticas do dia a dia.” (BARALDI, 2013, p. 25).

Abbud (2007) conta que John Dewey foi convidado a fazer parte da Universidade
de Chicago para reunir-se ao departamento de filosofia, psicologia e pedagogia, com
trabalho focado nas relacdes entre professores das escolas elementares e
secundarias e os professores da universidade. Porém, ele idealizava que a pedagogia
deveria constituir-se em um departamento separado, buscando formar alunos
especialistas em educacdo. Como diretor do departamento unificado de filosofia,
psicologia e pedagogia, criou junto aos professores da Universidade a Escola

Laboratério que funcionou de 1896 a 1904.

A escola priméria aberta em conexdo com o Departamento de Pedagogia da
Universidade de Chicago tinha duas faces: uma para as criangas, outra para
os estudantes da Universidade. A Laboratory School, esclarece, ndo era uma
“escola de aplicagdo”, pois ndo era o principal objetivo do Departamento
treinar professores. Era preferivel, inclusive, o aproveitamento de
profissionais experientes, para que os experimentos e observacdes fossem
mais bem sucedidos. A escola priméaria tinha a finalidade de manter o contato
entre trabalho tedrico e as demandas da pratica, sendo uma base
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experimental para testar e desenvolver métodos que pudessem ser
recomendados para outras escolas. (ABBUD, 2007, p. 85).

O movimento da Escola Nova teve como proposta centrar o ensino no estudante

Em muitos circulos pedagoégicos, o século XX foi saudado como “o século da
crianga”. Pesquisas intensas foram realizadas no sentido de se determinarem
as formas de pensar, sentir e agir préprias da crianca. Foi a chamada
“revolucdo copernicana da educagao”: assim como foi uma revolugdo na
astronomia descobrir que a Terra ndo é o centro do universo, que o Sol ndo
gira em torno da Terra, mas 0 contrario, também seria uma revolucdo na
educacédo ndo mais por a crianca a girar em torno da pessoa e dos valores
do adulto, e sim colocar este a valorizar e a estimular os valores proprios da
crianga, a seguir o seu natural desabrochar. (DI GIORGI, 1986, p. 21).

Esse movimento, exp6s as ideias de John Dewey contra a Pedagogia tradicional,
propondo uma educacao baseada na liberdade e na preparacdo do educando para
um mundo que estd em constante transformacdo, oportunizando, por meio da
experiéncia, a construcao de uma aprendizagem significativa.

Para Dewey (1976), o objetivo da escola tradicional era de preparar o estudante
para as futuras responsabilidades e para o sucesso na vida, por meio de materiais
didaticos que se assemelham a materiais de instrucdo. O que o autor esperava da
escola era um ambiente que se estruturasse de forma que os estudantes pudessem
desenvolver seu raciocinio e que conseguissem resolver situacdes da vida cotidiana.
Nesse sentido, percebemos que o foco dessa educacao € um estudante que saiba
como aprende e saiba se articular com os conhecimentos.

Westbrook (2014) salienta que John Dewey dedicou muito tempo observando o
crescimento de seus proprios filhos e assim, ficou intrigado com a forma como a
experiéncia acontecia para criancas e adultos. Acreditava ele que nés somos seres
ativos, que aprendem pela resolugédo de problemas e por atividades que possam
despertar o interesse préprio. Porém, infelizmente, as conclusbes a que Dewey
chegou, tiveram “pouco impacto na pedagogia e os estabelecimentos escolares
ignoravam essa identidade da natureza entre a experiéncia das criancas e dos
adultos” (WESTBROOK, 2014, p. 185).

No Brasil, em 1932, foi publicado o Manifesto dos Pioneiros da Educagéo Nova:

A reconstrugéo educacional no Brasil. Esse documento, assinado por 26 educadores
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brasileiros* e amplamente divulgado em jornais populares como o Estado de S&o
Paulo (SP) e Diario de Noticias (RJ), se propunha a levar seus prop0sitos ao recém-

criado Ministério da Educacéo e da Saude®.

1 - A educacao deve ser essencialmente publica, obrigatéria, gratuita, leiga e
sem qualquer segregacdo de cor, sexo ou tipo de estudo, e desenvolver-se
em estreita vinculacdo com as comunidades.

2 - A educagéo deve ser uma s@, com os varios graus articulados para atender
as diversas fases do crescimento humano. Mas, unidade ndo quer dizer
uniformidade; antes, pressupde multiplicidade. Dai, embora Unica, sobre as
bases e os principios estabelecidos pelo Governo Federal, a escola deve
adaptar-se as caracteristicas regionais.

3 - A educacéo deve ser funcional e ativa, e os curriculos devem adaptar-se
aos interesses naturais dos alunos, que sdo o eixo da escola e o centro de
gravidade da educacéo.

4 - Todos os professores, mesmo os de ensino primario, devem ter formacao
universitéria. (SANTOS; PRESTES; VALE, 2006, p. 137).

Presente nesse Manifesto, estava Anisio Teixeira que estudou com Dewey e
apresentou as ideias de John Dewey a Paulo Freire. Anisio Teixeira e Paulo Freire
foram os grandes expoentes de Dewey, que buscaram transformar o espaco da escola
em um local de construcdo. Aqui, Anisio Teixeira procurou conduzir as reformas da
educacdo na Bahia de acordo com o que observou no periodo em que esteve nos
Estados Unidos, até seu afastamento em 1928 quando retornou aos EUA, desta vez
com o intuito de estudar a filosofia e a teoria da educacdo que inspiraram suas
mudancas (PAGNI, 2008).

Em 1929, Anisio volta ao Brasil com o titulo de Master of Arts pela Columbia
University e com um pensamento mais consolidado em relacdo as teorias da
educacdo com as quais se identificava, passando a ser um dos principais divulgadores
das ideias de Dewey. Escreve em uma carta para Fernando Azevedo, sobre as

possibilidades de uma profunda reforma educacional:

Li na viagem sobre o seu regulamento e ele confirma o paradoxo de Dewey,
de que nacdes novas e menos adiantadas tém hoje melhores oportunidades
educativas que os paises de progresso amadurecido e isso porque naquelas

4A saber, os educadores foram: Fernando de Azevedo, Afranio Peixoto, A. de Sampaio Doéria, Anisio
Spinola Teixeira, M. Bergstrém Lourenco Filho, Roquette Pinto, J. G. Frota Pessda, Julio de Mesquita
Filho, Raul Briquet, Mario Casassanta, C. Delgado de Carvalho, A. Ferreira de Almeida Jr., J. P.
Fontenelle, Rold&o Lopes de Barros, Noemy M. da Silveira, Hermes Lima, Attilio Vivacqua, Francisco
Venancio Filho, Paulo Maranh&o, Cecilia Meireles, Edgar Sussekind de Mendonca, Armanda Alvaro
Alberto, Garcia de Rezende, NGbrega da Cunha, Paschoal Lemme e Raul Gomes.

5 CUIDADO X EDUCACAO.



28

a renovacdo nao tem os empecilhos que encontra nas tradicdes e nos
interesses das velhas correntes e velha maquinas de educacao desses outros
paises que comegaram mais cedo. (TEIXEIRA apud PAGNI, 2008, p. 24).

Segundo Pagni (2008), o que Anisio ainda ndo percebia é que mesmo sendo
menos adiantado em relacéo a outros paises, o Brasil ainda demonstraria resisténcia
a uma reforma educacional da forma como ele idealizava, principalmente nos setores
catdlicos que tinham dominio na educacédo. Em 1930, Anisio desligou-se do seu cargo
na Diretoria da Instrucao Publica da Bahia e assumiu a disciplina de Filosofia e Histéria
da Educacao da Escola Normal de Salvador, e comecou a divulgar de maneira mais
efetiva as ideias de John Dewey, ndo s6 através do trabalho docente mas também
pela publicacéo de livros e artigos.

Teixeira (1994, p. 105) defendia que a escola “ndo pode ficar circunstanciada a
alfabetizacdo ou a transmissdo mecanizada das trés técnicas basicas da vida
civilizada — ler, escrever e contar”, o que vai ao encontro do que Dewey (1973, p. 21)

aponta, quando diz que:

As escolas passam a constituir um mundo dentro do mundo, uma sociedade
dentro da sociedade. Isto, no melhor dos casos, que, no pior, elas se tornam
simplesmente livrescas, atulhando a cabeca da crianca de coisas inlteis e
estupidas, nédo relacionadas com a vida nem com a prépria realidade.

E possivel perceber que, na concepcdo dos autores citados, a educacdo é
pensada como instrumento para a construcdo da autonomia e da criticidade, um meio

para que o educando consiga desenvolver seu ser no mundo. Ademais,

Enquanto Dewey vé a educacéo como forma de instrumentalizar o individuo
para a convivéncia na sociedade democrética, Freire, por sua vez, s6 entende
0 sentido da educacdo como preparo para uma praxis transformadora e
revolucionaria. (CARON; SOUZA; SOUZA, 2016, p. 105).

Nota-se, portanto, o foco na educagéo pela acdo e ndo pela transmisséo. Além
disso, os autores entendiam a democracia como uma vivéncia diaria, visto que, nas
palavras de Dewey (1959, p. 93), “Uma democracia é mais do que uma forma de
governo; &, principalmente, uma forma de vida associada, de experiéncia conjunta e
mutuamente comunicada”. Ao mesmo tempo, Paulo Freire também entende que a

escola deve ser um espaco de dialogo e libertacéo, pois para ele “Falar, por exemplo,
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em democracia e silenciar o povo € uma farsa. Falar em humanizacdo e negar os
homens é uma mentira.” (FREIRE, 2005, p. 96).

John Dewey afirmava que as criancas ndo eram como folhas em branco, que
chegavam na escola para que o professor escrevesse as licdbes que deveriam saber.
Ademais, afirmava que a incumbéncia da educacado era assumir o papel de orientar.

Para ele, a propria vida deveria ser a base da educacéao:

Eu acredito que a escola é primeiramente uma instituicdo social. Em sendo a
educacdo um processo social, a escola é simplesmente uma forma de vida
da comunidade em que todas aquelas agéncias estdo concentradas para que
ela seja a mais eficaz em trazer a crianga para compartilhar os recursos
herdados da raca, e para usar seus proprios poderes para fins sociais. Eu
acredito que a educagéo é, portanto, um processo de viver, e ndo de uma
preparacéo para uma vida futura. Eu acredito que a escola deve representar
a vida atual - vida tdo real e vital & crianga quanto a que tem em casa, na
vizinhanga ou no playground. (DEWEY apud ABBUD, 2007, p. 84, grifo do
autor).

Nesse sentido, as teorias de John Dewey e de Paulo Freire conversam e
possuem pontos em comum, 0s quais auxiliam a esclarecer a seguinte questdo: como
preparar educandos para o futuro de uma sociedade que muda e se transforma a todo
momento? De um lado, temos Dewey transformando a escola em um espaco de
experiéncia e, de outro, temos Freire trazendo palavras do cotidiano dos educandos
para problematizar o mundo; porém, a intencdo final ambos é a mesma: uma
educacédo para a vida, uma educacdo que transforme cada ser em alguém capaz de

atuar na sociedade, o0 que possui correlacéo direta com o tema da nossa pesquisa.

2.2.2 Autonomia e educacéo na perspectiva de Paulo Freire

Paulo Reglus Neves Freire nasceu em 1921, em Recife. Assim como Anisio
Teixeira, estudou direito mas néo exerceu a profissdo. Em 1947, Freire teve contato
com a educacao de adultos, nas Zonas dos Mocambos, e anos mais tarde, em 1958,
apresentou no Il Congresso Nacional de Educacéao, o relatério nomeado A Educacéo
de Adultos e as Populac¢des Marginais: O Problema dos Mocambos (GADOTTI, 1996).
Com uma filosofia até entdo inovadora, Freire propds que a educacdo de adultos, na
Zona dos Mocambos, deveria se fundamentar na realidade por eles vivida, do

contrario n&o passaria de um conhecer palavras e frases. Em 1959, obteve o titulo de
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Doutor em Filosofia e Histéria da Educacao pela Universidade Federal do Recife com
a tese Educacao e atualidade brasileira.

Gadotti (1998) aponta que Paulo Freire foi herdeiro do pensamento de Anisio
Teixeira e da Escola Nova, ressignificando o didlogo, orientando-o com uma
consciéncia critica da realidade, que exige respeito pelo saber do outro e autonomia.
Segundo Gadotti (1998), a partir dos anos 60, a ideia do dialogo, da interacdo e da

construcéo coletiva dos saberes na educacao passa a ser vista de outra forma.

Aquela concepc¢édo de neutralidade da acéo educativa que orientava a teoria
da educagédo da escola tradicional e que, de inicio, ndo havia sido posta em
guestao pela Escola Nova, torna-se problemética para seus defensores, entre
eles, o educador brasileiro Anisio Teixeira (1900-1971) que havia sofrido a
influéncia do filésofo e educador John Dewey (19859-1952). (GADOTTI,
1998, p. 14).

Junto ao dialogo, a autonomia € uma das bases da educacéo para Freire. Em
suas obras, € possivel perceber que a autonomia significa libertar-se das cadeias do
determinismo. Sendo assim, a autonomia vai se construindo na experiéncia, na
tomada de decisdes, no dialogo interativo com 0s outros, pois ela € uma experiéncia
da liberdade (FREIRE, 2015).

Com a mesma perspectiva, Zatti (2007, p. 53) aponta que “embora a autonomia
seja um atributo humano essencial, [...] ninguém é espontaneamente autbnomo, ela é
uma conquista que deve ser realizada.”. Dessa forma, € possivel entender que a
educacao deve oportunizar praticas pedagdégicas que possibilitem o desenvolvimento
da autonomia, 0 exercicio da criatividade e a capacidade de cada um dizer sua
palavra, posicionar-se enquanto sujeito, desde os primeiros anos da escolarizagéo, o
gue inclui, logicamente, o periodo da Educacéo Infantil.

Em sua obra Pedagogia da autonomia (2015), Freire ndo conceitua a palavra
“autonomia” e sim os saberes necessarios as praticas educativas que levam ao
desenvolvimento dela. E possivel perceber que ele compreende que a autonomia é
construida gradualmente, um processo vital, que vai tomando o lugar da dependéncia,
denotando um continuo assumir de responsabilidades. Neste sentido, ele afirma: “[...]
a autonomia, penosamente construindo-se, que a liberdade vai preenchendo o
“‘espaco” antes “habitado” por sua dependéncia. Sua autonomia que se funda na

responsabilidade, que vai sendo assumida.” (FREIRE, 2015, p. 91-92).
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Apesar de Paulo Freire ndo ter se dedicado a definir o conceito de autonomia,
ao observarmos seu posicionamento politico e pedagogico, fica claro que sua visao
de autonomia compreendia libertar-se, seja da opressédo propriamente dita ou do
determinismo de aceitar as coisas como estdo e simplesmente transmiti-las aos
préximos. Ademais, ela pressupfe assumir um posicionamento critico, buscando
intervir na realidade de forma responsavel.

Freire também apontou varias formas de construir a autonomia, visto que ela nao
é algo recebido enquanto um dom, mas algo conquistado, um processo construido em
unidade com os demais sujeitos sociais. Nesse sentido, a autonomia pode ser
construida: pela pesquisa, que tem por objetivo vivenciar um novo modo de construir
0 conhecimento, com mais autoria por parte dos estudantes; por meio do respeito pela
individualidade dos saberes que circulam em uma sala de aula, tanto aqueles trazidos
pelos docentes, como pelos conhecimentos compartilhados pelos discentes, que
trazem sua leitura prévia de mundo, o que conforma uma espécie de novo éthos no
meio escolar; pela aprendizagem de um agir critico e reflexivo na sociedade, visto que
ao dizer sua palavra cada uma aprende a posicionar-se no mundo, assumindo
responsabilidade por ele e pela comunidade da qual participa (FREIRE, 2015).

Em Pedagogia do Oprimido (2005), Freire indicou a escola como um espaco
onde o educando aprenderia a dizer suas palavras e, com isso, a subjetivar-se,
construindo uma identidade pessoal. Fiori (2005), no prefacio desta obra, faz uma bela
leitura disso ao afirmar: “Talvez seja este o sentido mais exato da alfabetizagéo:
aprender a escrever sua vida, como autor e como testemunha de sua historia, isto é,
biografar-se, existenciar-se, historicizar-se.” (FIORI, 2005, p. 8).

Como visto, para Freire, estar presente no mundo e ser capaz de intervir na
realidade € o principal papel da educacédo, que deveria visar ser 0 mais auténtica
possivel com os educandos no papel de criadores e protagonistas, desde a mais tenra
idade. Uma sala de aula, segundo os postulados de Freire, ndo deve ser organizada
de forma a anular a criatividade dos estudantes, mas para desafiar-lhes a imaginacao,
a criatividade e o olhar critico. Segundo o pensamento Freireano, em qualquer
situacdo pedagogica o educando precisa da mediagédo do educador, e isso ndo deve
ser interpretado como um pretexto para ignorar a responsabilidade que o educando
tem sobre seu processo de aprendizagem, mas como uma sinalizacdo do carater

dialogico e participativo do conhecimento (FREIRE, 2011).
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E importante citar também que o principio da autonomia, seguindo as bases da
educacao freiriana, refere-se ao modo por meio do qual uma pessoa encontra,
constroi, a possibilidade de ser sujeito da sua historia, tomando rumo e posigao critica.
Para Freire (2000), vérios fatores pedagodgicos podem contribuir para o
desenvolvimento da autonomia: o papel mediador do educador e o papel ativo do
educando; a consciéncia de si como um ser atuante, que ndo apenas tem historia,
mas também a constréi; o papel da pesquisa no ensino, como ja mencionado

anteriormente. Segundo Freire,

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativa-critica é propiciar as
condi¢cdes em que os educandos em suas relagfes uns com os outros e todos
com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-
se. Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz
de amar. (FREIRE, 2015, p. 42).

Seguindo este pressuposto, a formacéao estudantil ndo tem sentido se estagnada
em repeticdes, sem didlogo, sem perguntas, sem pesquisa, sem que o estudante tome
consciéncia do mundo. O importante, nessa perspectiva de educacao, € o educando
aprender a dizer sua palavra e ndo apenas repetir o que lhe dizem, pois segundo Fiori
(2005) a palavra pessoal é criadora, e a palavra repetida € mondlogo. A partir da
tomada de consciéncia e da responsabilidade de criar por si mesmo, o estudante
passa a ser sujeito de sua histéria e ndo apenas um objeto da historia de outras
pessoas, que |lhe ditam regras e comportamentos (FREIRE, 2000).

Por sujeito de sua histéria, apontamos aqueles que vivem ativamente a sua
educacdo e ndo sdo passivos na repeticdo do que professores lhe dizem. Sendo
assim, a autonomia vai se construindo na experiéncia, ha tomada de decisfes, pois
ela € uma experiéncia da liberdade (FREIRE, 2015), que necessita ser aprendida
desde os primeiros anos de vida. Dessa forma, entendemos que a educacao deve
oportunizar praticas pedagogicas que possibilitem o desenvolvimento da autonomia,
a pratica do didlogo, o exercicio da criatividade e a capacidade de cada um dizer sua

palavra.

2.3 Educacao infantil
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A Educacao Infantil € a primeira etapa da vida escolar e abrange as criancas de
0 a 5 anos. As normativas que regulamentam essa etapa originam-se da Lei n°
9394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996).
Esse é o primeiro documento que reconhece essa etapa como parte da educacao
basica; ja a obrigatoriedade e os componentes curriculares foram tratados em
documentos posteriores a LDB.

Em uma reflexdo sobre a construcao historica da Educacao Infantil, € possivel
observar que, por muitos anos, a educacao da crianga esteve sob responsabilidade
da familia e dos adultos, bem como de outras criancas com as quais convivia. Era por
meio dessa convivéncia que a crianca aprendia tradicbes, normas e regras, num
processo de socializagéo quase restrito ao ambiente familiar. Com o passar do tempo,
a sociedade foi percebendo a infancia como um tempo de experiéncias, descobertas
e socializacdo, como apontam Barbosa e Magalhdes (2013), ao sinalizarem que, a
partir do momento em que a crianca adquiria sua independéncia fisica, ja estava apta
a ser inserida no mundo adulto, sem passar pelos estagios da infancia, tal qual séo

conhecidos atualmente.

O sentimento de infancia, de preocupacdo com a educacdo moral e
pedagégica, o comportamento no meio social, sdo ideias que surgiram ja na
modernidade o que nos leva a crer na existéncia de todo um processo
histdrico até a sociedade vir a valorizar a infancia. Aries® & bem claro em suas
colocagdes quando diz que a particularidade da infancia ndo sera
reconhecida e nem praticada por todas as criangas, pois nem todas vivem a
infancia propriamente dita, devido as suas condi¢des econémicas, sociais e
culturais. Assim, os sinais de desenvolvimento de sentimento para com a
infancia tornaram-se mais numerosos e mais significativos a partir do fim do
século XVI e durante o século XVII, pois 0s costumes comegaram a mudar,
tais como os modos de se vestir, a preocupagdo com a educagao.
(BARBOSA; MAGALHAES, 2013, p. 3).

Nos dias atuais, existem diferentes vertentes pedagodgicas que inspiram e
fundamentam as escolas de Educacéo Infantil, as quais buscam organizar seus
tempos e espacos de forma a potencializar experiéncias diversas, proprias dessa fase
de desenvolvimento. Como exemplos, podemos citar: as escolas montessorianas, que
se organizam de forma que a crianga possa aprender por si mesma, com a minima

interferéncia possivel por parte das professoras; a escola Waldorf’, que se estrutura

6As autoras citam Philippe Ariés e seu livro Histéria Social da Crianca e da Familia (1978).
7”Na Alemanha em 1919, a Escola Waldorf teve sua origem em uma fabrica de cigarros que necessitava
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de forma que as criancas nao tenham atividade dirigida, de modo a facultar que elas
experienciem a natureza presente na escola, como brincar na chuva, cuidar da horta,
cuidar das flores do jardim. Na escola Waldorf, as criangas podem circular livremente
por todos os espagos e existe uma rudimentar divisdo de turma por faixa etaria. O que
nos parece importante para a etapa da Educacédo Infantil é que exista um espaco
organizado para que as criancas possam brincar, dialogar e aprender livremente.

Ao analisar uma turma de Educacgédo Infantil na regido da Toscana, na lItalia,
Gariboldi (2003) exemplifica uma situagao cotidiana: uma crianga interrompe seu
trabalho e dirige-se a professora para falar sobre peixes, a professora escuta
atentamente e convida outras criancas para participar da conversa. Nessa situacao,
podemos observar que a professora ndo se limitou a atividade dirigida, que a crianga
ja estava realizando, e ainda criou uma situacdo para trocas entre as mais criancas,
transformando aquele espaco em um espaco de criacao e trocas entre elas, o que o
autor pontua como “um lugar de vida infantil, muito mais do que um lugar institucional
concebido e finalizado para objetivos do tipo didatico.” (GARIBOLDI, 2003, p. 54).

Além disso, € importante que se pense em um espaco para a Educacao Infantil
gue contemple o didlogo e todas as possibilidades de experiéncias que as criancas
trazem, pois cada crianca tem uma bagagem e uma leitura que precede a escola; ou
seja, a crianca nao passa a ser alguém apenas depois que adquire os conhecimentos
da escola. No intuito de seguirmos esse rastreio historico da Educacéo Infantil, vamos
apresentar, na sequéncia, um breve olhar sobre essa etapa da educacdo e o
consequente desenvolvimento dela. Depois disso, apresentaremos um panorama da

legislacdo atual brasileira sobre a Educacao Infantil.

2.3.1 Um breve historico sobre a educacéao infantil

Historicamente, a educag¢do das criancas estava a cargo da familia, porque
acreditava-se que, na convivéncia entre familiares e criangas proximas, elas
aprenderiam normas e regras utilizadas a sua volta. Com o passar do tempo,

percebeu-se que as criangas precisavam de um espaco especifico para a interacéo

de uma escola para os filhos de seus operéarios. Rudolf Steiner, fildsofo e educador, idealizou entdo a
primeira Escola Waldorf com a missdo de desenvolver o intelectual, o emocional, o psicolégico, o
intuitivo e as vivéncias.
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entre pares, que possibilitasse a aprendizagem das normas e regras através da
convivéncia e da troca com outras criangas.

Rizzo (2003) aduz outra razdo para a estruturacédo de escolas de Educacao
Infantil. Ele justifica que, em funcao da crescente oferta de emprego para os pais em
fabricas, com grandes jornadas de trabalho, criou-se uma organizacao para o cuidado
das criancas, visto que as familias estavam envolvidas em outras tarefas. Mulheres
da comunidade ofereciam-se para tomar conta de muitas criangas a0 mesmo tempo.
Inicialmente, essas mulheres nao tinham instru¢des formais e adotavam atividades de

reza e canto com as turmas que ficavam sob sua responsabilidade.

Criou-se uma nova oferta de emprego para as mulheres, mas aumentaram
0s riscos de maus tratos as criangas, reunidas em maior nimero, aos
cuidados de uma Unica, pobre e despreparada mulher. Tudo isso, aliado a
pouca comida e higiene, gerou um quadro caédtico de confusdo, que
terminou no aumento de castigos e muita pancadaria, a fim de tornar
ascriancas mais sossegadas e passivas. Mais violéncia e mortalidade
infantil. (RIZzZO, 2003, p. 31).

Segundo a autora, a prioridade das familias mais humildes era sobreviver.
Dessa forma, os maus tratos eram aceitos pelas familias e tornaram-se comuns de
uma forma geral. Assim, com um foco mais assistencialista, as primeiras creches
foram surgindo, buscando auxiliar as maes que precisavam trabalhar. Paschoal e
Machado (2012) apontam que, apesar do carater assistencial, a escola criada pelo
pastor Oberlin, na Franca, era destinada a criancas de dois a seis anos e tinha como
objetivo proporcionar que as criancas adquirissem diferentes habilidades como
tricotar, identificar letras do alfabeto, ter boa oratéria, assimilar a moral e a religido,
além de desenvolver a obediéncia e a bondade.

No Brasil, conforme apontado por Didonet (2001), as creches foram criadas com

carater unicamente assistencialista.

Enguanto para as familias mais abastadas pagavam uma baba, as pobres se
viam na contingéncia de deixar os filhos sozinhos ou colocd-los numa
instituicdo que deles cuidasse. Para os filhos das mulheres trabalhadoras, a
creche tinha que ser de tempo integral; para os filhos de operéarias de
baixa renda, tinha que ser gratuita ou cobrar muito pouco; ou para cuidar da
crianca enquanto a mae estava trabalhando fora de casa, tinha que
zelar pela saude, ensinar habitos de higiene e alimentar a crianca. A
educacdo permanecia assunto de familia. Essa origem determinou a
associacdo creche, crianca pobre e o carater assistencial da creche.
(DIDONET, 2001, p. 13).
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Observando as estruturas que se arranjaram para auxiliar as familias mais
pobres, algumas instituicbes tinham a chamada roda dos expostos: tratava-se do lugar
em que bebés poderiam ser abandonados, de forma andnima, em frente das casas
de misericérdia. Segundo Torres (2006), o abandono de criancas era uma pratica
comum nos séculos XVII e XVIIl, e as criancas eram abandonadas em calcadas,
parques, pracgas, terrenos baldios; muitas delas acabavam falecendo por fome ou frio,
ou ainda passavam a conviver no lixo junto a caes, ratos e porcos. Como aponta
Torres (2006, p. 105),

Somente os estabelecimentos da Santa Casa do Rio de Janeiro receberam
mais de cinglienta mil criangas enjeitadas entre os séculos XVIII e XIX, o que
assinala a dimensédo do problema. Em alguns centros urbanos, no século
XVIII, até 25% dos bebés eram abandonados e cerca de 70-80% faleciam
antes de completar sete anos.

No campo, os abandonos eram mais incomuns, uma vez que as criangas que
poderiam ser abandonadas eram agregadas a outras familias. Na lida do campo,
todos da familia eram vistos como médo de obra e, desde cedo, as criancas
trabalhavam na lavoura ou em outras atividades da casa. Ja nos grandes centros
urbanos, o trabalho infantil ndo tinha valor, pois em muitas atividades exigia-se a
profissionalizacao ou a forca fisica.

A seguir, apresentamos um quadro com as ac¢des tomadas pela sociedade para

a infancia no Brasil no periodo entre os anos de 1550 até 1990.

Quadro 2- Acdes para a infancia no Brasil - 1550 a 1990

Periodo/Ano Acdo

As criancas eram abrigadas em casas de familias. Os meninos maiores de
1550 a 1600 sete anos eram encaminhados a colégios jesuiticos.

Além das casas de familia, foi criado o auxilio domiciliar mantido pelas
1650 a 1700 Cémaras Municipais. Os meninos maiores de sete anos continuavam a ser
encaminhados para colégios jesuiticos.

Cria-se o auxilio domiciliar mantido pela Casa da Roda dos Expostos das
Santas Casas da Misericordia. Os meninos maiores de sete anos podem ir
1700 a 1750 para Seminarios Diocesanos e as meninas maiores de sete anos passam a
ser enviadas para os Recolhimentos de Meninas Orfas.

1750 a 1800 Os meninos maiores de sete anos passam a ser enviados também para os




37

Arsenais da Marinha.

1800 a 1850 Sé&o instituidas as Casas Pias e Companhias de Aprendizes Marinheiro e
Artifices dos Arsenais da Marinha.

Surgimento dos primeiros orfanatos. Criancas com mais de sete anos séo
1850 a 1900 mandadas para Manufaturas. As meninas também s&o enviadas a Conventos
de Orfas e os meninos aos Colégios Agricolas.

1900 a 1926 Surgem as primeiras Creches (Dispensarios) e generalizam-se os Orfanatos;
fim do sistema de auxilio domiciliar.

Os meninos maiores de sete anos vao para Manufaturas, Colégios Agricolas,
Casas Pias, Coldnias Correcionais, Abrigos de Menores Delinqiientes e
Companhias de Aprendizes Marinheiros e de Aprendizes

Artifices dos Arsenais da Marinha.

E criado o Codigo de Menores.

1927 a 1940 As Rodas dos Expostos das Santas Casas da Misericordia comegam a ser
encerradas.

O sistema de abrigo se generaliza e o trabalho infantil € proibido.

1941 a 1964 Sao criados 0 Servico de Assisténcia ao Menor e a Fundacdo Nacional do
Bem-Estar do Menor (Funabem).

O problema passa a ser visto como de seguranca nacional, havendo
ampliacdo das instituicbes correcionais de menores infratores.

1990 Criagdo do Estatuto da Crian¢a e do Adolescente (ECA), vinculado a luta pela
ampliacdo da cidadania e dos direitos humanos.

Fonte: Autoria propria (2022). Adaptado de Venéncio (2004).

Como é possivel observar no quadro acima, a criagdo das creches no pais deu-
se por volta de 1900, ainda sem carater pedagogico quando dedicado a populacéo
mais pobre. Oliveira (1988) questionou em seu estudo se era possivel no Brasil
implementar a “criagdo coletiva de criangas em instituicbes especializadas”
(OLIVEIRA, 1988, p. 43). A autora aponta ainda que, a estruturacao das creches esta
diretamente ligada as mudancas do papel da mulher e da estrutura familiar na
sociedade e, por isso, 0 ingresso da Educacéo Infantil como parte ativa do sistema de
educacao foi bem visto pelos professores dessa etapa, pois esse foi 0 marco que

transpassou a Educacéo Infantil assistencialista para uma cultura escolar.

2.3.2 A legislacao da educacéo infantil

Ao falar em legislacédo vigente sobre a Educacéo Infantil, € preciso pontuar o
caminho que foi percorrido desde a Constituicdo de 1988 (BRASIL, 2016/1988) até
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chegarmos a BNCC. Na Constituicdo (BRASIL, 2016/1988), o Art. 210 elucida os
conteudos minimos para o ensino fundamental, buscando assegurar que 0s
estudantes tenham na formacg&o bésica respeito pelos valores culturais nacionais e
regionais. Assegura também que os municipios atuam prioritariamente nos niveis de
ensino da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental, e o estado atua no Ensino
Fundamental e Médio.

Ja em 1996, é aprovada a Lei 9.394, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDB - (BRASIL, 1996), que regulamenta uma base nacional comum para
toda a educacao em territorio nacional. Em seu Art. 26, a LDB propde uma educacéo
basica diversificada, composta pelas caracteristicas locais da sociedade na qual esta
inserida, ja o Art. 29 aponta a Educacdao Infantil como a primeira etapa da vida escolar.
No Art. 30 aponta-se os estabelecimentos de ensino apropriados para cada faixa
etaria: creches para criancas de até 3 anos de idade e pré-escola para as criancas de

4 e 5 anos e, no artigo 31 institui-se a seguinte organizacao:

| - avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criangas, sem o objetivo de promo¢do, mesmo para 0 acesso ao ensino
fundamental; Il - carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas,
distribuida por um minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional; I
- atendimento a crianca de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno
parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral; IV - controle de frequéncia
pelainstituicdo de educacgéo pré-escolar, exigida a frequéncia minima de 60%
(sessenta por cento) do total de horas; V - expedicdo de documentacgéo que
permita atestar os processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianca.
(BRASIL, 1996, n.p.).

Nos anos seguintes, sdo consolidados os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN 's) (BRASIL, 1997). Em 1997, o primeiro destinado de 1° a 5° ano do ensino
fundamental. J& em 1998, foram organizados os documentos dos PCN's de 6° a 8°
ano buscando ampliar e aprofundar o debate sobre as referéncias nacionais para a
educacao basica e em 2000, foram lancados os PCN' s para o ensino medio.

De 2008 a 2010 foi implantado o Programa Curriculo em Movimento que visava
melhorar a qualidade dos curriculos dos niveis da educacéo basica: Educacgéo Infantil,
ensino fundamental e ensino médio. Para a Educacéo Infantil, o relatério apontava
que “uma politica nacional para a infancia € um investimento social que considera as
criancas como sujeitos de direitos, cidaddos em processo e alvo preferencial de

politicas publicas.” (BRASIL, 1998a, p. 1). Pontuava ainda que as politicas para esse
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nivel de ensino eram muito recentes e que o tratamento era sempre bastante breve.
A comissao organizadora acolheu as contribuicdes do Ministério da Educacdo (MEC)
e manteve didlogos com responsaveis pela educacdo de criangas de 0 a 5 anos,
buscando entender expectativas e possibilidades a respeito dessa faixa etaria.

O documento ainda deixava claro que era necessario que as secretarias de
ensino deixassem explicito, a nivel municipal que as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil eram “mandatérias para todas as instituicdes de cuidado e
educacéo para as criangas dos 0 aos 6 anos” (BRASIL, 1998a, p. 2) ou seja, era
necessario que os educadores tomassem as diretrizes como base para elaboracao
das suas propostas pedagodgicas.

Pela andlise presente no documento do Curriculo em Movimento, podemos
perceber que, desde entdo, os responsaveis pela elaboracdo desses documentos ja
haviam percebido que a Educacéo Infantil estava reduzida ao curriculo e estava
também minimizando as experiéncias da Educacéao Infantil, além de apontar que as
creches contavam com profissionais que nao tinham as qualificacdes necessérias e
que apresentavam caréncias nas propostas pedagodgicas. O documento ainda
menciona que os conhecimentos interdisciplinares eram trabalhados de forma rasa
nos cursos de formacao de professores e que “dai surgem as tendéncias que atribuem
as didaticas e metodologias de ensino um lugar todo poderoso [...] derivado de teorias
guase milagrosas na consecugao de resultados educacionais.” (BRASIL, 1998a, p. 5).

A analise feita, ainda aponta que ao planejar as rotinas da Educacao Infantil é
importante que nao se antecipe rotinas para as criancas, que todo o planejamento
acompanhe a maturidade do nivel em que se esta e aponta que a responsabilidade
da transicdo do nucleo familiar para a escola e dos niveis escolares € uma atribuicéo

dos professores.

Este € pois o grande desafio que se coloca para a Educacédo Infantil: que ela
constitua um espaco e um tempo em que, de 0 a 3 anos haja uma articulacéo
de politicas sociais, que lideradas pela educacao, integrem desenvolvimento
com vida individual, social e cultural, num ambiente onde as formas de
expressdo, dentre elas a linguagem verbal e corporal ocupem lugar
privilegiado, num contexto de jogos e brincadeiras, onde familias e as equipes
das creches convivam intensa e construtivamente, cuidando e educando. E
gue, para as dos 4 aos 6 anos, haja uma progressiva e prazerosa articulacéo
das atividades de comunicacéo e ludicidade, com o ambiente escolarizado,
no qual desenvolvimento, socializagdo e constituicdo de identidades
singulares, afirmativas, protagonistas das proprias acdes, possam relacionar-
se, gradualmente, com ambientes distintos dos da familia, na transicéo para
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a Educacédo Fundamental. (BRASIL, 1998a, p. 7).

Com as diretrizes alinhadas, o documento propde que a autonomia e a
solidariedade sejam os principios éticos orientadores para a Educacdo Infantil e
coloca a criticidade como um principio politico nessa fase escolar, além de afirmar a
ludicidade e a criatividade como principios estéticos. Assegurava também que o
planejamento pedagdgico deveria explicitar a importancia da identidade pessoal de
cada membro da comunidade escolar. O documento ainda menciona que a Educacao
Infantil deveria sair da énfase no treinamento para os célculos e a alfabetizacao e

ressalta que os conhecimentos trabalhados em sala deveriam ser articulados:

As multiplas formas de dialogo e interagdo s@o o eixo de todo o trabalho
pedagégico, que deve primar pelo envolvimento e interesse genuino dos
educadores, em todas as situagdes, provocando, brincando, rindo, apoiando,
acolhendo, estabelecendo limites com energia e sensibilidade, consolando,
observando, estimulando e desafiando a curiosidade e a criatividade, através
de exercicios de sensibilidade, reconhecendo e alegrando-se com as
conquistas individuais e coletivas das criangas, sobretudo as que promovam
a autonomia, a responsabilidade e a solidariedade. (BRASIL, 19984, p. 14).

Segundo o Art. 3, as propostas da Educacéo Infantil deveriam ser organizadas
buscando uma forma de avaliacao, através de acompanhamento e registro das etapas
pois, na Educacéo Infantil, a avaliagdo é entendida como um instrumento diagndstico
para que os educadores consigam avaliar os avancos de cada crianca e também a
qualidade de seu trabalho pedagogico.

Em dezembro de 2009 o MEC fixou as DCN’s para a Educacgao Infantil (BRASIL,
2009) que deveriam considerar a crianca como centro do planejamento curricular.
Mais uma vez, a legislacdo aponta a autonomia, a solidariedade, o respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e a pluralidade cultural como principios éticos, e reforca
que a proposta pedagogica desenvolvida pela escola tem o dever de “garantir a
crianca acesso a processos de apropriagcdo, renovacdo e articulagdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens” (BRASIL, 2009, p. 2).

Elucida ainda que a organizacao dessa etapa deve garantir:

| - a educacdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo
indissociavel ao processo educativo; [...] lll - a participacdo, o didlogo e a
escuta cotidiana das familias, o respeito e a valorizagdo de suas formas de
organizacdo; IV - o estabelecimento de uma relacdo efetiva com a
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comunidade local e de mecanismos que garantam a gestdo democratica e a
consideragdo dos saberes da comunidade; [...] VIl - a apropriacdo pelas
criancas das contribuicbes histérico-culturais dos povos indigenas,
afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da América [...]
(BRASIL, 2009, p. 3).

Ainda, na perspectiva de respeito as diferencgas culturais, o documento explicita
que criancas oriundas de familias de agricultores, extrativistas, pescadores,
ribeirinhos, assentados e acampados da reforma agraria, quilombolas e povos
indigenas devem estar envolvidos em propostas pedagdgicas que reconhecam 0s
modos de vida no campo, tenham vinculacdo as suas tradi¢cdes, tenham flexibilidade
na organizacdo do calendario escolar e respeito as condi¢cdes socioecondmicas da
comunidade na qual esta inserida e que valorize e evidencie os saberes da
comunidade. Cita que as praticas pedagogicas devem ter como eixo orientador as
interacdes e que priorizem a imersdo das criangas em situagdes individuais e
coletivas.

Logo em seguida, entre marco e abril de 2010, aconteceu a Conferéncia
Nacional de Educacdo (CONAE) (BRASIL, 2014), onde um plano nacional de
educacao voltou a ser debatido e aqui nasce o debate de uma Base Nacional Comum
Curricular. Ja as resolugdes n°® 4 e n° 5 (BRASIL, 2009) definiram diretrizes para a
organizacdo do planejamento curricular e para a Educacao Infantil. O Art. 4 pontua

que

A Educacéo Infantil, primeira etapa da Educagdo Bésica, é oferecida em
creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais
ndo domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou
privados que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo
diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por érgao
competente do sistema de ensino e submetidos a controle social. (BRASIL,
2009, p. 1).

Ela destaca, ainda, que em acordo com as diretrizes, a Educacéo Infantil deve
garantir que as criangas convivam e ampliem seus conhecimentos e construam novas
formas de sociabilidade. Além disso, reforca o espago escolar como um espaco
democrético quando aponta, no Art. 8 (BRASIL, 2009), a participacéo, o didlogo com
as familias e o respeito pelas suas formas de organizagcdo como eixos fundamentais
da proposta pedagdgica da escola, além de enfatizar que a escola deve manter um

didlogo com a comunidade na qual esté inserida.
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Em 04 de julho de 2012, a portaria 876 institui o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (BRASIL, 2012). Entre 19 e 23 de novembro de 2014,
foi realizada a 22 Conferéncia Nacional pela Educacéo, que trouxe mais um importante
marco na mobilizagc&o para a organizacédo da BNCC. Segundo seu documento final, a
Conferéncia teve como objetivo contribuir para a politica nacional de educacéao,
‘indicando responsabilidades, corresponsabilidades, atribuicdes concorrentes,
complementares e colaborativas entre os entes federados e os sistemas de ensino.”
(BRASIL, 2014, p. 08). Além disso, o documento refor¢ca as coloca¢bes anteriores
sobre a Educacéo Infantil e sobre as responsabilidades dos municipios e estados
sobre a universaliza¢do do acesso das criancas a pré-escola.

Em 17 de junho de 2015, a Portaria n® 592 (BRASIL, 2015) instituiu a Comissao
de Especialistas para a Elaboracdo de Proposta da BNCC. Em 16 de setembro do
mesmo ano, a primeira versdo da BNCC foi disponibilizada (BRASIL, 2015). Ela
reforcou a necessidade de criar um espaco escolar com um ambiente acolhedor que
vise promover a socializacdo, a criagdo de vinculos, a aprendizagem, o
desenvolvimento, o conhecimento de si e do outro, além de situagfes que promovam
atitudes de questionamento e curiosidade por parte das criancas. Segundo este
documento, a Educacédo Infantil precisava romper com dois modos de fazer essa
etapa: a Educacao Infantil assistencialista, que focavam na guarda, na higiene e na
alimentacdo das criancas, que desconsiderava as necessidades cognitivas de cada
etapa de desenvolvimento; e a Educacdo Infantil escolarizante, que também
desconsidera as etapas do desenvolvimento da crianga com uma escolarizacao
precoce, baseando-se nas praticas do ensino fundamental.

Com a primeira versao, foram apresentados os direitos de aprendizagem para a
Educacéo Infantil. Esses direitos derivam dos que foram apresentados nos principios
orientadores para a BNCC e além disso, o documento refor¢ca a importancia de
considerar as especificidades das criangas principalmente no que diz respeito a faixa

etaria atendida. S&o direitos de aprendizagem:

CONVIVER democraticamente, com outras criancas e adultos, com eles
interagir, utilizando diferentes linguagens, e ampliar o conhecimento e o
respeito em relagdo a natureza, a cultura, as singularidades e as diferengas
entre as pessoas;

BRINCAR cotidianamente de diversas formas e com diferentes parceiros,
interagindo com as culturas infantis, construindo conhecimentos e
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desenvolvendo sua imaginacdo, sua criatividade, suas capacidades
emocionais, motoras, cognitivas e relacionais;

PARTICIPAR, com protagonismo, tanto no planejamento como na realizac&o
das atividades recorrentes da vida cotidiana, na escolha das brincadeiras, dos
materiais e dos ambientes, desenvolvendo linguagens e elaborando
conhecimentos;

EXPLORAR movimentos, gestos, sons, palavras, historias, objetos,
elementos da natureza e do ambiente urbano e do campo, interagindo com
diferentes grupos e ampliando seus saberes e linguagens;

COMUNICAR, com diferentes linguagens, opiniées, sentimentos e desejos,
pedidos de ajuda, narrativas de experiéncias, registros de vivéncias e de
conhecimentos, ao mesmo tempo em que aprende a compreender 0 que 0s
outros lhe comunicam;

CONHECER-SE e construir sua identidade pessoal e cultural, constituindo
uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento nas diversas
interacBes e brincadeiras vivenciadas na instituicdo de Educacdo Infantil.
(BRASIL, 2018, p. 21, grifo do autor).

Além dos direitos de aprendizagem, a BNCC (BRASIL, 2018) estéa dividida em
areas do conhecimento: linguagem, matematica, ciéncias humanas e ciéncias da
natureza. Para a area da linguagem, podemos observar que busca atingir diferentes
formas de comunicacéo: verbal, corporal, musical, visual. Para a matematica, reforca
que ela esta presente em todos os campos de conhecimento e por isso, pode ser
observada no ritmo sonoro, na métrica da poesia, nos passos de dangas, nas
construcbes com blocos e legos e nas contagens e quantificagdes. Para as ciéncias
humanas, pontuam que esse campo auxilia a crianga no conhecimento de si e dos
outros, além da sua histéria e que, esté articulada com a identidade cultural e pessoal
e manifestacdes artisticas. E, por ultimo, para as ciéncias da natureza, coloca que 0s
conhecimentos nesse campo sdo fomentados pela curiosidade infantil, e por meio
dessa curiosidade podem construir seus conhecimentos sobre a natureza e seus

fendbmenos. E em cinco campos de experiéncias:

Quadro 3 - Campos de Experiéncia e Objetivos para Educacao Infantil

Campo de Experiéncia Objetivo

O eu, 0 outro e 0 nés objetiva a interacéo, a construcdo da autonomia
e do autocuidado. O contato com outros grupos,
outras culturas, buscando a valorizacdo das
identidades e diferencas

Corpo, gestos e movimentos visa a construcdo das vivéncias por meio do
corpo e em diferentes linguagens com mdasica,
danca, teatro, mimica, brincadeiras de faz de
conta. Reforgando que o corpo é o centro da
pratica pedagdgica na Educacao Infantil
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Tragos, sons, cores e formas

intenciona a vivéncia com diferentes 0 de
manifestacdes e experiéncias para que, a partir
dessas vivéncias, as crian¢as possam criar suas
proprias formas de expresséo, além de
desenvolver senso critico e estético

Escuta, fala, pensamento e imaginacao

“Desde o nascimento, as criangas participam de
situacdes comunicativas cotidianas com as
pessoas com as quais interagem” (BRASIL,
2018). Dessa forma, na Educacado Infantil é
importante proporcionar situacbes em que as
criangas possam ter momentos de fala e escuta,
seja em conversas, em leituras de histérias, em
criacOes individuais ou em grupo. Além disso, a
crianga vai conhecendo aos poucos o sistema de
escrita e se familiarizando com ele, tentando
escrever e criar suas proprias histdrias.

Espacos, tempos, quantidades, relacdes e
transformacgodes

Esse campo é movido fundamentalmente pela
curiosidade das criangas, ja que desde muito
cedo elas tentam se situar em espacos (onde
mora? Onde fica a escola?) e tempos como
ontem, amanha, meses e estacdes do ano. Além
de demonstrarem curiosidade sobre seu préoprio
corpo, as diferencas entre as crian¢as e adultos,
as diferentes formas da natureza, quantidades,
medidas, formas geométricas. Por isso, esse
campo ocupa-se de propor experiéncias em que
as criangas possam manipular, experimentar e
criar respostas para suas curiosidades.

Fonte: Autoria propria (2022). Adaptado de Brasil (2018).

Ao elencar os campos de experiéncia, colocam-se no centro do processo

educativo, as interacdes e as brincadeiras. Além disso, diferencia-se a Educacéo

Infantil do restante da trajetéria escolar, onde os conteldos estdo organizados por

disciplinas e areas de conhecimento que muitas vezes acabam nao proporcionando a

interacdo e as descobertas dos estudantes.

A BNCC (BRASIL, 2018) intenciona regulamentar as aprendizagens essenciais

ao ambiente escolar, se apresentando como um documento importante para a

promocado da igualdade. O documento aborda a autonomia atrelada aos direitos de

aprendizagem e nos campos de experiéncia, a ideia das propostas pedagdgicas visam

potencializar as experiéncias e habilidades vividas na Educacéao Infantil.
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3 ABORDAGEM METODOLOGICA

Segundo Gil (2010) a pesquisa é desenvolvida a partir de uma cuidadosa
utilizacdo de métodos e técnicas. No que diz respeito a metodologia, € importante que
0 pesquisador tenha uma boa estrutura porque ela servira como base durante o trajeto
da pesquisa. Dessa forma, comecamos a nhossa abordagem metodologica
apresentando algumas ideias acerca do conhecimento cientifico e mais
especificamente, da pesquisa em educa¢do. Desse modo, este capitulo inicia com
uma breve discussdo sobre 0 que € conhecimento cientifico e a pesquisa em
educacao, seguido pela caracterizacdo do estudo, que compreende a relevancia, o

problema, os objetivos e a perspectiva escolhida para a analise dos dados coletados.

3.1 O que é conhecimento cientifico e a pesquisa em educacao

De acordo com Charlot (2006), a educacdo enquanto um campo de saber e de
pesquisa € um espacgo mestico, onde perpassam conhecimentos, questionamentos,
conceitos e métodos. Porém, como pesquisadores da educacdo, necessitamos
realizar pesquisa em educacdo, com a propriedade de quem vive e conhece a
realidade de escolas e universidades.

O autor aponta a possibilidade de que os departamentos e faculdades, muitas
vezes, ndo passem de aglomerados de especialistas em diferentes areas fazendo
pesquisa, sdo locais onde podemos encontrar diferentes profissionais que se
interessam pela educacdo, diz que esse agrupamento pode gerar pesquisas
interdisciplinares produzindo especificidades e aponta para a construgdo de uma
disciplina “que tivesse uma especificidade mais forte, com seus préprios conceitos e,
eventualmente, métodos especificos de pesquisa” (CHARLOT, 2006, p. 10). Podemos
considerar, de acordo com essa ideia, que frequentemente as ideias concebidas nas
pesquisas podem nao ser tdo aplicaveis ao dia a dia. Por isso, reforcamos a
importancia da pesquisa de quem conhece o tema que esta sendo estudado, com a
propriedade da vivéncia.

Boaventura de Sousa Santos (2010) argumenta que todo conhecimento
cientifico visa constituir-se em senso comum, uma vez que o paradigma emergente

entende que nenhum conhecimento é desprezivel e tenta dialogar com outras formas
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de conhecimento. Dessa forma, o autor se contrapde a nocéo de que o conhecimento
cientifico, originado especialmente do método das ciéncias naturais, € a Unica
possibilidade de verdade acerca de um fato ou objeto, ignorando completamente os

saberes do senso comum. Por isso, ele afirma:

E certo que o conhecimento do senso comum tende a ser um conhecimento
mistificado e mistificador mas, apesar disso e apesar de ser conservador, tem
uma dimensdo utdpica e libertadora que pode ser ampliada através do
didlogo com o conhecimento cientifico. (SANTOS, 2010, p. 89).

Essa concepcao de conhecimento mais abrangente, mas ndo menos rigorosa, €
fundamental na pesquisa que estamos realizando, visto tratar-se de um estudo no
campo da educacédo, e 0 nosso interesse estara centrado nas praticas pedagdgicas
de um grupo de educadores. Neste sentido, os saberes oriundos da pratica poderiam
ser enquadrados como saberes que dialogam tanto com o conhecimento cientifico
quanto com 0 senso comum.

Além disso, € importante levar em conta que o conhecimento cientifico evolui, na
histéria, por meio de revolugdes, tal qual explicitado por Thomas Kuhn (2013): Uma
revolucdo cientifica € ocasionada por uma sociedade que foi revolucionada pela

ciéncia. Ele evidencia que a ciéncia ndo evolui de forma linear e que

A emergéncia de novas teorias é geralmente precedida por um periodo de
inseguranca profissional pronunciada, pois exige a destruicdo em larga
escala de paradigmas e grandes alteragdes nos problemas e técnicas da
ciéncia normal. Como seria de se esperar, essa inseguranca € gerada pelo
fracasso constante dos quebra-cabecas da ciéncia normal em produzir os
resultados esperados. O fracasso das regras existentes é o preltdio para uma
busca de novas regras. (KUHN, 2013, p. 95).

O paradigma emergente, defendido por Santos (2010), demonstra um momento
de transicao, de uma revolucéo cientifica - se quisermos utilizar os termos de T. Kuhn.
Nesse paradigma, rompe-se com o ideal de uma versao ou modelo Unico de ciéncia,
detentora Unica do saber verdadeiro, pois esse nao corresponde as demandas da
sociedade atual, que busca interligar saberes e interagir com outras formas de
conhecimento, tornando o saber cientifico mais acessivel e menos elitista e fechado
aos ambientes académicos.

Ao caracterizar o paradigma dominante, o Santos (2010) pontua que este

propde-se a desconfiar de todo conhecimento vindo de sensacdes, recusando tudo
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qgue foge do carater racional e baseado nos principios epistemologicos e nas regras
metodolégicas do paradigma dominante. Outro aspecto presente nessa
caracterizacdo € a matematica, que tornou-se modelo do conhecimento, visto que “O
que nao é quantificavel é cientificamente irrelevante” (SANTOS, 2010, p. 28). O
paradigma dominante entra em crise, porque ndo responde adequadamente a
complexidade do real. Desse modo, ele vem sendo contestado por um novo
paradigma que dispde-se a considerar a importancia do senso comum e dos saberes
locais como fonte de conhecimento.

Para caracterizar o paradigma emergente Santos (2010) usa quatro teses, a
saber: 1) todo conhecimento cientifico-natural é cientifico-social, pois a divisdo entre
0s conhecimentos deixou de ter sentido; 2) todo conhecimento é local e total - o
conhecimento avanca conforme o objeto de estudo se amplia, se da em diferentes
interfaces e com diferentes perspectivas metodoldgicas; 3) todo conhecimento é
autoconhecimento - nessa fase, o autor pontua que um conhecimento rigoroso nao
tolerava a interferéncia dos valores humanos e aqui se construiu a divisdo entre sujeito
e objeto porém, a ciéncia é subjetiva e também autobiografica. Ainda sobre essa
afirmacéo, cabe ressaltar que nés pesquisadores estamos também analisando a nés
mesmos dentro de uma pesquisa, visto que estamos em um programa de pos
graduacdo em educacdo e estamos também estudando educadores ja formados e
suas percepcdes sobre a autonomia em sala de aula; 4) todo conhecimento cientifico
visa constituir-se em senso comum - se por um lado, a ciéncia moderna levantou-se
contra 0 senso comum, a ciéncia pés-moderna reconhece nessa forma de
conhecimento algumas possibilidades para enriquecer nossa relagdo com o
conhecimento. Segundo o autor, o senso comum “deixado a si mesmo conservador e
pode le-gitimar prepoténcias, mas interpenetrado pelo co-nhecimento cientifico pode
estar na origem de uma nova racionalidade.” (SANTOS, 2010, p. 90). Portanto,
entendemos que além de produzir conhecimento, € importante que busguemos
formas de socializar esse conhecimento com outros sujeitos tornando-o acessivel a
outras visdes e conhecimento de mundo.

Em concordancia com a ideia de Santos (2010), de que todo conhecimento é
autoconhecimento, Charlot (2006) argumenta que nés, professores-pesquisadores,
fazemos pesquisa em educacdo com a propriedade de quem vive e conhece as

realidades de escolas e universidades.
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Entretanto, Charlot (2006) argumenta que existem diversos discursos presentes
no campo da educacdao que dificultam a consolidacdo de uma pesquisa em educacao,
a saber: a) O discurso espontaneo vem da experiéncia propria e ndo se constitui em
saber. Quem profere esse discurso, o faz a partir das suas vivéncias particulares; b)
O discurso pratico é aquele que acredita saber pois tem prética naquilo que fala mas
essa pratica esta em oposicéo as teorias. Esse discurso afirma que as teorias apenas
falam, enquanto a prética prova; ¢) O discurso antipedagogo coloca a educagdo como
um encontro entre a razao e os conhecimentos, resumindo-a puramente a isso. Na
visdo desse discurso, a unica preocupacao de professores e pesquisadores seria
encontrar um caminho que o educando pudesse percorrer de forma que conseguisse
ligar a razao ao conhecimento, reduzindo a escola a uma transmissao de saberes; d)
O discurso pedagogo, obviamente, opde-se ao antipedagogo. Esse discurso une a
teoria e a pratica com suas diferentes concepcdes filoséficas, buscas e justificativas;
e) O discurso dos outros € o discurso que admite como significativo os discursos
produzidos por diferentes sujeitos que ndo pertencem a area da educacao.

Charlot (2006) ainda pontua que na area da educacdo circulam conhecimentos,
praticas e politicas. Trata-se, pois, de um campo complexo e, por vezes, atravessado
por saberes desconexos. De modo geral, a educacdo pode ser concebida como um
triplo processo de humanizacédo, de socializacdo e de entrada numa cultura, que
implica singularizagédo-subjetivacdo, em uma tripla articulagdo: segundo o autor é o
estudante que se educa e que aprende, ninguém pode ser o centro do processo de
aprendizagem se nao o proprio estudante.

Como pesquisadores, podemos eventualmente nos focar em uma parte do
processo, mas as trés partes sao indissociaveis. No caso desta pesquisa, o foco
estara nos educadores, sem desconsiderar as interconexdes com o0s estudantes e as

politicas publicas, como veremos na sequéncia.

3.2 Caracterizacado do estudo

Essa pesquisa consiste em um estudo de natureza qualitativa, exploratdria do
tipo estudo de caso. Para Marconi e Lakatos (2009, p. 157) a pesquisa é um
‘procedimento formal, com método de pensamento reflexivo, que requer um

tratamento cientifico e se constitui no caminho para descobrir verdades parciais”.
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Marconi e Lakatos (2009) pontuam gque o desenvolvimento de um projeto de pesquisa
compreende seis passos: 1) A selecdo de um problema para investigacdo; 2) A
definicAo do problema; 3) Levantamento de hip6teses de trabalho; 4) Coleta,
sistematizacao e classificacdo dos dados; 5) Analise e interpretacdo dos dados; e, 6)
Resultados da pesquisa.

Este estudo caracteriza-se por ser do tipo qualitativo e, segundo Minayo (2015)
esse tipo de pesquisa responde a questbes muito particulares e se ocupa com um
nivel de realidade que “n&o pode ou ndo deveria ser quantificado” (MINAYO, 2015, p.
21). Além disso, o objeto de estudo da pesquisa qualitativa é o universo das producbes
humanas e este, raramente poderia ser organizado em numeros (MINAYO, 2015).

Lidke e André (1986) apontam que estudos qualitativos tendem a ser
'naturalisticos', visto que, tem o ambiente natural como sua fonte de dados. Uma
pesquisa qualitativa ainda tem o olhar sobre o “significado que as pessoas dao as

coisas" (p. 12):

Nesses estudos ha sempre uma tentativa de capturar a ‘perspectiva dos
participantes’, isto €, a maneira como os informantes encaram as questdes
gue estdo sendo focalizadas. Ao considerar os diferentes pontos de vista dos
participantes, os estudos qualitativos permitem iluminar o dinamismo interno
das situacdes, geralmente inacessivel ao observador externo. (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 12).

Esta dissertacdo apresenta-se ainda como uma pesquisa exploratoria, o que
indica que tem a finalidade de proporcionar maior familiaridade com o problema.
Segundo Gil (2010, p. 27) as pesquisas exploratérias tendem a ter um planejamento
mais flexivel, uma vez que, interessa ao pesquisador considerar “os mais variados
aspectos relativos ao fato ou fendbmeno estudado”. A coleta de dados para este tipo
de estudo pode ocorrer de diferentes maneiras mas, geralmente ocorre através de: a)
Levantamento bibliografico; b) Entrevistas com pessoas que tiveram experiéncia
pratica com o0 assunto pesquisado; c) Analise de exemplos que estimulem a
compreensao (GIL, 2010).

E, por fim, esta pesquisa configura-se em um estudo de caso. Segundo Gil
(2010), estudos desse tipo foram tratados com desconfianca até um passado recente.
Isso deve-se ao fato de que até meados dos anos 1970 os estudos de caso eram

pouco apresentados em congressos e publicados em periédicos cientificos e ainda,
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0s cursos de Metodologia da Pesquisa incentivavam as pesquisas experimentais, 0s
estudos observacionais e os levantamentos de campo.

Yin (2005, p. 32) define o estudo de caso como “uma investigagdo empirica que
investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto, especialmente
guando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estao claramente definidos”. E
Gil (2010) aponta que o estudo de caso possui caracteristicas essenciais como: a) Ser
um delineamento, ndo um método ou técnica de coleta de dados; b) Preservar o
carater singular do fenbmeno a ser pesquisado; dessa forma, a unidade é estudada
como um todo - um grupo, um evento, um programa, uma comunidades, entre outros;
c) Investigar um fendmeno contemporaneo; d) N&do separar o fendmeno de seu
contexto; e) Ser um estudo em profundidade; nos estudos de caso, costuma-se usar
entrevistas semi-estruturadas buscando obter dados com um nivel maior de
profundidade para analise; f) Demandar multiplos procedimentos para a coleta de
dados buscando garantir a qualidade das informac¢des obtidas. Em concordancia com
essa afirmacdo, nossa pesquisa se propde a estudar um grupo de docentes da
Educacdo Infantil e suas praticas pedagdgicas, em um contexto determinado,
utilizando o grupo focal e o questionario como recursos para a coleta de dados, como

veremos mais adiante.

3.3 Relevancia, o problema, os objetivos da investigacao

3.3.1 Relevancia académica-cientifica

Buscando evidenciar a relevancia deste estudo no ambito académico, realizou-
se uma busca no banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), utilizando as palavras-chave autonomia, praticas educativas,
Educacao Infantil e Paulo Freire. A busca nao foi restrita quanto a data e foram
encontrados 37 trabalhos. Um aspecto limitador foi o Programa de Pds Graduacao ao
qual estavam ligados, no caso em Educacéo.

Por isso, desses 37 trabalhos, destacamos 19 trabalhos oriundos da area da
educacgdo. Da andlise dos resumos desses trabalhos, constatamos que 5 tratam da
autonomia e da percepcdo dos docentes sobre as praticas educativas, sendo 3
dissertacOes e 2 teses. Para melhor visualizacdo dos trabalhos, segue o Quadro 1
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com informacdes gerais.

Quadro 4 - Informacdes gerais sobre os trabalhos analisados na integra

Autor Titulo Ano Nivel
Joana A. Cabral Saber docente, oralidade e cultura letrada no 2009 D
Moreira contexto da Educacéo Infantil: andlise da pratica

docente a luz dos autores da Escola de Vygotsky

Ticiana S. de Sa Enlaces entre educacao e cultura nos processos de 2016 D
formacdo humana no contexto da Educacéo Infantil

Fatima Mitie Soejima | Educacéo e formagdo humana: uma discusséo sobre 2008 M
0 conceito de autonomia discente.

Luciana R. Bellincanta O sujeito autbnomo em Freire: contribuicdes a 2019 M
Salvi Educacéao Infantil
Rosana G. Ferreiro Pedagogia da Autonomia: Os Limitadores da 2010 M
Farinelli Docéncia no Exercicio da Autonomia na Instituicao
Escolar

Fonte: Autoria propria (2021).

Assim, destacamos que a autonomia e as percepc¢des docentes sdo tema de
outras pesquisas mostrando-se atual e relevante no campo da educacao. Além disso,
apos a realizacdo da busca, foi possivel ter uma visdo ampla das perspectivas
adotadas por outros pesquisadores, dos quais passamos a destacar alguns que nos
pareceram mais alinhados com a tematica que estamos investigando.

O trabalho de Moreira (2009) objetivou interpretar os saberes docentes sobre a
aguisicao e o desenvolvimento da linguagem na Educacéo Infantil, além de analisar
as suas manifestacdes no trabalho realizado em sala. Como resultados, a autora
apresenta que a construcdo da linguagem resulta das proprias histérias de vida e
formacéo, bem como se fazem nas experiéncias cotidianas.

Sa (2016) buscou analisar as interacbes sociais e as praticas culturais
desenvolvidas pelas professoras em trés turmas de Educacdo Infantii em duas
creches de Fortaleza, a autora aponta entre as descobertas o fato de que a maioria
das docentes participantes da pesquisa apresenta dificuldade em compreender o
“"potencial politico-pedagdgico e sociocultural das interagdes sociais desenvolvidas
pelas criancas com as educadoras e entre pares” (SA, 2016, p. 10). Além disso,

aponta que as educadoras consideraram como pratica cultural apenas os momentos
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de brincadeira, festividades e contacdo de historias, evidencia também os desafios
das educadoras em compreender e fomentar o trabalho com as diferencas, as
diversidades e as singularidades das criancgas.

O trabalho de Soejima (2008) propde uma reflexdo sobre o processo de
construcdo do ser humano como critico e autbnomo partindo dos pensamentos de
Freire, Vygotsky e Piaget. A autora inclui uma visdo sobre a autonomia segundo 0s
materiais de orientacdo didatica e aponta que a autonomia é uma construcéo social e
que na Educacao Infantil relaciona-se diretamente com a forma de trabalho das
docentes.

A pesquisa de Salvi (2018) busca identificar as contribuicdes da pedagogia de
Freire no processo de criagao da crianga como sujeito de sua autonomia. Para isso, a
autora mapeou nas obras do autor os eixos do trabalho de Freire, entre eles:
concepcao bancaria e a concepcéo problematizadora e libertadora dos sujeitos pela
educacado e a autonomia. Como resultados, a autora mostra que é possivel compor
dialogo entre a pedagogia freireana e a infancia e ressalta a importancia do educador
assumir seu papel de mediador em sala de aula.

Farinelli (2010) usa como referencial o livro Pedagogia da Autonomia buscando
identificar se existem elementos que interferem como limitadores da autonomia
docente, a autora buscou ainda, identificar a origem desses limitantes. Além disso, a
autora aponta que a funcéo docente é a mais importante peca na construcdo do sujeito
social.

Dos trabalhos encontrados, destacamos a aproximacéo das pesquisas de Salvi
(2018) e Farinelli (2010) ao utilizar Freire como autor base para seus estudos. O
estudo de Soejima (2008) também se aproxima desse estudo, pois inclui uma visédo
dos materiais de orientacéo docente e da construcédo da autonomia. Apesar do estudo
de Moreira (2009) aproximar-se desse ao tratar da autonomia, ele distancia-se na

medida em que foca na construcao da linguagem na etapa da Educacéo Infantil.
3.3.2 Relevéancia social
Entendemos que a relevancia social desta pesquisa esta centrada na

importancia de haver professores discutindo a educacéo e a forma de constituicdo de

seus espacos de trabalho. Charlot (2006) define a educacéo como um campo mestico:
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E um campo de saber fundamentalmente mestico, em que se cruzam, se
interpelam e, por vezes, se fecundam, de um lado, conhecimentos, conceitos
e métodos originarios de campos disciplinares multiplos, e, de outro lado,
saberes, praticas, fins éticos e politicos. (CHARLOT, 2006, p. 9).

Dessa forma, em concordancia com Charlot (2006) esse campo mestico €
povoado por profissionais de diversos campos e que, inevitavelmente, acabam
discutindo e opinando na educacao, na gestao da sala de aula, nos comportamentos
e formagdes de docentes sem ter verdadeiro conhecimento do que acontece no chéo
da escola.

E por fim, entendemos que a Educacdo Infantil € o espaco onde a crianca
comega a ter contato com a sociedade e desenvolve seu ser no mundo. Com isso,
essa pesquisa assume um carater social relevante, buscando promover a reflexdo das
docentes da Educacédo Infantil sobre suas praticas pedagdgicas e a autonomia das
suas criancas. A partir das informacfes anteriormente expostas e da analise dos
trabalhos, conseguimos tornar mais evidente qual seria nossa abordagem tematica e

metodoldgica, justificando o problema de pesquisa e a relevancia da mesma.

3.3.3 Problema de investigacéo

Segundo Gil (2010), para realizar uma pesquisa, é preciso que um problema seja
formulado antecipadamente. Ainda segundo esse autor, os interesses na formulagéao
do problema sdo determinados por diversos fatores vinculados ao pesquisador. Ele
complementa afirmando que a experiéncia do pesquisador pode auxilia-lo na etapa
da formulacdo dos problemas da pesquisa, apontando fatores importantes: a) O
problema sempre deve ser formulado como pergunta; b) Deve ser especifico; ¢) Deve
ser empirico; d) Ser sujeito a solucao; e) Deve ser limitado a uma dimenséo viavel.

Seguindo esses parametros, esta pesquisa guia-se entédo a partir da seguinte
guestdo problematizadora: Como se efetivam as praticas educativas relativas ao
desenvolvimento da autonomia das criancas de turmas de Educacédo Infantil, do

Colégio La Salle Niterd6i, segundo o relato das educadoras?

3.3.4 Objetivo geral e objetivos especificos
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Depois de definir um problema, é necessario que se definam objetivos para
determinar qual o “universo de abrangéncia do estudo” (GIL, 2010, p. 13). De acordo
com Marconi e Lakatos (2009) o objetivo pode ser definido a partir do que se pretende
alcancar. Assim, o objetivo geral desta pesquisa é: Compreender como se efetivam
as praticas educativas relativas ao desenvolvimento da autonomia das criancas de
turmas de Educacéo Infantil, do Colégio La Salle Niteroi, segundo o relato das
professoras.

No que diz respeito aos objetivos especificos, aqueles que definem metas
especificas para a pesquisa, além de complementar e assegurar o alcance do objetivo
geral, destacamos os seguintes:

1) Entender como é abordado o desenvolvimento da autonomia nos dispositivos
legais que orientam a Educacéao Infantil no Brasil;

2) Analisar os relatos das professoras sobre os modos de efetivacdo do
desenvolvimento da autonomia das criangas de turmas Educagéao Infantil por
meio das suas praticas educativas;

3) Estabelecer aproximacfdes e distanciamentos entre os relatos das praticas
educativas, relativas ao desenvolvimento da autonomia, e 0 que orientam 0s
dispositivos legais da Educacéo Infantil e o referencial tedrico que orienta a

pesquisa.

3.4 Unidade de analise

A pesquisa foi realizada no Colégio La Salle Niterdi, localizado no bairro Niteroi
na cidade de Canoas. A escola esta presente na cidade desde 1958 e faz parte da
Rede La Salle de educacdo. Como relatado no projeto politico pedagogico da escola,
no ano de 1958 a escola teve seu inicio em uma velha casa de madeira, abaixo de
uma figueira com o primeiro ano primario, sendo a primeira escola lassalista mista
com meninos e meninas estudando juntos. No ano de sua fundacdo, o ano letivo
encerrou com 70 alunos. A Escola tornou-se conhecida e teve procura da
comunidade. No ano seguinte, o Irmao Constantino, o fundador da escola, contratou
professores buscando atender os pedidos de matricula. A partir de 1984 a escola

passou a atender o ensino fundamental completo e a partir disso, tornou-se um
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alicerce para a comunidade que vive no bairro Niteroi, desenvolvendo junto a eles
projetos e acdes sociais.

No Brasil, a Rede La Salle esté presente desde 1907 e atualmente atende mais
de 47 mil alunos em suas quarenta e cinco comunidades educativas. De acordo com
o site institucional de La Salle®, trinta e trés dessas comunidades sdo instituicées de
ensino basico, sete sdo centros de assisténcia social e cinco séo instituicdes de ensino
superior; essas comunidades contam com mais de cinco mil educadores em nove
estados e no Distrito Federal.

Ainda segundo o0 mesmo site, a Rede integra um grupo denominado Provincia
La Salle Brasil-Chile e tem como missao “formar crista e integralmente as criangas, os
jovens e os adultos, mediante acdes educativas de exceléncia™. Ademais, tem como
visao consolidar-se em uma Rede de Educacéo crista reconhecida por sua exceléncia
e por principios: Inspiracdo e vivéncia cristd, inclusdo e respeito a diversidade,
exceléncia nos processos, investigacao cientifica, avaliacdo continua, participacao e
dialogo.

De acordo com o Plano de Agéo Anual da escola, a comunidade escolar (gestao,
professores e funcionarios) reconhece o estudante como protagonista do seu saber e
constroi sua proposta pedagdgica visando uma educacao de exceléncia que estimula
a pensar, descobrir e buscar alternativas para a solu¢do de problemas em todos os
niveis de ensino. Como lassalistas, a escola desenvolve o projeto “Gentileza gera
Gentileza”, que ja foi premiado e reconhecido dentro e fora da rede de escolas La
Salle. Seu objetivo é colocar em pratica um dos principais interesses de La Salle:
ensinar a bem viver. Através da sensibilizacéo, a equipe escolar procura envolver a
comunidade, estabelecendo lacos de gentileza e cuidado?®.

Sobre a infraestrutural?, a escola conta com 32 salas de aula, 1 laboratério para
biologia e quimica, 2 playgrounds, quadras, um laboratorio multidisciplinar, 1
biblioteca, 1 laboratério de informatica, 1 sala para atendimento educacional

especializado e sala google.

8 Disponivel em: https://lasalle.edu.br/sobre-a-instituicao/a-rede-la-salle. Acesso em: 19 mar. 2023.

9 Disponivel em: https://lasalle.edu.br/sobre-a-instituicao/a-rede-la-salle. Acesso em: 19 mar. 2023.

10 Disponivel em: http://www.lasalle.edu.br/niteroi/sobre-o-colegio/projeto-pedagogico. Acesso em: 19
mar. 2023.

11 Informacdes retiradas do Projeto Politico Pedagdgico do Colégio. Também disponivel em:
https://lwww.lasalle.edu.br/niteroi/sobre-o-colegio/estrutura-fisica. Acesso em: 19 mar. 2023.
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A Educacéo Infantil no Colégio La Salle Niteréi esta estruturada'? de forma que
o0 conhecimento seja construido através do ludico e do desenvolvimento integral da
crianga por meio de atividades de socializagao e convivéncia, de cuidado e de respeito
com o outro, de conhecimento proprio e de desenvolvimento da autoestima e da
autonomia. A escola divide a Educacéao Infantil da seguinte maneira:

- Creche | - A partir de 1 ano

- Creche Il — A partir de 2 anos

- Creche Ill — A partir dos 3 anos
- Prél - A partir dos 4 anos

- Préll — A partir dos 5 anos

Para os ambientes da Educacao Infantil, o colégio disp6e de materiais como
computadores, televisdes, tablets, livros, brinquedos e plataformas de comunicacao,
ensino e aprendizagem: Arvore de Livros, Escola da Inteligéncia, Matific, Google for
Education (Hangout, Meets e Classroom), e-mail institucional, portal do aluno.

Para a Educacgédo Infantil, o acompanhamento do desenvolvimento de cada
crianca é feito por meio dos pareceres descritivos que sao realizados a cada semestre
de acordo com as observacdes diretas, dos registros e percepcdes do professor, do
portfélio, visando atender aos objetivos propostos para cada etapa da Educacéo
Infantil.

De acordo com o Plano de Acdo Anual do Colégio La Salle Niter6i em 2018, a
escola possuia os niveis Creche 1 e 2, Pré 1 e 2 e em 2019, seguiu com 0S mesmos
niveis, contando com 154 e 196 concluintes. Ja em 2020, o Colégio ampliou um nivel
na Educacao Infantil com a Creche 1 mas o niumero de criangas concluintes caiu para
150. O Colégio justifica essa redugcdo com a ndo obrigatoriedade da matricula na
creche que se agravou com a pandemia da COVID-19.

Como instrumento avaliativo na Educacédo Infantil, o Colégio adota o parecer
descritivo que conta com: observagdes das atividades realizadas em aula; registros e
percepcbes do professor; sondagens Diagndsticas; retomadas de habilidades;
experiéncias didaticas oportunizadas através do portfélio digital compartilhado com a
familia.

O Colégio propde programas curriculares para agregar valor ao conhecimento

12 Disponivel em: https://lasalle.edu.br/niteroi/educacao_infantil. Acesso em: 19 mar. 2023.
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Quadro 5 - Programas Curriculares para Educagéo Infantil

a comunicacdo na
lingua inglesa dentro e
fora da sala de aula.

comunicacdo fora da
lingua materna e
vislumbra despertar o
interesse dos
educandos para a
aquisicao do inglés.

Programa Objetivo Descricéo Periodo de Execucéo
Proporcionar um | O Programa
ambiente natural de | reconhece a
Programa Bilingue - | ensino e uso do inglés | importancia da
We are La Salle aos alunos e incentivar | habilidade de | Durante o ano letivo.

Escola da Inteligéncia

Desenvolver, de
maneira  ladica, a
consciéncia sobre suas
emocdes e sobre as
emocdes das pessoas
ao seu redor, de forma
que possam fortalecer

Esse programa
também engloba as
familias, resultando em
aprendizagens  mais
significativas e
aproximando a familia
da escola

Durante o ano letivo.

alfabetizacdo e o
letramento

sua autoestima e
enriquecer sua
inteligéncia,
valorizando as
diversidades
Arvore de Livros desenvolver o|A Arvore de Livros
pensamento critico, | dispde de mais de 30
contribuir para a | mil obras, oferecendo

aos educandos e suas

familias uma forma
divertida de ler,
desenvolvendo
diferentes
competéncias e

habilidades alinhadas
a Matriz Curricular da

Durante o ano letivo.

acordo com o que esta
sendo trabalhado com
a turma, os educandos

sdo estimulados a
desenvolver

habilidades como:
resolucdo de

problemas, é uma
plataforma de
matematica

contetdos alinhados a
BNCC.

Rede La Salle
Matific Através de diferentes | Trata-se de uma | Durante o ano letivo.
jogos matematicos, | plataforma digital de
selecionados de | matematica com
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digital,
efetiva;

comunicacao
estimulo do
raciocinio l6gico;
interpretacdo de
situagBes problemas,

Fonte: Autoria prépria (2022), com base no “Plano de agdo anual do Colégio La Salle Niter6i”,

documento interno disponibilizado pela escola.

Além dos programas, a escola conta com os projetos desenvolvidos visando a

integracéo dos saberes.

Quadro 6 — Projetos desenvolvidos na Educacéo Infantil

Programa

Objetivo

Descricao

Periodo de
Execucao

Gentileza gera
gentileza

Articular os saberes escolares
na busca de solucdes para a
sociedade, possibilitando a
vivéncia dos diversos
aspectos e situacdes em que
as pessoas aprendam a
gostar de fazer o bem a
outras, o estimulo por meio do
dialogo, a solidariedade

Desenvolvido pela Pastoral
da escola pretende
possibilitar que a juventude
desperte e multiplique a
mistica do acolher,
desenvolver e do cuidar,
valorize a vida e consolide
sua formagédo ética, humana
e integral.

Durante o ano
letivo.

Mostrarte

Explorar o mundo das artes
através das vivéncias.

Realizacdo de atividades
artisticas.

Segundo
semestre letivo

Criando Lacos

Auxiliar as criancas a
descobrirem sua identidade
junto ao grupo.

Atividades que possibilitam a
partilha das experiéncias de
cada educando, valorizando
suas vivéncias e
conhecimentos.

Inicio do

letivo.

ano

Projeto Conviver

Despertar e tornar corriqueiro
no dia a dia do aluno lassalista
a busca por relagbes
interpessoais harménicas.

Construgéo de regras
basicas de convivéncia, no
ambiente escolar.

Durante o ano
letivo.

Semana
Artistico
Literaria

Promover a interacdo entre os
educandos e o conhecimento.

Promove ainteracdo entre os
educandos e o conhecimento
multidisciplinar.

Segundo
semestre letivo

Fonte: Autoria propria (2022), com base no “Plano de agdo anual do Colégio La Salle Niter6i”,

documento interno disponibilizado pela escola.

O Colégio oferece o atendimento no turno integral e atividades extracurriculares

como: judod, capoeira, musica, yoga, ginastica, ballet, futebol, patinacao, teatro, karaté,
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danca e inglés. Para o turno integral, o Colégio propde atividades que possam

complementar o desenvolvimento das criangas como:

Implementacdo de Momentos de Meditacdo — A meditagéo favorece a atencao,
concentragéo, autoconhecimento e o controle emocional, propiciando a crianga
a oportunidade de lidar com os seus proprios pensamentos e sentimentos, de
forma que aprenda a lidar com os mesmos, adquirindo a inteligéncia emocional,
Oficina de Arte — A arte é uma das maiores expressées humanas, a partir dela
a crianga consegue demonstrar sentimentos, pensamentos, emocdes, etc. A
implementacdo da oficina de Arte favorece a criatividade, ludicidade e
imaginacdo, que é uma das maiores movimentacfes da infancia, além de
permitir as diversas formas de expressar sentimentos;

Oficina de Educagéo Sustentavel — A sustentabilidade é uma das habilidades
mais importantes a serem desenvolvidas na primeira infancia. Nesta oficina
refletimos acerca da consciéncia ambiental e da cidadania, de forma que a
crianga compreenda o seu papel como cidadao e responsavel pelo ambiente
em que vive;

Oficina de Leitura e Contacéo de Histdrias — As historias contribuem de maneira
significativa para o desenvolvimento infantil, estimulando a criatividade e a
imaginacao;

Oficina de Educagédo para a Saude — Atualmente € uma necessidade béasica
educar para a saude. Pensando nisso, o Colégio conta com o apoio da
nutricionista para a realizacéo desta atividade. Esta oficina é realizada de forma
guinzenal com as criancas de todos 0s grupos, visando a necessidade de cada
faixa etaria.

Aulas Especializadas de Musicalizagcdo e Psicomotricidade - Estas
especializadas acontecem com horarios semanais fixos e com profissionais
capacitados. Cada aula tem 30 minutos de duracéo.

Momento Semanal de Espiritualidade e Acompanhamento do SOE — Projeto
Sementinha Lassalista — Semanalmente, em um encontro de 30 minutos, a
Pastoral, em parceria com o SOE, realiza momentos de integracdo e
espiritualidade com os grupos. Este projeto visa proporcionar as criancas a
vivéncia da espiritualidade, desenvolvendo competéncias socioemocionais a

partir do legado de S&o Jo&o Batista de La Salle;
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- Atividades no Laboratério de Ciéncias da Escola — As atividades no Laboratorio

de Ciéncias sao realizadas de acordo com o Projeto em vigéncia.

3.5 Participantes do estudo

Esta pesquisa foi realizada com docentes da Educacéo Infantil do Colégio La
Salle Niter6i. Aqueles que aceitaram participar da coleta de dados receberam e
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) referente as suas
participacdes na etapa da coleta de dados.

Como critério de inclusdo para o questionario, pontuamos que é necessario ser
docente da Educacéo Infantil e assinar o TCLE. Para o grupo focal, o primeiro critério
era ter indicado na primeira etapa que gostaria de participar e indicar seu e-mail
institucional para contato, porém na data estipulada, as demais docentes que nao
haviam indicado interesse em participar do grupo, se dispuseram a participar da
dinamica.

Importa mencionar que este estudo é parte de outra pesquisa’? ja aprovada pelo

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade La Salle sob o niimero 4.963.274.

3.6 Instrumentos para a coleta de dados

A presente pesquisa, como ja mencionado, é de natureza qualitativa fazendo
uso de questionario e grupo focal para a coleta de dados. Gil (2010, p. 102) caracteriza
0 questionario como “um conjunto de questdes que sao respondidas por escrito pelo
pesquisado”, além disso o autor pontua que o questionario € o meio mais rapido para
obtencdo de informacbes, além da possibilidade de manter anonimato dos

participantes da pesquisa.

Figura 1 - Esquema da elaboragéo do questionario

13 Pesquisa intitulada “Praticas pedagogicas e aprendizagens no contexto das multiplas linguagens das
ciéncias e do hibridismo tecnoldgico”.



Evitar perguntas com "o que vocé
pensa de" ou "na sua opiniac” pois
podem resultar em respostas de
fuga.

Evitar a mencao de
personalidades de
destaques gue possam
influenciar nas respostas
dos pesquisados.

As perguntas devem ser
elaboradas de forma clara e
precisa, possibilitando uma Unica
interpretagao e de forma gue nao
sugiram respostas ao pesquisado.

Preferencialmente, as
questdes devem ser
fechadas mas com opgdes
suficientes para abranger a
maior quantidade de
respostas possiveis.

Elaboracéo do questionario
segundo Gil (2010)

Evitar perguntas
pessoais e perguntas
cujas respostas
possam ser obtidas de
melhor forma em outros
meios

Fonte: Autoria propria (2022). Adaptado de Gil (2010).
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O guestionario deve ser de facil
compreensdo e preenchimento, além de
obter instrugdes para isso e as razges de

realiza¢do da pesguisa bem como a
importancia das respostas obtidas por eio
dele para atingir os ohjetivos

As perguntas devem
estar relacionadas ao
problema de pesquisa.

As perguntas devem se referir a uma
ideia por vez e o nimero de perguntas
deve ser limitado, iniciando com
perguntas mais simples e finalizando
com questdes mais complexas.

E importante mencionar que utilizamos o grupo focal para gerar interacio e

problematizacdo entre as docentes participantes deste estudo. O questionério

aplicado segui as perguntas listadas no quadro abaixo:

Quadro 7 - Roteiro do Grupo focal

1) O que vocés entendem por autonomia dos estudantes?

2) Como vocés compreendem o desenvolvimento da autonomia dos estudantes?

3) O que é necessario considerar no planejamento de uma pratica pedagoégica?

pedagégica?

4) Vocé considera o desenvolvimento da autonomia em seu planejamento e em sua pratica

autonomia?

5) Como vocés organizam suas praticas pedagégicas para que haja o desenvolvimento da

6) Vocés acreditam que a relagéo professor-aluno pode interferir no desenvolvimento da autonomia?

Fonte: autoria propria (2022).

3.7 Procedimento de anélise dos dados

A andlise e interpretacdo dos dados foi realizada através da abordagem

hermenéutica. Palmer (2006) define a hermenéutica como a ciéncia da compreenséao
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gue desvela as estruturas existenciais. Na perspectiva do autor, a hermenéutica pode
ser compreendida como uma maneira pela qual interpretamos a realidade, por meio
de um exercicio reflexivo.

A linguagem é o elemento fundamental da reflexdo hermenéutica. De acordo
com Hermann (2002) a abordagem hermenéutica € uma maneira de produzir
conhecimento através da compreensdao e interpretacdo dos sentidos e significados
expressos na linguagem. A autora defende que a hermenéutica propde uma outra
forma de acessar o conhecimento em oposi¢do ao modelo Unico proposto pela ciéncia
moderna, uma vez que seu “fundamento da verdade n&o esta nos dados empiricos
nem na verdade absoluta; antes € uma racionalidade que conduz a verdade pelas
condi¢des humanas do discurso e da linguagem.” (HERMANN, 2002, p. 20).

Por meio da perspectiva hermenéutica é possivel compreender que, em relacdo
a producao do conhecimento, a objetividade € um mito e, nesse sentido, autoriza e da
legitimidade ao olhar pessoal e Unico de cada sujeito que se propde a realizar uma
investigacdo. Nessa abordagem, entende-se que o pesquisador entra em didlogo com
seu objeto de estudo durante todo o processo da compreensao e interpretacao
(HERMANN, 2002).

E importante dizer que a hermenéutica apresenta-se como uma metodologia que
exige do pesquisador uma postura reflexiva durante todo o processo de analise.
Gadamer (2006) afirma que o primeiro passo que deve ser empreendido na
caminhada da analise hermenéutica, € a reflexdo do pesquisador sobre suas pré-
compreensdes e conhecimentos tedricos a respeito da tematica a ser investigada.
Segundo o autor, 0 sujeito que pretende realizar um exercicio interpretativo precisa
estar ciente de seu pertencimento a um tempo e uma tradicdo, assim como seu objeto
de estudo.

Em relacdo as andlises de dados, Stein (2004) defende a importancia de um
equilibrio entre a subjetividade e a objetividade. Para o autor, € importante que o
pesquisador organize e sistematize suas a¢cdes para garantir o rigor e a qualidade da
pesquisa. Nesse sentido, para a operacionalizacado da hermenéutica como método de
analise qualitativa de dados, Minayo (1996) apresenta uma sequéncia de etapas,
utilizadas nesta pesquisa, sao elas: (a) Ordenacéo dos dados: nessa etapa, realiza-
se um mapeamento de todos os dados obtidos. Por exemplo, transcricdo de

gravacgoes, leitura do material, organizacao dos relatos e dos dados da observacéao.
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(b) Classificagcdo dos dados: consiste na leitura exaustiva e repetida dos textos,
estabelecendo interrogacdes com o intuito de identificar o que surge de relevante.
Com base no que € relevante, elaboram-se as categorias especificas; (c) Analise final:
estabelecimento de articulacdes entre os dados e os referenciais tedricos do tema.
Nesse caminho, na primeira etapa, reunimos todos os dados coletados: as
respostas do formulario em uma tabela, na primeira aba, com todas as respostas, e
nas abas seguintes separamos por docente. Posteriormente, destacamos nas falas
expressdes para organizar o trabalho de acordo com a frequéncia com que apareciam.
Os eixos tematicos que surgiram foram: a) Dialogo, cooperagcdo e resolucdo de
conflitos; b) Atividades cotidianas, explorar/conhecer, experiéncia/brincar, tomada de
decisdes, reflexdo/pensamento critico e autoconhecimento; ¢) Escuta, ambiente e

acdo pedagogica. Como mostra a figura abaixo:

Figura 2 - Quadro de analise dos dados coletados

Fonte: Acervo pessoal da autora (2023).

Para o grupo focal, realizamos a transcricdo das falas. Na segunda etapa,
fizemos uma leitura geral buscando identificar termos que se entrelagcam e estavam

ligados ao referencial tedrico desta pesquisa. Nessa fase da leitura geral, repetimos a



64

analise inUmeras vezes buscando elencar categorias. No exercicio interpretativo final,
com a correlacdo desses eixos tematicos com o referencial tedrico e a experiéncia da
pesquisadora, emergiram trés categorias: a) Socializacdo; b) Protagonismo; e c) O
papel do professor. A partir dessa categorizacao foi possivel articular os dados para

trabalhar nas categorias que vem a seguir.
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4 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Este capitulo apresenta os resultados da pesquisa e coloca-os em didlogo com
o referencial tedrico, desenvolvendo uma interpretacdo sobre os mesmos. A primeira
parte descreve o primeiro contato com o grupo de docentes e discorre sobre alguns
dos dados produzidos por meio dos questionarios. A segunda parte apresenta 0s
procedimentos para a realizagdo do grupo focal e os primeiros resultados que
surgiram desse segundo encontro com as participantes da pesquisa. Por fim, os dados
sdo analisados a partir de trés categorias que emergiram durante o exercicio

interpretativo: socializacao; protagonismo; e papel do professor.

4.1 O primeiro contato com o grupo docente: andlise das questdes objetivas

do questionéario

O primeiro contato com a instituicdo participante da pesquisa foi feito através da
Coordenacéo do Colégio, via e-mail, em marco de 2022, com a intencao de apresentar
0S pesquisadores e ter acesso aos documentos institucionais para inserir as
informacdes necessarias ao projeto da pesquisa. Foram enviados pela Coordenacéao
Pedagodgica, o Projeto Politico Pedagogico e o Plano de Acédo do Colégio.

Mais tarde, em maio de 2022, entramos novamente em contato por e-mail com
a Coordenacdo da Educacéo Infantil para marcar um momento de fala com as
docentes, buscando contextualizar a pesquisa e o formulario antes do envio. Logo
apos esse e-mail, a coordenadora respondeu positivamente e solicitou a data para
essa fala, que ocorreu em 30/05/2022.

O questionario enviado as docentes'# foi composto por onze perguntas, sendo
cinco objetivas e seis dissertativas. Posteriormente, foram enviados outros e-mails
informando sobre o encerramento do prazo de envio das respostas e ressaltando a
importancia da participagcdo de cada respondente. Para este questionario
esperavamos doze respostas, contemplando as doze docentes da Educacao Infantil

do Colégio La Salle Niteréi, no entanto, somente oito docentes responderam.

14 Nesta etapa da pesquisa, utilizamos a palavra “docente” associada a um numero para identificar as
participantes, prezando pelo anonimato das mesmas.
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Através das questdes objetivas foi possivel conhecer o perfil das participantes
da pesquisa. No Grafico 1, apresentado abaixo, observa-se que 0 grupo apresenta

diferencas de idade, mas, em sua maioria, sdo docentes na faixa de 30 a 59 anos.

Grafico 1 - Faixa etaria das participantes da pesquisa

Qual sua idade? (selecione uma das alternativas):
8 respostas

@ Menos de 20 anos
@ 20 a 29 anos
30 a 39 anos
@® 40 249 anos
@ 50 a 59 anos
@ 60 anos ou mais

Fonte: Autoria propria (2022).

Em relacdo ao perfil dos sujeitos da pesquisa, outro dado relevante, é que todas
as participantes sdo mulheres. Segundo Hirata, Oliveira e Mereb (2019), o perfil de
docente tipicamente encontrado nos anos 90 era de mulheres na faixa dos 30 anos
com o ensino médio completo. De acordo com os dados do ultimo Censo Escolar da
Educacdo Basica de 2021 (BRASIL, 2021b), atuam na Educacédo Infantil 595 mil
docentes e desse numero, 96,3% do sexo feminino, concentradas na faixa de 30 a 49
anos. Esses dados mostram que em um periodo de aproximadamente 30 anos, pouco
mudou, e que a Educacdo Infantil continua sendo um espaco profissional ocupado
guase que exclusivamente por mulheres.

O questionario também buscou conhecer o nivel de escolaridade das docentes.
Entre as participantes, cinco possuem cursos de Pos-Graduacdo Lato Sensu e trés
possuem graduacao, seja licenciatura ou bacharelado. Conforme exposto no Gréfico
2.

Gréfico 2 - Formacédo académica das participantes da pesquisa
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Qual sua formagao académica? (indique o maior nivel de formagao concluido):
8 respostas

@ Ensino médio (Magistério)
@ Licenciatura ou bacharelado
@ Pés-Graduagéo Lato Sensu
@ Mestrado

@ Doutorado

Fonte: Autoria propria (2022).

Segundo os dados do Censo da Educacdo Basica de 2020 (BRASIL, 2021a),
desde 2016 percebe-se um aumento gradual no percentual de docentes com nivel
superior completo atuando na Educacéo Infantil, como mostra o Gréfico 3.

Grafico 3 - Nivel de escolaridade das docentes da Educacéao Infantil

6.5 % 6.2 % 6.9 % B85% 6,6 %
196% 18,1 % 15.8 % 153 % 143 %

73.0 %

2016 2017 2018 2019* 2020

Médio ou Inferior Médio Mormal/Magistério B superior em andamento

. Superior Completo Bacharelado . Superior Completo Licenciatura

Fonte: Elaborado INEP com base nos dados do Censo da Educacgédo Basica 2020 (BRASIL, 2021a)?5.

15 “Nota: *Em 2019, o Censo Escolar parou de coletar cursos superiores em andamento. Ressalta-se
gue parte da elevacdo no percentual de docentes com superior concluido em 2019 e 2020 resulta do
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Quanto ao planejamento, sete docentes afirmaram que sempre planejam e
organizam suas ac¢des pedagogicas com antecedéncia. Nessa questdo, apenas uma
docente marcou a opcédo “na maior parte das vezes”. Como pode ser observado no

gréafico abaixo.

Gréfico 4 - Planejamento das docentes participantes da pesquisa

Vocé planeja e organiza as aulas com antecedéncia? (selecione uma das alternativas)
8 respostas

@ Sim, sempre.

@ Sim, a maior parte das vezes.
Sim, algumas vezes.

@ N3o, nunca.

Fonte: Autoria propria (2022).

Sobre esse tema, Ostetto (2000) defende que o planejamento ndo deve ser visto
com uma ficha a ser preenchida com o que sera feito em sala de aula, como mera
formalidade. O planejamento precisa ser pensado como um processo reflexivo.
Planejar, sobretudo, na Educacao Infantil pode e deve ser compreendido como um
ato de elaborar um roteiro possibilitando experiéncias. Dessa forma, o ato de planejar
€ a intencionalidade da pratica. A autora também afirma que o planejamento ndo deve
ser rigido, mas sim flexivel e passivel de ser repensado. Para Ostetto, o planejamento

deve ser muito pessoal e funcional para cada docente:

Se ele necessita de tudo explicadinho, passo por passo, para nao “se perder”
entre uma e outra acao do cotidiano, ele assim o faz. Se, ao contrario, para
ele “se achar” necessita apenas listar tépicos, pode assim proceder. A
guestao ndo é a forma, mas os principios. (OSTETTO, 2000, p. 178).

trabalho de atualizacéo do cadastro de docentes promovido pelo Inep (adi¢cdo de cursos concluidos em
anos anteriores até entdo ndo declarados) como uma das a¢fes da Pesquisa de Controle de Qualidade
do Censo Escolar 2017.” (BRASIL, 20214, n.p.).
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A elaboracéo de um planejamento precisa levar em conta a visdo de mundo do
educador e da turma em questdo. O ato de planejar uma acao infere que o docente
tenha seu olhar atento as manifestacdes e necessidade de sua turma. Ostetto (2000)

entende que existem cinco tipos de planejamento, descritos no quadro abaixo.

Quadro 9 — Tipos de Planejamento

Tipo de Planejamento Atividades

Baseado em preencher o tempo de trabalho com
a turma, o docente lista as atividades a serem
Listagem de atividades feitas. Esse planejamento esté ligado a criancas
passivas e a escola como um espaco de cuidado,
nao de aprendizado.

Agui, o planejamento anda de acordo com o
calendario e com as datas que o adulto considera
importantes de serem abordadas. O trabalho
baseado em datas comemorativas traz
conhecimentos fragmentados pois em uma
semana trabalha determinada data e na préxima
semana, troca-se de assunto e entra em outro
tépico de forma descontextualizada.

Baseado em datas comemorativas

Coloca a crianca dentro dos parametros
indicados pela psicologia do desenvolvimento,
demonstrando preocupa¢do com 0S marcos e as
especificidades da crianca de zero a seis anos.

Baseado em aspectos do desenvolvimento

O tema é o eixo condutor do trabalho em sala.
Aqui podemos perceber o interesse em conhecer
a turma e entender o interesse das criangas. Os
temas utilizados podem ser sugeridos pelas
criangas ou vindos de situagdes vivenciadas pelo
grupo de forma significativa.

Baseado em temas

Nesse tipo de organizacéo, o trabalho é feito de
forma interdisciplinar com a intencionalidade de
ampliar as habilidades e os conhecimentos da
Educacao Infantil.

Organizado por areas de conhecimento

Fonte: Elaborado pela autora (2022) com base em Ostetto (2000).

Em concordancia com a fala de Ostetto (2000) sobre a flexibilidade e a visao do
docente que esta planejando, a Docente 1 diz:

[...] Planejar sempre considerando o perfil da sua turma. Adaptar e readaptar
se necessario. Flexibilidade em sala de aula é necessério para o aprendizado
significativo. Trabalhar com ludico na educacdao Infantil e criar propostas que
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contemplem o convivio social e cultural também é fator muito importante para
planejar uma boa aula. (DOCENTE 1).

Como pode ser observado no Gréfico 5, quando questionadas sobre o que levam
em consideracdo ao planejar suas acfes educativas, as 3 opcdes mais escolhidas
pelas docentes estdo em acordo com 0S pressupostos presentes nos documentos
normativos do colégio participante da pesquisa: a) As diretrizes institucionais
curriculares da Escola ou Colégio que trabalha; b) O uso de novas tecnologias; c) Os
pressupostos tedricos e metodologicos que fundamentam e auxiliam na efetivacéao

dos processos de ensino-aprendizagem.

Grafico 5 — O gue € levado em consideracdo na hora de planejar

Para planejar uma agéo educativa, o que vocé leva em consideracéo? (selecione todas as
alternativas que forem verdade para o teu caso)

8 respostas

A formagéo académica recebida. 4 (50%)

A experiéncia adquirida com o... 6 (75%)

Crencas, valores e opgdes pes... 3 (37,5%)

As direfrizes institucionais curri... 8 (100%)

Os acontecimentos sociais, pol... 4 (50%)

O uso de novas tecnologias. 8 (100%)

Os pressupostos tedricos e me... 8 (100%)

0 2 4 6 8

Fonte: Autoria propria (2022).

As respostas para essa questdo indicam que o que acontece ao redor da escola,
além dela e a formacéao recebida parecem ser menos importantes do que as assercées
que estdo de acordo com o que o colégio pontua. Mas, ao mesmo tempo, ‘A
experiéncia adquirida com o passar dos anos na docéncia’ foi escolhida por seis
docentes, o que podemos atribuir ao fato de que, possivelmente, as professoras
buscam considerar suas vivéncias ao realizarem o planejamento, adaptando o que é
orientado pela escola a sua propria maneira de conduzir a sala de aula no dia a dia.

Além das perguntas objetivas, o questionario estava composto por um conjunto
de questbes dissertativas, alinhadas a tematica investigativa e aos objetivos da

pesquisa. Neste sentido, o Quadro 7, a seguir, expde a relagao entre as perguntas
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dissertativas respondidas pelas docentes e o0s objetivos desta pesquisa.

Quadro 8 - Objetivos e perguntas do questionario da pesquisa

OBJETIVO PERGUNTA

Estabelecer aproximacfes e distanciamentos | O que vocé entende por formacg&o escolar?
entre os relatos das praticas educativas, relativas
ao desenvolvimento da autonomia, € 0 que
orientam os dispositivos legais da Educacdo | Como vocé descreve sua pratica pedagogica em
Infantil e o referencial tedrico que orienta a | sala de aula?

pesquisa.

O que percebo que preciso aprender enquanto
educador?

Como vocé atua para que as criangas
Analisar os relatos das professoras sobre os | desenvolvam a autonomia?

modos de efetivacdo do desenvolvimento da
autonomia das criancas de turmas Educacdo | O que € uma boa aula na Educacéo Infantil?
Infantil por meio das suas praticas educativas

Como as criangas aprendem?

Fonte: Autoria propria (2023).

Os dados das perguntas dissertativas do questionario estédo incorporadas nas
categorias emergentes, que serdo explicitadas no decorrer deste texto. Além disso,
como previsto na metodologia do estudo, a segunda etapa da coleta de dados
consistiu na realizacdo de um Grupo Focal com as docentes que aceitaram prosseguir
como participantes da pesquisa. A seguir, serdo apresentados os procedimentos

desta etapa e alguns resultados significativos.

4.2 O segundo contato: um primeiro olhar sobre os dados do grupo focal

O grupo focal aconteceu no dia 26/12/2022. Para agendar esta data, a
pesquisadora entrou em contato com a coordenacdo pedagogica da instituicdo
participante da pesquisa, com o intuito de verificar a disponibilidade das docentes.
Nessa conversa, a pesquisadora perguntou para a coordenadora qual seria a melhor
maneira de realizar esse momento com as professoras, se de forma presencial ou
remota. A coordenacdo informou que a melhor forma seria por meio de
videoconferéncia. Assim, o encontro foi realizado em ambiente virtual, de forma

sincrona, pela plataforma Google Meet, tendo em vista a familiaridade dos
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colaboradores lassalistas com a mesma.

De acordo com as respostas do questionario, contdvamos com a presenca de
quatro docentes. No entanto, no dia da realizacao do grupo focal, mais sete docentes,
gue estavam na escola e souberam da pesquisa, se disponibilizaram a participar,
totalizando onze participantes. Além das docentes, a convite da autora deste estudo,
participou uma observadora vinculada ao PPG da Universidade e ao Grupo de
Pesquisa do orientador para auxiliar na conducdo do grupo e nas anotagbes da
percepc¢ado do ambiente.

Para que as docentes participassem do grupo focal, a coordenacdo da escola
reservou uma sala de videoconferéncia. Inicialmente, ap6s a apresentacdo das
moderadoras e dos esclarecimentos sobre a pesquisa, solicitamos uma pequena
apresentacdo das docentes, seguida por uma explicacdo da dinamica: seréo
propostas questdes que sao relacionadas ao tema da pesquisa, a proposta € que 0s
participantes conversem sobre os temas de forma espontanea, que dialoguem entre
si. Nao h& ordem de respostas. Gostariamos de ouvir as ideias de todos sobre todas
as guestbes, mas ninguém € obrigado a responder caso ndo se sinta a vontade.
Pedimos que evitem interromper o outro participante. A reunido serd gravada e
apenas a pesquisadora tera acesso a gravacdo. Os nomes dos participantes nao
serdo divulgados nos resultados da pesquisa.

De forma geral, mesmo com as exemplificagdes sobre o0 que se tratava um grupo
focal, percebemos que as docentes desconheciam a dindmica a ser executada: a sala
nao estava organizada de forma que facilitasse o diadlogo entre as participantes. Apos
a explicacdo sobre a organizacdo do ambiente para o grupo, as docentes se
colocaram em circulo e, mesmo com essa organizacao, algumas nao participaram da
conversa, permaneceram no circulo mas apenas no papel de ouvintes. Vez ou outra,
as ouvintes balancavam a cabeca positivamente, como se incentivassem as colegas
gue estavam falando a seguir. Ja as participantes que estavam falando, interagiam
umas com as outras e reforcavam os exemplos dados.

Ao final do encontro, houve um momento de agradecimento pela participacao
das docentes e nos despedimos. Apdés o Grupo Focal, a pesquisadora realizou
algumas anotagcOes contendo os primeiros insights e compreensdes que surgiram.
Posteriormente, as falas das docentes foram transcritas, para facilitar o processo de

analise. O Quadro 9 apresenta informac¢des do Grupo Focal realizado.
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Quadro 10 - Informacgdes sobre o grupo focal

PROPOSTA

Tema

Compreender como se efetivam as praticas
educativas relativas ao desenvolvimento da
autonomia das criancas de turmas de Educacéo
Infantil, do Colégio La Salle Niterdi, segundo o
relato das professoras.

Questdes orientadoras

O que vocés entendem por autonomia dos
estudantes?

Como vocés compreendem o desenvolvimento
da autonomia dos estudantes?

O que é necessario considerar no planejamento
de uma pratica pedagogica?

Vocé considera o desenvolvimento da
autonomia em seu planejamento e em sua
pratica pedagdgica?

Como vocés organizam suas praticas
pedagdgicas para que haja o desenvolvimento
da autonomia?

Vocés acreditam que a relacdo professor-aluno
pode interferir no desenvolvimento da
autonomia?

COMPOSICAO

Participantes

Docentes da Educacéo Infantil do Colégio La
Salle Niter6i

Moderador

Autora deste estudo

Observador

A convite da autora, para auxiliar na conducao e
observagéo.

PROCEDIMENTOS

Quantidade de sessfes e tempo

1 sessdo, em média 40 minutos

Quantidade total de participantes

11 docentes

Formato

Virtual

Ferramenta

Google Meet

Estrutura da gravacdo

Gravacdo da sessdo pela ferramenta Google
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Meet, com a informacéo e
consentimento dos participantes.

Papel do moderador

- Apresentar, antes de iniciar, quais sdo os
procedimentos de um grupo focal;

- Garantir o foco para o tema principal;

- Isencéo de opinido quanto as falas.

Papel do observador

- Auxiliar no registro de video;
- Anotar percepgdes.

Arquivamento dos dados

A sessdo de grupo focal foi gravada para fins
exclusivos de transcricdo e consulta dos dados,
em arquivo digital, gerado pela plataforma
Google Meet, mas, terdo acesso somente a
pesquisadora, a observadora e o orientador
deste estudo.

Fonte: Autoria propria (2023).

Para comecar a andlise dos dados do grupo focal, as transcricdes dos relatos

das docentes foram organizadas em uma tabela no Excel. Apés leitura atenta do

material, as palavras que tinham relacdo com o referencial tedrico desta pesquisa

foram destacadas. Em seguida, buscou-se observar quais palavras se repetiam no

texto. Por fim, utilizou-se um site para criagcdo de nuvem de palavras para obter a

imagem apresentada na figura 2.

A nuvem foi utilizada como um recurso visual para apresentar 0s termos mais

utilizados pelas participantes na sesséao do grupo focal. Durante a construcdo desse

recurso, 0s pesquisadores conseguiram rever as categorias e suas articulacoes e,

além disso, questionar de que forma esses termos estavam aparecendo e com qual

intencionalidade as participantes estavam mencionando-os.

Figura 3 — Nuvem de palavras do Grupo Focal
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Fonte: Autoria propria (2023).

Em relacdo aos dados produzidos por meio do grupo focal, priorizamos
apresentar, neste momento, a compreensdo das docentes sobre o conceito de
autonomia. Da mesma forma do que ocorreu com 0 questionario, os outros dados
ligados a temética investigativa serdo explicitados nas categorias emergentes.

Durante a analise dos dados, foi possivel perceber que, para as participantes da
pesquisa, a relacdo entre docente e discente é um fator fundamental na construcéo
da autonomia da crianca. Parece que ha um pensamento coletivo entre as docentes
de que é a conduta do professor que possibilita a autonomia do aluno, como pode ser

observado no relato da Participante 16

Eu acredito que é a crianca conseguir as atividades do dia a dia. Ter
autonomia pra fazer as atividades, obviamente que dependendo da faixa
etéria com auxilio de um adulto responsavel mas na medida do possivel, na
medida da passagem dos meses, com 0 tempo, a gente ir criando mais
autonomia, aumentando mais o nivel de dificuldade, por exemplo: abrir um
pote, retirar algo do pote, abrir um fecho, fechar o fecho, assim, coisas...
amarrar o cadarco. Autonomia eu vejo assim com 0S meus alunos essa
guestéo deles dependerem de mim o minimo possivel dentro da faixa etaria
deles e do periodo do ano em que a gente esta. (P1).

16 Buscando o garantir o anonimato das docentes participantes da pesquisa, para o grupo focal
utilizaremos a codificagdo “P” seguida pelo numero da ordem de participagcdo no grupo.
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Em alguns relatos, percebemos que as docentes confundem as a¢des que sao
repetitivas do dia a dia com a autonomia em si, como quando elas relatam que as
criancas abrem as mochilas, tiram as agendas e seus copos, guardam os brinquedos,
entre outras. Essas acbes sdo regras de convivéncia da turma e nesse sentido,
podemos considerar que o0 conceito de autonomia estd sendo confundido com o
conceito de heteronomia: na heteronomia, a crianga respeita regras impostas. Ja na
autonomia, a crianga desenvolve pensamentos, opinides e a¢des, uma aprendizagem
integral que sera posta em préatica na sala de aula e em outros espacos. E como se a
heteronomia desse a crianca opcdes, e a autonomia, por sua vez, trouxesse
possibilidades. Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
(RCNEI) (BRASIL, 1998b) nessa perspectiva, a crianca aceita as regras pois estas
estdo sendo impostas por um adulto a quem ela atribui valor e quando passa a
autonomia, a crianca consegue perceber que essas regras sao sujeitas a debates e

mudancas desde que haja concordancia entre os membros de determinado grupo.

4.3 A atuacao das docentes para o desenvolvimento da autonomia: categorias

emergentes da andlise de dados

Nos tépicos seguintes, os relatos do questionario e do grupo focal das
participantes da pesquisa serao interpretados a partir de trés grandes categorias, que
emergiram da analise e interpretacdo dos dados: socializa¢éo, protagonismo e o papel
do professor. Para ilustrar essas categorias, cada subcapitulo inicia com uma figura,
na qual constam o0s eixos teméaticos agregados e relacionados a cada uma,
conformando os sentidos e significados de cada categoria.

4.3.1 Socializagao

Figura 4 - Construcdo da categoria Socializacéo
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Fonte: Autoria propria (2023).

Para essa categoria, observamos nas falas e nas escritas das educadoras
palavras que se repetiam ou compartilhavam do mesmo sentido. Com isso, chegamos
aos termos acima e percebemos que as participantes consideram a socializagdo um
fator fundamental em suas préticas diarias.

A socializacdo correlaciona-se com a construcdo da identidade coletiva e
individual de um determinado grupo. Assim, os individuos desse grupo passam a
assumir papéis sociais e atitudes especificas do grupo ao qual pertencem, bem como
a ter acfes que impactam e auxiliam na transformacao dessa comunidade humana.

Isso nos remete a afirmacdo de Durkheim (2011, p. 53):

A sociedade s6 pode viver se existir uma homogeneidade suficiente entre
seus membros; a educagcdo perpetua e fortalece esta homogeneidade
gravando previamente na alma da crianga as semelhancas essenciais
exigidas pela vida coletiva.

Ou seja, a escola assume o papel de integrar a comunidade, sendo espaco de
socializagdo e de experiéncias dos valores e das atitudes especificas do grupo social

ao qual pertence. A Docente 4 relatou no questionario que seu planejamento é
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pensado a partir da filosofia da escola, aliado as necessidades da comunidade, o que,
para Freire (2015) significa estabelecer uma relacéo entre os saberes curriculares e a
experiéncia social que cada um traz como individuo.

Durante o grupo focal, a P9 nos relatou que no processo de socializagao das
criancas, elas vdo mudando, aprendendo pela interacdo e pela convivéncia. A P10
completou a linha de pensamento, nos relatando que, assim que uma crianca aprende
algo diferente, isso desperta a curiosidade da turma de forma que os demais também
se mobilizam para aprender ou para participar daquele momento onde a crian¢a esta
mostrando sua nova descoberta. Nesse sentido, a Docente 7 pontuou: “Cada crianca
€ Unica, com diferentes habilidades e potencialidades. A aprendizagem por meio da
interacao, ludicidade, afeto e carinho tornam o processo de desenvolvimento das
criangas significativo e prazeroso.” (DOCENTE 7).

As relacdes que acontecem no ambiente escolar sdo importantes para o
desenvolvimento das aprendizagens, uma vez que, as criancas possuem tempos
diferentes. Portanto, mesmo com a mesma idade, elas possuem niveis diferentes de
conhecimento. Assim, a socializacdo € a parte fundamental da construcdo e das
experiéncias da Educacéao Infantil.

A docente 9, participante do questionario, afirmou que em suas aulas, além de
dialogar e refletir sobre as a¢des cotidianas da turma, procura fazer com que a turma
trabalhe em cooperacdo e consiga resolver seus proprios conflitos. A escola é um
espaco de convivéncia e como tal, naturalmente, acontecem conflitos e faz-se
necessario que as docentes vejam, no momento de conflito, uma oportunidade de
crescimento individual e coletivo. As professoras, que antes, na escola
assistencialista, assumiam uma postura autoritaria em relacao aos conflitos diarios da
Educacéo Infantil, agora encontram nesses momentos a possibilidade de promover o
didlogo e a reflexdo. Usualmente, a escola era escolhida pelo cuidado e pela
supervisdo, como mencionado no Quadro 3, com a criagdo dos dispensérios
(VENANCIO, 2004), agora € vista e escolhida, em grande parte das vezes, pela forma

como o espaco € organizado e pela forma de conducao do dia a dia

A escola é o lugar ndo s6 de acolhimento das diferengas humanas e sociais
encarnadas na diversidade de sua clientela, mas fundamentalmente o lugar
a partir do qual se engendram novas diferencas, se instauram novas
demandas, se criam novas apreensfes sobre o mundo ja conhecido; em
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outras palavras, escola, é, por exceléncia, a instituicdo da alteridade, do
estranhamento e da mesticagem — marcas indeléveis da medida de
transformabilidade da condigdo humana. (AQUINO, 1998, n.p.).

Pereira, Marques e Jusevicius (2013) apontam que o tipo de ambiente escolar,
em que a criancga estd, influenciara diretamente no seu desenvolvimento moral, afetivo
e cognitivo. Dessa forma, as escolas que se organizam para construir um ambiente
com a rotina baseada em autonomia e relagdes horizontais tendem a ter maior
sucesso no desenvolvimento de educandos reflexivos e criticos em comparacédo com
as escolas que ainda prezam pelos modelos de relacdo hierarquica entre docentes e
estudantes.

Nesse sentido, os conflitos entre as criancas devem ser entendidos como
situacdes que sdo naturais e como momentos de desenvolvimento da autonomia e
dos principios morais e éticos. Se mediados seguindo os principios de uma educacao
libertadora, a crianca sera conduzida a refletir sobre seu comportamento e de que
forma ele pode impactar os seus pares. Para Leme (2004), a forma como esses
conflitos sdo resolvidos também faz parte do desenvolvimento moral e eles podem ser
resolvidos, normalmente, de trés formas: a) Agressiva, quando uma parte impde sua
vontade sobre as demais; b) Submissa, quando alguém aceita 0 que esta
acontecendo por medo ou como forma de fugir do conflito; c) De forma assertiva,
guando as partes consideram as necessidades de ambos e conseguem chegar a um
desfecho favoravel aos envolvidos.

Considerando as afirmacfes de Leme (2004), temos ciéncia de que o esperado
tanto pelas familias, como pelos educadores, € que as criancas resolvam seus
conflitos de forma assertiva, e que por meio do didlogo consigam encontrar a melhor
solucéo possivel a todos os envolvidos. Mas, de que forma a crianca pode chegar a
resolucao assertiva sem antes passar por resolu¢cdes agressivas ou submissas? De
gue forma a crianca pode conhecer os limites do outro e 0s seus sem estar imersa
nas relacdes construidas pela socializacado na Educacao Infantil?

Nesse sentido, Freire (2019, p. 213) afirma que “ninguém caminha sem aprender
a caminhar, sem aprender a fazer o caminho caminhando”. Entende-se assim que
conflitos fazem parte da socializagéo, de viver em grupo. Contudo, os conflitos entre
as criancas séao situacdes pouco exploradas em cursos para formacdes docentes e

até mesmo no dia a dia escolar; por vezes as docentes repreendem esses
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comportamentos ao invés de desenvolver propostas que possam cultivar o melhor
convivio e a reflexdo em sala de aula.

Avancando um pouco mais na discussdo da socializacdo e da necessaria
interagdo no ambiente escolar, docente 6 pontua que: “As criangas normalmente
aprendem a partir da experiéncia e interacdo para com seus pares. Essas vivéncias
diarias sdo importantes para o desenvolvimento das crian¢as na Educacéo Infantil.”
(DOCENTE 6).

Desse modo, quando as criangas interagem umas com as outras e com as
educadoras, elas conseguem dialogar, criar hipéteses e aprender. Também aprendem
a escutar, a lidar com seus conflitos e a trabalhar de maneira coletiva, com a ajuda
dos colegas, muitas vezes as criangas conseguem realizar tarefas que, muitas vezes,
nao conseguem compreender somente com a ajuda de um adulto. Freire (2015, p. 21)
cita que “ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua
producao ou a sua construcao”. Portanto, percebemos a importancia da organizagao
docente para trabalhar a socializacdo, buscando ampliar as relagdes, as interacoes e
as construcdes dentro e fora da sala de aula.

4.3.2 Protagonismo

Figura 5 - Construcdo da categoria Protagonismo
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Ludico

Por meio da analise e do exercicio interpretativo dos dados, foi possivel
perceber que algumas expressdes e palavras ditas pelas docentes fomentam a
discusséo sobre o protagonismo. Teixeira (1971) defendia que a educacgao precisa ter
a crianca como protagonista. Dessa forma, entendemos que a escola e os educadores
devem enxergar o dia a dia das criancas como uma oportunidade de um ato de criacao
de experiéncias, no qual o educador assume uma postura de mediac¢&o. E importante
gue cada docente dedique seu olhar e escuta aos seus educandos, como pontua a
Docente 1: “Cada crianca tem seu tempo e forma de aprendizado. E imprescindivel,
nos, educadores, termos um olhar individualizado para cada educando. Criar vinculo
e saber compreender estes fatores € caminho para o aprendizado.” (DOCENTE 1).

No sentido figurado da palavra, quem exerce o papel de protagonista esta no
papel principal de uma pec¢a ou de um filme, mas tratando do espaco escolar ndo ha
como determinar apenas um papel de destaque. Com essa perspectiva, entendemos
que, além do estudante, também é possivel pensar na figura do educador como
protagonista. O educador protagonista é aquele que € produtor do protagonismo dos
seus educandos, aquele que se articula de forma que as criangas se sintam livres para

conhecer a forma como aprendem.
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E necessario ainda pontuar que, o docente protagonista é capaz de articular os
documentos e diretrizes legais necessarias para cada faixa etaria de forma autbnoma,
ndo ha como ser protagonista apenas reproduzindo atividades e projetos prontos,
sejam eles criados por integrantes da gestao escolar ou pessoas fora desse contexto

A base é a matriz, a gente comeca a desenvolver a partir das habilidades e
das competéncias da faixa etaria que a gente ta trabalhando e dai a gente
faz assim: junto com as professoras paralelas, a gente elenca algumas
atividades que vao alcancar, que vao atingir aquelas competéncias e aquelas
habilidades que n6s queremos desenvolver e ai dependendo das atividades
vamos pro laboratério de ciéncias, vai fazer bastante coisa na rua com eles
por que temos bastante espaco aqui pra fazer atividades na rua. (...) 0 que
vem surgindo de interesse do aluno, a gente vai abordando, a gente vai
buscando trazer pra eles pra sanar essa curiosidade deles. (P1).

Muito se fala em ‘fugir da rotina’, trazendo atividades inovadoras e diferentes
para a sala, mas cabe pontuar que o protagonismo do professor ndo esta firmado em
trazer atividades desconexas que ndo tragam sentido a realidade. Para Dewey (1959),
se a experiéncia proposta ndo possui a intencdo de uma continuidade, de uma
construcdo, ela ndo contribuira de forma significativa para 0s avangos na

aprendizagem

De forma bem ludica, a gente normalmente traz atividades praticas mesmo,
nao com folhinhas, ndo com coisas prontas. (...) A gente trabalha assim com
atividades bem praticas, com material reciclavel pro grupo entender todo
aguele processo de construcéo. (P1).

O ludico € um eixo tematico bastante fomentado nos estudos dedicados a
Educacao Infantili e, assim como a experiéncia, deve estar acompanhado de
intencionalidade para que tenha resultados positivos na aprendizagem. Procurando
definicdo para a palavra ‘ludico’, o dicionario Michaelis'” a define como: “1 Relativo a
jogos, brinquedos ou divertimentos. 2 Relativo a qualquer atividade que distrai ou
diverte. 3 Relativo a brincadeiras e divertimentos, como instrumento educativo.” (n.p).

Assim, a partir dessa compreensao, podemos entender que o ludico deve trazer
intencionalidades, mas também proporcionar um espaco livre, desvinculado de um

fazer produtivo com culminancia em tarefas. A ludicidade tera sua produtividade

17 Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-
brasileiro/ludico/#:~:text=1%20Relativo%20a%20jogos%2C%20brinquedos,e%20divertimentos%2C%
20como%20instrumento%20educativo. Acesso em: 19 mar. 2023.


https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/ludico/#:~:text=1%20Relativo%20a%20jogos%2C%20brinquedos,e%20divertimentos%2C%20como%20instrumento%20educativo
https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/ludico/#:~:text=1%20Relativo%20a%20jogos%2C%20brinquedos,e%20divertimentos%2C%20como%20instrumento%20educativo
https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/ludico/#:~:text=1%20Relativo%20a%20jogos%2C%20brinquedos,e%20divertimentos%2C%20como%20instrumento%20educativo

83

relacionada as construcdes e descobertas préprias,

A brincadeira esta cheia de oportunidades para a crianga aprender e
desenvolver novas habilidades. Ao brincar, a crianca utiliza todos os seus
sentidos (audicdo, visdo, paladar, tato, olfato e movimento) para coletar
informacgdes sobre seu mundo. (DOCENTE 2).

A brincadeira é onde nasce todo o imaginario da crianc¢a, a representacédo. No
faz de conta, a crianca desempenha e entende um papel. Dessa maneira, o brincar
reconhece o0 protagonismo da crianca e de seus pares, e nao deve seguir
determinacdes ou intervencfes dos adultos. Segundo a BNCC (BRASIL, 2018), a
brincadeira caracteriza o cotidiano da infancia e, assim, os adultos assumem o papel
de observar e potencializar a experiéncia, deixando com que as criangas criem
hipoteses e situagdes por si proprias.

Romera et al. (2007), ao falar sobre o brincar, apontam que, muitas vezes, 0s
adultos expressam insatisfacdo ao perceber que as criancas dedicam muito tempo ao
brincar, como se desde cedo a crianga devesse estar imersa em uma rotina
conteudista, j& se preparando para um futuro vestibular e para o0 mercado de trabalho.

Neste sentido, afirmam:

Em nome de uma preparacdo para o futuro, no qual a crianca devera estar
pronta para competir por uma vaga no mercado de trabalho, para 0 sucesso
no mundo profissional, esta acaba tendo que abandonar, precocemente, seu
tempo de brincar [...] Nessa linha de pensamento, na qual a crianga esta
sendo preparada para competir e atuar no mercado de trabalho, esta
subentendido que o brincar ndo é importante, tampouco necessario, pois nao
esta vinculado a seriedade e a produtividade que marcam os tempos atuais.
Preparar-se para as exigéncias do mercado de trabalho desde a primeira
infancia reflete o extenso conteldo que esta faixa etaria cumpre durante as
aulas; em consequéncia, resta pouco tempo para brincar. (ROMERA et al.,
2007, p. 147).

Nessa perspectiva, € importante pensar em qual a intencionalidade de cada acao
pedagdgica proposta, bem como o modo de ser docente na Educagéo Infantil. Neste
sentido, a Docente 4 relatou que vé o espago escolar como “um processo que prepara
para a vida”. Dessa forma, é importante propor a reflexdo sobre estarmos ocupando
esse espaco, enquanto docentes, para vivenciar experiéncias que visam o0 agora e
tratam a criangca como alguém que esté pronto para descobrir suas potencialidades e

habilidades ou estar constantemente os preparando para um vir a ser? Para Dewey
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(1978, p. 07), “Nao deve haver separacdo entre vida e educacdo. As criancas nao
estdo num dado momento, sendo preparadas para a vida e, em outro, vivendo”,
guando visa construir um espaco visando o mercado de trabalho, a funcdo da escola
perde a sua “[...] funcdo essencial de humanizar individuos, contribuindo para a
transformacao de uma sociedade mais justa e igualitaria.” (BARROS, 2009, p. 46).

Outro aspecto importante a se considerar no protagonismo € a formacéo
continuada dos educadores. Que tipo de formacéo os docentes tém recebido para que
consigam articular os documentos legais da escola com as experiéncias necessarias
para 0 grupo em que estdo atuando? Tornar-se um docente protagonista de sua
pratica compreende estar consciente da relacdo estabelecida entre docente e
discente, é estar presente nessa relacdo com a certeza de que as escolhas e as falas
tem implicacdo direta no grupo e que esse grupo, como um todo, € produtor de
conhecimento.

Como docente protagonista, € importante perceber-se enquanto mediador, como
faz a Docente 3 ao afirmar que “o educador € mediador do conhecimento para o seu
educando, por isso é necessario uma formacéo constante.” (DOCENTE 3). Para Freire
(2015, p. 40), “Na formacao permanente dos professores, 0 momento fundamental é
o da reflexdo critica sobre a préatica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica.”.

Neste sentido, entendemos que € necessario pensar previamente que tipo de
ambiente a préatica pedagdgica pretende construir e onde a nossa pratica vai estar
apoiada: em uma educacao conteudista ou em praticas com autonomia e no dialogo?
Assumindo a postura de qguem se fundamenta na autonomia e no didlogo, o educador
deixa de ser autoritario e passa a ser uma ‘ponte’ para que a turma construa seus
saberes e consiga refletir de forma critica sobre suas constru¢cées. Sem duvidas, ao
assumir essa postura, o educador coloca cada crianca como sujeito da sua propria
aprendizagem, o que Freire (2011) caracteriza como a consciéncia de que o
conhecimento néo é algo imobilizado e concluido, algo a ser transferido por quem ja
o adquiriu para quem ainda nao tem, e sim, algo a ser construido com as contribuicdes
de todos que estdo inseridos na comunidade e com a vivacidade que o ambiente

escolar consegue proporcionar.

4.3.3 O papel do professor
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Figura 6 - Construcao da categoria Papel do Professor
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Fonte: Autoria propria (2023).

Para a construcdo desta categoria, foram observados, nas falas das
participantes da pesquisa, termos, palavras e expressdées que apresentavam um
sentido comum, relacionado ao papel das docentes no espacgo escolar. Assim,
discorremos sobre a rotina, as atividades, a organizacdo do espaco, vinculo e
formacao continuada.

O Referencial Curricular da Educacéo Infantil (BRASIL, 1998b) orienta que a
organizacdo da sala seja pensada de forma que os materiais necessarios sejam
encontrados sem a interferéncia de um adulto, buscado propiciar a ajuda entre as
criancas, pois essa situagao “possibilita trocas muito interessantes, nas quais as
criangas vivenciam essa diferenca de saberes que é prépria ao ser humano em
qualquer idade” (BRASIL, 1998D, p. 40).

Ainda segundo o RCNEI, a rotina também contribui para o desenvolvimento da
autonomia, pois em um ambiente “conhecido e em que se pode antecipar a sequéncia

dos acontecimentos, tem-se mais seguranga para arriscar e ousar agir com



86

independéncia” (BRASIL, 1998b, p. 40). Sobre o tema da rotina, as participantes

apresentaram ideias que concordam com o Referencial

E o pré 2 dentro da propria rotina deles ali, tem o0 momento de chegada que
eles sabem que eles tém que retirar a agenda da mochila, pegar o lanchinho
gue vai pra geladeira né? Ai depois na organizacdo da rotina eles tem o
momento de brincar, que quando termina tem que guardar os brinquedos,
tém que organizar sua mesa, cada um é responsavel pelos seus materiais
né? (P4).

As atividades da rotina sao parte dos momentos de construgéo do coletivo, séo
0 momento onde as criangcas conseguem se colocar no grupo, conversar, opinar,
expressar sentimentos ou duvidas. Para Freire (2015), ensinar é criar possibilidades,
e, dessa forma, a docente precisa desenvolver estratégias para favorecer a rotina e a
criatividade.

A organizacdo do ambiente escolar tem um papel importante nos estudos
relacionados a educacao, tratando da forma de organizacao do mobiliario escolar, sua
forma de disposi¢cdo no espaco, organizacdo dos materiais e decora¢do do ambiente.
Através da organizacdo desse ambiente, é possivel estabelecer relacdes entre as
criancas e o mundo. Além disso, a forma como um ambiente esta organizado também
interfere na autonomia dos educandos.

Quando falamos em organizacdo dos espacos, durante o grupo focal, as
participantes trouxeram a relacdo com a construcdo das criancas. A Participante 3

contou que as criangas reconhecem os momentos e espacgos da rotina:

[...] a gente trabalha com varios espacos [...], as vezes é organizado um
cantinho na sala de aula, um momento ali conforme a atividade que a gente
vai fazer; n6s temos aqui também a parte do refeitorio, [...] as vezes fazemos
atividades na praga, pelo pétio da escola tem muito espagos, tém as arvores
gue a gente aproveita com eles, nds temos nosso laboratério. entdo conforme
0 que a gente ta fazendo, a gente proporciona também isso de locais
diferentes. (P3).

Na relacdo crianca-ambiente, nasce a crianga exploradora, que € naturalmente
curiosa sobre o ambiente em que esta; portanto, € preciso pensar em proporcionar
um espaco que dé suporte e sentido as descobertas da turma; é necessario pensar o
espaco da Educacdo Infanti como um espago que possibilite criar, conviver,

solucionar questbes que surgem do coletivo da turma, testar as solugdes,
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experimenta-las e, por fim, construir. A Docente 6 pontua que “As criancas
normalmente aprendem a partir da experiéncia e interacdo com seus pares. Essas
vivéncias diarias sdo importantes para o desenvolvimento das crian¢as na Educacéo
Infantil.” (DOCENTE 6).

Na perspectiva de Dewey, bem como na perspectiva de Freire, os estudantes
possuem liberdade para expressar suas curiosidades, além de trazer suas vivéncias
e peculiaridades para a sala de aula, testando teorias com fatos que s&o pertinentes

e significativos ao seu espaco de convivéncia.

[...] a experiéncia, para ser educativa, deve conduzir a um mundo expansivo
de matérias de estudo, constituidas por fatos ou informagdes, e de ideias.
Esta condigcdo somente € satisfeita quando o educador considera o ensino e
a aprendizagem como um processo continuo de reconstrucao da experiéncia.
(DEWEY, 1958, p. 118).

Para Dewey, a experiéncia educativa € constituida por sentido e uma vez que,
as experiéncias proporcionadas as criancas ndo sejam planejadas para terem
continuidade, essas experiéncias ndo serdo significativas para a turma, nao terdo
valor e avanc¢o na construcao da aprendizagem. Nesse sentido, Augusto (2013, p. 20)
afirma que “A experiéncia é fruto de uma elaboragéo”, logo, ndo ha como separar a
experiéncia do planejamento. Nesse momento, é importante lembrar o que Freire traz
em Pedagogia da Autonomia (2015), sobre propiciar um ambiente onde todos
consigam assumir-se como seres pensantes e transformadores, capazes de intervir.
Porém, essa capacidade de assumir-se sO sera possivel através de um espaco
pensado onde as criangcas nao estejam apenas recebendo direcionamentos e se
preparando para as proximas tarefas, assim como também néo cabe a esse espaco
estar estritamente ligado ao cuidado.

Por isso, e por mais ardua que seja essa tarefa, € necessario que os interesses
e as curiosidades das criancas andem junto as intencionalidades do planejamento dos
professores. Um dos pontos mais importantes de uma pratica educativa, para Freire
(2015), é o docente conhecer a turma com a qual esta trabalhando. Esse pensamento

esta presente no relato da Participante 5:

Primeiro acho que é conhecer a turma né? Conhecer ali quais sédo as
dificuldades, o que que aquela turma ta precisando desenvolver e ai a partir
do que eles tém curiosidade, do que eles gostam, a gente vai criando
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atividades junto com as professoras paralelas, vendo o que a gente precisa
acrescentar no planejamento, vendo o que a gente precisa apresentar mais
pras criancas pra construir as habilidades por eles. (P5).

Nas respostas as perguntas dissertativas do questionario, as docentes
reforcaram a importancia de continuar estudando e pesquisando novos métodos e
ideias para atualizar e aperfeicoar sua pratica pedagdgica: “A formacao continuada é
um processo constante de aperfeicoamento que possibilita a evolugdo dos
professores. Ela tem como objetivo desenvolver a atuagéo dos educadores e melhorar
a qualidade do ensino nas escolas.” (DOCENTE 2).

No mesmo sentido das afirmagbes das docentes sobre a importancia da
formacao continuada, Freire e Shor (2008) apontam que é na formacédo docente que
se vivencia as experiéncias e as trocas para a construcao de conhecimento e saberes
necessarios a docéncia. Ainda sob o ponto de vista freiriano, podemos pensar no

conceito de inacabamento:

A concepcao antropoldgica de Freire € marcada pela ideia de que o ser
humano é um ser inacabado; ndo é uma realidade pronta, estatica, fechada.
Somos um ser por fazer-se; um ser no mundo e com 0s outros envolvidos
num processo continuo de desenvolvimento intelectual, moral, afetivo.
(TROMBETTA; TROMBETTA, 2010, p. 211).

Sendo inacabados, nés, como docentes, necessitamos estar em constante
formacao, desenvolvendo consciéncia por meio do exercicio de reflexdo sobre a
pratica. A formacdo continuada € vista por Freire (2015) como um espaco de
construcdo e reflexdo docente para os dilemas da sua vivéncia escolar, espaco de

pensar criticamente, de estimular a sua propria curiosidade e criatividade.

Por outro lado, quanto mais me assumo como estou sendo e percebo a ou as
razdes de ser de porque estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar,
de promover-me, no caso, do estado de curiosidade ingénua para o de
curiosidade epistemoldégica. (FREIRE, 2015, p. 40).

Segundo Freire (2015), o professor da Educacéo Infantil deve estar atento a
passagem da autonomia para a heteronomia, principalmente atento a consciéncia da
sua presencga nessa fase, visto que, ela pode se tornar um ponto de auxilio ou um
obstaculo nessa transicdo. Essa atencao ao papel que desempenham parece estar

clara quando as professoras expressam 0 desejo de que seus educandos se
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desenvolvam e tenham suas proprias percepcdes sobre o meio. As docentes
relataram sobre as praticas diarias e a certeza de que mostram as suas criancas que
eles sdo capazes de reconhecer as suas necessidades e agir para supri-las sozinhos.

Além disso, as docentes relataram que percebem, nas suas a¢des, um processo
na construcdo da confianca das criancas, seja de forma individual ou do grupo. A
Participante 6 pontua que “o aluno tem a confianga em si mesmo e tem essa iniciativa
em ter autonomia.” (P6). Neste sentido, de acordo com o Referencial Curricular

Nacional:

A autonomia, definida como capacidade de se conduzir e tomar decisdes por
si proprio, levando em conta regras, valores, sua perspectiva pessoal, bem
como a perspectiva do outro, é nessa faixa etaria mais do que um objetivo a
ser alcangcado com as criancas, um principio das a¢des educativas. Conceder
uma educacdo em direcdo a autonomia significa considerar as criangas como
seres com vontade prOpria, capazes e competentes para construir
conhecimentos, e, dentro de suas possibilidades, interferir no meio em que
vivem. (BRASIL, 1998, p. 14).

Pode-se considerar, de acordo com esse trecho, que a funcao das docentes da
Educacao Infantil consiste em fundamentar suas praticas pedagogicas visando
desenvolver a autonomia dos educandos. Também podemos considerar que a
educadora trabalharéa para isso, estabelecendo um vinculo de confianca e didlogo com

a turma. Sobre o vinculo, as docentes pontuaram

O vinculo que tu cria com a familia é essencial para o seguimento do
trabalho, para o desenvolvimento do nosso trabalho. Uma crian¢a que néo
cria vinculo ou que tem dificuldade em criar esse vinculo e uma familia
também que tem essa dificuldade, o trabalho fica bem dificil, fica pesado, eu
vejo que ndo desenvolve da forma mais natural do que quando existe o
vinculo desde o inicio, que a familia fica tranquila, que a gente conhece e cria
essa confianga com o nosso trabalho. (P1).

Ainda nessa questao, as docentes trouxeram exemplos:

Eu tinha um caso desse ano, eu entrei no meio do ano e a crianca era bem
timida, ela ndo socializava com os outros e agora no final do ano ja se permitia
socializar e brincar por que nem brincar ela ndo brincava em sala de aula.
Entdo isso pra mim ja foi uma vitéria, ele saiu brincando com os colegas.
Entdo a crianca esté se desenvolvendo e em funcao dele ser timido, a familia
também é mais retraida mas é bem acessivel: tudo que eu falava pra eles
nos atendimentos, eles iam atras, iam em busca mas também teve isso de
eu acolher ele e ele me acolher pra gente dar esse passo nesse
desenvolvimento. (P8).
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A familia e a escola sdo nucleos fundamentais no desenvolvimento de uma
crianca. Por isso, € importante que exista uma concordancia nas a¢ées desenvolvidas
entre uma e outra. Ndo sdo raros os casos em que familia e escola entram em
desacordo sobre as melhores formas de agir e, ao invés de funcionar como uma rede
de apoio, acabam percorrendo um caminho mais dificil com implicacfes diretas no
desenvolvimento da criangca, como podemos observar nos casos relatados pela P1 e
P9, que sédo exemplificagBes de uma relacdo com obstaculos para a criagdo do vinculo

e 0 outro, uma relacdo de apoio mutuo:

Eu tive um aluno, esse ano mesmo, que ele tinha um quadro de seletividade
alimentar e ele tinha bastante dificuldade com texturas, ele ndo se alimentava
com gquase nada, era muito dificil. E até o inicio do ano, ele havia ficado
somente com a mée em casa, 0 pai saia pra trabalhar e ele ficava com a mée.
E a mée fazia aquela redoma né, meu filho eu cuido, ninguém cuida igual a
mim e o mundo é nés dois. E essa crianga chegou pra mim... entdo eu tive
muita dificuldade com essa familia. Principalmente, com a familia primeiro
porque a mae achava que ninguém ia cuidar igual a ela e eu acredito que
ninguém ia cuidar igual a ela, mas a gente sempre da 0 nosso maximo pra
gue isso fique parecido pelo menos. Criei varias estratégias com essa crianga
pra que ele se sentisse bem, pra que a familia se sentisse acolhida, fiz varios
atendimentos mas no fim ele saiu da turma. Eu ndo consegui, infelizmente.
Bem dificil e isso reflete no desenvolvimento dessa crianga, com certeza.
(P1).

Eu vou falar como mée porque meu filho ficou na turma de uma das minhas
colegas que aqui esta. Entdo, o meu filho também nunca tinha ido pra escola
nem ficado em creche, ele ficava com as duas avés e ele é o Unico neto,
entdo as duas av0Os faziam tudo isso que a colega falou: davam comida na
boca, foi de fralda até os 4 anos... E a gente explicou pra ele que ele néo ia
mais ficar com as avds, que ele ia pra escola e foi um processo assim mas
hoje ele é uma crianga completamente diferente na questéo de ir ao banheiro
sozinho, de se vestir, de comer, a questdo de tirar os materiais da mochila,
até lavar louca. Entdo ele tA bem desenvolvido pra uma crianca que veio pro
pré 2 e eu s6 tenho a agradecer pela minha colega que teve contato com ele
por que ele se desenvolveu um monte pra uma crianga que estava com
bastante entraves porque ficava em casa e com as avos entdo a escola fez
muito bem. (P9).

Através desses relatos, conseguimos perceber que a escola tem entre suas
tarefas essa acolhida e articulacdo entre pais, professores e estudantes buscando
contribuir no desenvolvimento de cada um. Com isso, a Participante 9 relatou que as
criancas mudam muito com o passar do tempo na turma, costumam entrar mais
timidas e com a convivéncia e a interacdo vao criando vinculos com os diferentes
membros da comunidade escolar. A Participante 10 trouxe o relato sobre esse vinculo

estabelecido:
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Na questdo da alfabetizacédo deles, antes eu trabalhava com uma turma de
pré 2 e a partir do momento que a gente tem um aluno que ja consegue ler
e ja consegue escrever, isso desperta também a curiosidade dos outros. Eles
ficam chamando, eles ficam conversando, eles ficam “se ela consegue, eu
também posso conseguir, eu também posso aprender, eu também posso ler
meu livro sozinho e ndo preciso mais pedir pra professora ler". Entéo as vezes
eles ainda estdo no processo de ainda comecar a ler, ainda comecar a
reconhecer, e eles jA comecam a criar historias imaginarias a partir da
imagem e n&o pedir mais o suporte do adulto pra ler o livro. Entdo eu acho
isso um processo de autonomia muito legal dentro das nossas
aprendizagens. (P10).

Sobre essa fala, consideramos que, com a ampliacéo das relagdes em sala de
aula, as criangas sentem-se mais seguras para expressar-se, seja com os adultos ou

com os colegas e assim, podem aprender através do faz de conta ou da imitacao.

Tradicionalmente, as instituicbes escolares associam disciplina a siléncio e
véem a conversa como sinbnimo de bagunca, indisciplina. Embora mais
consolidada no ensino fundamental, essa viséo influencia também a pratica
na Educacéo Infantil, em que n&o raro o comportamento que se espera da
crianca € o da simples obediéncia, o siléncio, a imobilidade. Essa expectativa
€ incompativel com um projeto educativo que valoriza a crianga
independente, que toma iniciativas e que coordena sua a¢éo com a de outros.
(BRASIL, 1998, p. 39).

Ao valorizar a postura autbnoma das criancas € possivel construir um espaco
onde exercitam sua criatividade. Para Freire (2015), o exercicio da curiosidade é
capaz de convocar a imaginacéo, a capacidade de supor e comparar e para adultos e
criangas quando satisfeita uma curiosidade, inicia-se uma nova busca e um novo
saber para se articular e assim, além da construcdo dos conhecimentos, a autonomia
do educador e dos educandos vem sendo construida “na experiéncia de varias,
inumeras decisdes que vao sendo tomadas” (FREIRE, 2015, p. 105).

Ao considerar o eixo “papel do professor”’, também observamos nas falas a
relacéo entre estar em sala de aula com a amorosidade. Para Freire (2019, p. 127),
“a educacdo é um ato de amor” e ao realizar as leituras, percebemos que o afeto foi
termo recorrente, a Docente 7 nos relatou que busca diariamente uma educacéo
pautada em dialogo, carinho e afeto e afirmou também que “A aprendizagem por meio
da interacéo, ludicidade, afeto e carinho tornam o processo de desenvolvimento das
criancas significativo e prazeroso.” (DOCENTE 7).

Para a Docente 1, a pratica em sala de aula € “uma construgdo nao linear que
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vamos sustentando com muito amor, carinho e dedicacdo.” (DOCENTE 1). Na
pedagogia freiriana, toda a relacédo entre educador e educando esta fundamentada na

amorosidade

Amorosidade na visao freiriana é vida, vida com pessoas, é qualidade que se
torna substanciada ao longo de sua obra e de sua vida. Condicdo assentada
na centralidade da possibilidade dialdgica, que exige o amor e a confianca,
em que o dialogo nunca esta aprontado, € sempre um caminho.
(FERNANDES, 2010, p. 37-38).

Nas suas obras, de forma geral, Freire deixa ilustrado que a amorosidade vem
acompanhada do didlogo e do compromisso quando diz que “a educacgao é um ato de
amor e, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate.” (FREIRE, 2019, p.
127). Como docentes, precisamos estar cientes do nosso papel de dizer a nossa
palavra sem desconstruir a palavra dos nossos educandos, assim, buscando construir
um espaco onde exista liberdade para criar e debater, conhecer e assumir seu papel
no mundo.

Dessa forma, o papel do professor, exercido com amorosidade e
comprometimento, torna possivel um espaco onde educador e educando podem
desenvolver seus potenciais, habilidades e o pensar critico para intervir no meio em

gue estao inseridos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa compreende a Educacgao Infantil como um espacgo potente
para o desenvolvimento da autonomia. De forma sintética, podemos dizer que
compreendemos a autonomia como a capacidade de tomar decisdes por si proprio e
conduzir suas acdes observando os preceitos e as regras da sociedade. A partir do
referencial te6rico apresentado, compreendemos que a autonomia € construida na
experiéncia, no didlogo e na interagdo com o0s outros, ela € em si, uma pratica de
liberdade.

Diante do exposto, a pesquisa foi desenvolvida em torno do seguinte problema:
como se efetivam as praticas educativas relativas ao desenvolvimento da autonomia
das criancas de turmas de Educacéo Infantil, do Colégio La Salle Niter6i, segundo o
relato das educadoras? O objetivo geral da pesquisa era: compreender como se
efetivam as praticas educativas relativas ao desenvolvimento da autonomia das
criancas de turmas de Educacdao Infantil, do Colégio La Salle Niter6i, segundo o relato
das professoras.

Os objetivos especificos da pesquisa consistiram em: entender como é abordado
o desenvolvimento da autonomia nos dispositivos legais que orientam a Educacéo
Infantil no Brasil; analisar os relatos das professoras sobre os modos de efetivacao do
desenvolvimento da autonomia das criancas de turmas Educacéo Infantil por meio das
suas praticas educativas; estabelecer aproximacdes e distanciamentos entre 0s
relatos das préticas educativas, relativas ao desenvolvimento da autonomia, e o que
orientam os dispositivos legais da Educacéao Infantil e o referencial tedrico que guia a
pesquisa.

Partindo dessa problematica, foi desenvolvida uma pesquisa qualitativa,
exploratdria, do tipo estudo de caso. O aporte teodrico do estudo encontra-se
fundamentado, principalmente, nos conceitos de autonomia e aprendizagem de Paulo
Freire e John Dewey. Os sujeitos da pesquisa foram docentes da Educacéo Infantil
do Colégio Niter6i Canoas. Para coleta de dados utilizou-se o questionario e o grupo
focal. A analise de dados foi realizada por meio da abordagem hermenéutica.

Com relacdo a abordagem da autonomia nos dispositivos legais, entendemos
gue a BNCC é uma busca a ser feita diariamente na educacéo. Analisando a etapa
da Educacao Infantil presente na BNCC, podemos relacionar as ideias dessa fase



94

com as ideias de Dewey e Freire, uma vez que, a BNCC orienta que as vivéncias e 0s
conhecimentos construidos pelas criancas no ambiente da familia e no contexto de
sua comunidade sejam articulados com a proposta pedagdgica da sua escola e
sinaliza que o trabalho pedagdgico seja pautado em didlogo e compartilhamento das
responsabilidades.

A analise dos relatos das docentes da Educacao Infantil do colégio Niteroi,
possibilitou a compreensdo dos modos de efetivacdo do desenvolvimento da
autonomia, por meio de préticas educativas, através das categorias: a) Socializacao -
gue se relaciona com a construcao coletiva e individual do grupo; b) Protagonismo -
abrange o protagonismo docente e discente; c¢) Papel do professor - compete as
articulagbes encontradas nas falas das docentes sobre sua organizacdo e
planejamento.

Concluimos, atraveés dos relatos docentes, que a autonomia é construida através
da socializacdo das criancas nas turmas de Educacao Infantil do Colégio La Salle
Niter6i e que, as docentes entendem a importancia do seu papel nesse processo,
buscando o fortalecimento de vinculos com as criancas e familias, buscando
oportunizar aprendizados em diferentes espacos, oportunizar momentos onde as
criancas conseguem elaborar e testar suas proprias hipéteses. Ainda durante a
analise dos relatos, entendemos que a escola e os educadores devem enxergar o dia
a dia das criangas como uma oportunidade de um ato de criacdo de experiéncias e
que, o educador assume uma postura de mediacdo nesse ambiente e assim,
consideramos que os relatos aqui expostos sédo de docentes que compreenderam seu
papel mediador.

Como aproximagdes e distanciamentos entre os relatos das praticas educativas,
relativas ao desenvolvimento da autonomia, e o que orientam os dispositivos legais
da Educacéo Infantil e o referencial te6rico que orienta a pesquisa, encontramos nos
relatos a compreensao das docentes sobre a importancia de conhecer as legislacdes
e trabalhar de forma consciente em sala, buscando respeitar as individualidades de
cada crianca, construindo um espaco cheio de potencialidades junto a comunidade.
Percebemos, nas falas, que uma possivel barreira, que pode configurar um
distanciamento para a compreensdo das legislacdes e articulagbes para a pratica
pedagogica é a formacdo continuada. Nesse aspecto, para Freire, a formacao

permanente dos professores € uma necessidade do fazer docente e deve estar



95

centrada na escola e na comunidade

Como educadores, pontuamos que a Educacéao Infantil € um espaco de multiplas
oportunidades e experiéncias para que as criangas construam seus aprendizados e
sua autonomia, como as docentes apontaram em suas falas. Essa constru¢éo comeca
numa simples acdo como cuidar de algum material até o inicio da alfabetizacdo com
a ajuda de algum colega que ja sabe ler e escrever. Dessa forma, a autonomia pode
ser contemplada no planejamento e nas praticas diarias das docentes da Educacao
Infantil, considerando as criangcas com seus diferentes tempos, habilidades e
identidades. Ainda na perspectiva de educadores, percebemos que a Educacéo
Infantil representa uma importante etapa na vida das criancas e, mais uma vez,
reforcamos a importancia das docentes terem conhecimento sobre os dispositivos
legais da educacao e da sua comunidade escolar, para que consiga articula-los da
melhor forma possivel buscando atingir os conhecimentos prévios da sua turma.

Durante a realizacdo de cada etapa desta pesquisa, foi possivel perceber o
quanto as contribuicbes de Dewey e Freire foram e ainda sdo validas para
compreender a escola como um espaco de constru¢ao da autonomia e em termos de
teorias para que possamos conceber a ideia de qual o papel do docente nesse espaco.
Trazer esses autores para fomentar o debate, implica em reconhecer o protagonismo
do educando no seu processo de aprendizagem, ambos criticavam a concepcao dos
educandos como sujeitos que necessitavam de preparagao para um “vir a ser”. Freire
(2005) acreditava fortemente no conceito de inacabamento, na consciéncia na busca
de ser mais, de nos reconhecermos no didlogo e na busca pessoal de cada um dentro
e fora do espaco escolar.

Como pesquisadores, entendemos a importancia da continuidade nas pesquisas
sobre a Educacéao Infantil e a autonomia. Portanto, finalizamos uma importante etapa
com essa pesquisa, mas temos ciéncia de que agora emerge a vontade da
continuidade deste trabalho com este tema que é tdo importante e atual em todos os

niveis da educacéo.
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ANEXO A - TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO ESCLARECIDO (TLCE)

PESQUISA: PRATICAS PEDAGOGICAS E APRENDIZAGENS NO CONTEXTO DAS
MULTIPLAS LINGUAGENS DAS CIENCIAS E DO HIBRIDISMO TECNOLOGICO

Prezado (a) Educador (a)

Vocé esta sendo convidado a participar em uma pesquisa cientifica, no campo
da Educacéao, sobre “Praticas pedagogicas e aprendizagens no contexto das multiplas
linguagens das ciéncias e do hibridismo tecnolégico”. O documento abaixo contém as
informacdes necessarias sobre a pesquisa que esta sendo realizada. Sua colaboracéo
neste estudo € muito importante, mas a decisdo em participar € somente sua. Se vocé
concordar em participar, basta ler o TCLE e confirmar sua anuéncia a ele de forma
eletrbnica. Na sequéncia, vocé podera preencher os dados do questionario online e
envia-lo. Vocé também recebera uma cépia digital deste termo no seu e-mail, se assim
o desejar. Ressaltamos que a pesquisa € sigilosa e que serdo resguardadas todas as
informacdes de carater pessoal dos respondentes.

A pesquisa em questdo esta vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em
Educacao da Universidade La Salle e tem como objetivo analisar como professores
da Educacdo Basica de instituicbes educacionais da Rede La Salle, da Regido
Metropolitana de Porto Alegre, RS, concebem os processos de aprendizagem e
organizam a praxis pedagdgica no horizonte do hibridismo tecnolégico e das multiplas

linguagens das ciéncias contemporaneas.

Pesquisador responsavel:
e Cledes Antonio Casagrande. E-mail: cledes.casagrande@unilasalle.edu.br
Fone: (51) 996539513

Intervencoes:

O instrumento que vocé responderd serd um questionario online, cujo
preenchimento tera duracéo de aproximadamente 30 minutos. As respostas ficardo
armazenadas pelo pesquisador por um periodo de cinco anos e, apos esse periodo,

serdo descartadas. Vocé podera entrar em contato com o pesquisador responsavel
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para esclarecimento de quaisquer aspectos da pesquisa, bem como podera retirar seu

consentimento a qualquer momento.

Riscos e Beneficios:

Alertamos que esta pesquisa possui riscos e beneficios. Os riscos atinentes ao
guestionario residem no constrangimento ou desconforto com o teor de alguma das
questdes propostas. Diante disso, o participante ndo precisara responder nada que o
deixe desconfortavel ou mesmo constrangido. Nao se pode deixar de mencionar o
risco de identificacdo do participante, o que denotara atencéo e cuidado por parte do
pesquisador com o0 banco de dados. Existem também riscos caracteristicos do
ambiente virtual, como invaséo por terceiro aos dados do questionario. Para minimizar
esse risco, os dados serédo retirados da "nuvem" e armazenados no computador
pessoal do pesquisador assim que finalizada a coleta do questionario em cada escola.
Em relacdo aos beneficios, eles se dardo indiretamente, visto que a andlise do
conjunto de respostas ensejara reflexdo e proposicdo de acbes de formacgéo
continuada aos educadores da Rede La Salle, conforme mencionado no decorrer

deste projeto.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
La Salle, que pode ser contatado através do e-mail cep.unilasalle@unilasalle.edu.br
ou pelo telefone (51)3476-8452. Os horarios de funcionamento do CEP sdo:
segundas-feiras: das 10h as 13h e das 15h30min as 19h30min; tercas, quartas e
sextas-feiras: 10h as 12h e das 13h as 18h30 e nas quintas-feiras 10h as 12h e das
14h30 as 19h30.

Conforme mencionado, se vocé aceitar participar desta pesquisa, assinale a

opcédo SIM, a seguir, e proceda o preenchimento do formulario.
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APENDICE A - ROTEIRO DO QUESTIONARIO

1 - Nivel que atua na Educacéo infantil:
a) Creche |
b) Crechelll
c) Creche lll
d) Prél
e) Préll

2 - Formacgéo Académica (indique o maior nivel de formacgéo concluido):
a) Ensino médio (Magistério)
b) Licenciatura ou bacharelado
c) Pés-Graduacédo Lato Sensu
d) Mestrado
e) Doutorado

3 - Idade (selecione uma das alternativas):
a) Menos de 20 anos
b) 20 a 29 anos
c) 30 a 39 anos
d) 40 a 49 anos
e) 50 a 59 anos

f) 60 anos ou mais

4 - Tempo de atuacao na Educacdo Bésica (selecione uma das alternativas):
a) Menos de 1 ano
b) 1ab5anos
c) 6al0anos
d) 11 a 20 anos
e) 21 a 30 anos

f) 31 anos ou mais

5 — Vocé planeja e organiza as aulas com antecedéncia? (selecione uma das
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alternativas)
a) Sim, sempre.
b) Sim, a maior parte das vezes.
c) Sim, algumas vezes.

d) Nao, nunca.

6 - Para planejar uma acéo educativa, o que vocé leva em consideracéo? (selecione
todas as alternativas que forem verdade para o teu caso)

a) A formacao académica recebida.

b) A experiéncia adquirida com o passar dos anos na docéncia.

c) Crencgas, valores e opcdes pessoais.

d) As diretrizes institucionais curriculares da Escola ou Colégio que trabalha.

e) Os acontecimentos sociais, politicos, econémicos, cientificos, dentre outros,

mais importantes do momento.
f) O uso de novas tecnologias.
g) Os pressupostos tedricos e metodolégicos que fundamentam e auxiliam na

efetivacdo dos processos de ensino-aprendizagem.

7) O que vocé entende por formacao escolar? (Questdo dissertativa)

8) Como vocé descreve sua pratica pedagogica em sala de aula? (Questédo

dissertativa)

9) O que é uma boa aula na Educacao Infantil? (Questédo dissertativa)

10) Como as criancas aprendem? (Questao dissertativa)

11) O que percebo que preciso aprender enquanto educador? (Questao dissertativa)

12) Como vocé atua para que as criangas desenvolvam a autonomia? (Questéao

dissertativa)

13) Vocé aceita participar de um Grupo Focal, com objetivo de aprofundar as
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guestdes desse instrumento?
a) Nao.
b) Sim.

14) Se vocé respondeu SIM na questéo anterior, favor indicar o teu e-mail para

contato. (Aberta)
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APENDICE B - ROTEIRO QUESTOES GRUPO FOCAL

1) O que vocés entendem por autonomia dos estudantes?

2) Como vocés compreendem o desenvolvimento da autonomia dos estudantes?

3) O que é necesséario considerar no planejamento de uma prética pedagogica?

4) Vocé considera o desenvolvimento da autonomia em seu planejamento e em sua

pratica pedagogica?

5) Como vocés organizam suas praticas pedagdgicas para que haja o

desenvolvimento da autonomia?

6) Vocés acreditam que a relacao professor-aluno pode interferir no desenvolvimento

da autonomia?



