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RESUMO

Esta pesquisa esta vinculada a Linha Culturas, Linguagens e Tecnologias na
Educacéo, do Programa de P6s-Graduagdo em Educacao do Centro Universitario La
Salle (UNILASALLE). O presente estudo teve por objetivo compreender sobre os
saberes dos professores relativos a informatica educacional e as suas possibilidades
de utilizacdo nas salas de recursos multifuncionais, em escolas da rede municipal de
Gravatai/RS, identificando suas demandas formativas. E como objetivos especificos:
a) analisar os saberes dos professores com relacdo a informatica educacional dentro
das salas de recursos multifuncionais; b) descrever as demandas formativas dos
professores relativas a utilizagdo informéatica educacional nas salas de recursos
multifuncionais; c) indicar tematicas para a formacgéo continuada dos professores que
atuam em salas de recursos multifuncionais relativas a informética; d) avaliar as
condi¢des dos materiais tecnologicos dentro das salas de recursos multifuncionais de
Gravatai. Este estudo tem uma abordagem qualitativa, como fonte da coleta de dados
foi realizado um questionario online através do Google Forms e analise dos recursos
que compdem as SRM'’s tipo | e tipo Il, através da listagem de Dutra, Santos e Guedes
(2010), onde foi verificado como é visto a aplicabilidade dos recursos tecnolégicos
dentro das Salas de Recursos Multifuncionais, a quantidade e qualidade destes
materiais, se os professores ja receberam formac&o sobre o tema e como se sentem
ao aplicar tal recurso em seus atendimentos. A analise de dados foi realizada a partir
da Técnica de Analise de Conteudo, proposta por Bardin (2011) e utilizou a
perspectiva de analise transversal de dados. A politica de inclusdo escolar presume
gue é direito de todos uma escola sem exclusdo, discriminacdo ou preconceito,
atendendo conforme a necessidade de cada aluno, oferecendo a cada estudante
condi¢cbes para que adquiram as competéncias e habilidades necessarias para
tornarem-se cidadaos autbnomos. Com a pesquisa foi possivel mostrar as condi¢des
das escolas municipais de Gravatai com relacdo aos recursos tecnologicos presentes
dentro das SRM’s. Foi observada a necessidade da promocdo de formacao
continuada e a realizacdo de investimentos continuos na aquisicdo e manutencao de
recursos digitais a serem utilizados no processo de ensino-aprendizagem dos

estudantes com deficiéncia.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado. Sala de Recursos

Multifuncional. Informéatica Educacional.



RESUMEN

Esta investigacion esta vinculada a la Linea Culturas, Lenguajes y Tecnologias en la
Educacion, del Programa de Posgrado en Educacién del Centro Universitario La Salle
(UNILASALLE). Este estudio tuvo como objetivo comprender el conocimiento de los
profesores relacionados con la informatica educativa y sus posibilidades de uso en
classes de recursos multifuncionales, en las escuelas de la red municipal de
Gravatai/RS, identificando sus demandas de formacién. Y como objetivos especificos:
a) analizar los conocimientos de los docentes sobre informéatica educativa dentro de
las classes de recursos multifuncionales; b) describir las demandas de formacion de
los docentes en el uso de la informatica educativa en las classes de recursos
multifuncionales; c) indicar temas para la formacion permanente de los docentes que
actuan en classes de recursos multifuncionales relacionados con la informatica; d)
evaluar las condiciones de los materiales tecnoldgicos dentro de las classes de
recursos multifuncionales de Gravatai. Este estudio tiene un enfoque cualitativo, se
verifico cOmo se ve la aplicabilidad de los recursos tecnoldgicos dentro de las Classes
de Recursos Multifuncionales, la cantidad y calidad de estos materiales, si los
docentes ya recibieron capacitacion en el temay como se sienten al aplicarlos. recurso
en sus servicios. El analisis de datos se realizé a partir de la Técnica de Analisis de
Contenido, propuesta por Bardin (2011) y se utilizd6 la perspectiva de analisis
transversal de datos. La politica de inclusion escolar supone que toda persona tiene
derecho a tener una escuela sin exclusiones, discriminaciones ni prejuicios,
atendiendo las necesidades de cada alumno, ofreciendo a cada alumno las
condiciones para adquirir las competencias y habilidades necesarias para convertirse
en ciudadanos autbnomos. Con la investigacion fue posible mostrar las condiciones
de las escuelas municipales de Gravatai en relacion a los recursos tecnolégicos
presentes dentro de los SRM. Se observoé la necesidad de promover la educacion
continua y realizar inversiones continuas en la adquisicion y mantenimiento de
recursos digitales para ser utilizados en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los

estudiantes con discapacidad.

Palabras clave: Servicio Educativo Especializado. Classe de recursos Multifuncional.

Informatica Educativa.
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1 INTRODUCAO

A historia da educacédo especial mostra que a escola sempre foi um espaco de
segregacao e um lugar de preconceito com as diferencas. Embora, hoje a escola
tenha modificado suas filosofias, continua excluindo, desde a sua estrutura sem
acessibilidade ou com suas metodologias nas quais ndo contemplam a todos 0s
alunos. Com a atual situagédo do contexto educacional, é necessario pensar o papel
do professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) frente ao uso das
tecnologias como recursos metodoldgicos, ja que a utilizacao da informéatica na Sala
de Recursos Multifuncional (SRM) para atender os alunos publico-alvo da educacéo
especial é uma alternativa de metodologia, visto que respeita os limites e o tempo de
cada individuo, independente das suas dificuldades. Frente a isso, surge a
preocupacdo quais sdo 0s saberes e as demandas formativas dos professores
relativas a informatica educacional e as suas possibilidades de utilizagcdo nas SRM’s
em escolas da rede municipal de Gravatai/RS?

Através desta questdo, a presente pesquisa foi direcionada para a verificar
como os docentes utilizam a informatica no atendimento a alunos publico-alvo da
educacao especial, inseridos nas escolas regulares. Para tanto, sera apresentado um
historico breve da inclusédo escolar, perpassando desde a exclusdo das pessoas com
deficiéncia da sociedade até os fatores que promoveram mudancas consideraveis
para chegarmos ao que conhecemos hoje por educacao inclusiva, enfatizando os
aspectos legais e as diretrizes. Além disso, sera abordado sobre a criagcdo das SRM’s
e sua relevancia nas escolas, enfocaremos o mérito da informatica no processo de
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos publico-alvo da educacédo especial,
foco do objetivo deste estudo, a importancia dos saberes docentes e a formacao
continuada dos professores, particularmente, em relacdo as tecnologias como
instrumento metodoldgico.

Esta pesquisa esta vinculada a Linha Culturas, Linguagens e Tecnologias ha
Educacao, do Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo do Centro Universitario La
Salle (UNILASALLE). Essa linha de pesquisa estuda as tecnologias digitais e virtuais,
suas linguagens e seus impactos na educacéao, além de analisar as implicacdes das
mudancas em questéo sobre as praticas educativas, mediadas por tais tecnologias,
assim como de suas implicagfes didatico-pedagogicas. Esse estudo € uma pesquisa

que se caracteriza como um estudo multicasos, realizado nas SRM’s da rede
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municipal de Gravatai/RS e os sujeitos envolvidos sdo professores de educacgéo
basica, que atuam no Atendimento Educacional Especializado (AEE). Tendo como
objetivo geral, compreender sobre os saberes dos professores relativos a informética
educacional e as suas possibilidades de utilizacdo nas salas de recursos
multifuncionais, em escolas da rede municipal de Gravatai/RS, identificando suas
demandas formativas. E como objetivos especificos: a) analisar os saberes dos
professores com relacdo a informética educacional dentro das salas de recursos
multifuncionais; b) descrever as demandas formativas dos professores relativas a
utilizacdo informatica educacional nas salas de recursos multifuncionais; c) indicar
tematicas para a formacdo continuada dos professores que atuam em salas de
recursos multifuncionais relativas a informatica; d) avaliar as condi¢cdes dos materiais
tecnoldgicos dentro das salas de recursos multifuncionais de Gravatai.

Este estudo parte de uma abordagem qualitativa, como fonte da coleta de
dados foi realizado um questionario online através do Google Forms e analise dos
recursos que compdem as SRM’s tipo | e tipo I, através da listagem de Dutra, Santos
e Guedes (2010) que é o manual de orientacao para implantacéo de sala de recursos
multifuncionais. A analise de dados foi realizada a partir da Técnica de Analise de
Conteudo, proposta por Bardin (2011) e utilizou a perspectiva de andlise transversal
de dados e desigualdade, construida por Amartya Sen (2010) para fundamentar a
interpretacdo dos dados. Também adotamos a perspectiva de igualdade de
oportunidade e capacitacdes desenvolvida por Sen (2010) para fundamentar uma
visdo mais complexa sobre questées de equidade e justica.!

A politica de inclusdo escolar presume que é direito de todos uma escola sem
exclusao, discriminacéo ou preconceito, atendendo conforme a necessidade de cada
aluno. E necessério lembrar-nos que as peculiaridades individuais de cada individuo
devem ser priorizadas, oferecendo assim a cada estudante condi¢cbes para que
adquiram as competéncias e habilidades necesséarias para se tornarem cidadaos
autbnomos. Paula (2006) complementa ainda que a falta de informacdo e a
intolerancia s@o o0s principais motivos do preconceito contra as pessoas com

deficiéncia.

! partes do argumento colocado na se¢do da andlise e interpretacdo de dados deste estudo foram colocados
também em uma outra forma em um artigo "Capacitismo, Capacitacdes e Inclusdo Efetiva: Desafios para a
Educacao Inclusiva a Partir da Abordagem das Capacita¢des" publicado com Nyara Rosana Kochenborger de
Araujo e Fabricio Pontin.
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A politica de incluséo escolar provocou a necessidade de mudancgas em relacao
as praticas pedagogicas e as estruturas arquitetdnicas nas escolas. Com isso, a
escola regular passa a ser convocada a atender os alunos publico-alvo da educacédo
especial, ndo apenas com enfoque no acesso do aluno ao ensino regular, € necessario
gue a escola ofereca condi¢cbes de permanéncia para a sua aprendizagem. Sendo
assim, professores tendem a buscar novos cursos de formagao continuada para
oportunizar o conhecimento de novas praticas pedagogicas que atendam a todos os
educandos.

A estrutura deste estudo é composta pela abordagem metodolégica, seguido
do marco tedrico na qual aborda sobre a politica de incluséo escolar, as salas de
recursos multifuncionais, a informatica educacional, os saberes docentes e a
formagcdo continuada, no referencial tedrico se fundamentam os autores Mazzotta
(1996), Silva (2012), Unesco (1990 e 1994), Thoma e Kraemer (2017), Paula (2006),
Dutra, Santos e Guedes (2010), Falcdo (2020), Valente (1999), Toledo e Zambalde
(2020), Fonseca (2015), Tardif (2020), Coutinho (2013), Matos (2012), Carbonari
(2008). Posteriormente, apresentaremos a analise e interpretacdo dos dados com os
resultados encontrados pela pesquisa e, por ultimo, a conclusdo e as respectivas

referéncias bibliograficas.
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2 ABORDAGEM METODOLOGICA

Neste capitulo, serd apresentada a caracterizacdo do estudo, o problema da
pesquisa, 0s seus objetivos e a relevancia pessoal-profissional; académico-cientifica
e social da pesquisa, além de apresentar os participantes do estudo, as escolas do
municipio de Gravatai que possuem SRM, os instrumentos para coleta de dado e a

técnica de analise dos dados.

2.1 Caracterizacado do estudo

Para Marconi e Lakatos (2003), uma pesquisa se caracteriza por ser um
procedimento formal, com um método de pensamento reflexivo com um conjunto de
etapas sistematicas na qual se constitui um caminho para conhecer a realidade ou
descobrir verdades parciais. Neste estudo, a pesquisa foi definida como um estudo
multicascos. Esse método de pesquisa é constituido para o pesquisador aprofundar o

conhecimento sobre dois ou mais sujeitos ou organizacées (TRIVINOS, 1987).

2.2 Relevancia, o problema e os objetivos da investigacéao

2.2.1 Relevancia

Para Gil (2002), a relevancia de uma pesquisa esta nas solucdes que ela
apresenta. Este subcapitulo sera dedicado a relevancia do estudo, em suas trés
dimensdes: a relevancia pessoal-profissional, a relevancia cientifico-académica e a

relevancia social.

2.2.1.1 Relevancia pessoal-profissional

Desde o ano de 2018 atuo na area educacional, trabalhando com Ensino
Fundamental. Durante a minha caminhada na educacado, algumas reflexbes séo
constantes, principalmente, com relagcdo a utilizar o computador como recurso
metodolégico nos atendimentos dos alunos publico alvo da educacao especial.

No atual cenario educacional, ap6s a pandemia de Covid-19, em que todos 0s

professores tiveram que se adaptar ao uso das tecnologias para poder dar seguimento
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aos anos letivos de 2020 e 2021, se percebeu que muitos docentes ndo tém
familiaridade com as tecnologias e com isso surge o questionamento: Como tem sido
desenvolvida a formacdo continuada para os professores? Nelas sdo abordados
temas atuais como o0 uso da tecnologia no contexto escolar e inclusao escolar?

Diante desta situacdo, veio-me 0 seguinte questionamento: quais Sao 0S
saberes e as demandas formativas dos professores relativas a informética
educacional e as suas possibilidades de utilizacdo nas SRM’s em escolas da rede
municipal de Gravatai/RS?

Atualmente, sou funcionaria publica de carreira na Prefeitura Municipal de
Gravatai/RS, nos cargos de Professora de Ensino Fundamental - Educacao Especial
- Deficiéncia Intelectual e Professora de Ensino Fundamental - AEE, em duas escolas
distintas:

a) a Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Especial Professora
Mercedes Helena Vicentini (antiga Escola Especial Cebolinha), que atua
diretamente com Educacao Especial e atende criancas e adolescentes, com
idade entre quatro a 17 anos, diagnosticadas com deficiéncias severas, as
guais ndo conseguem se adaptar a escola regular. Desde o inicio de 2019, sou
professora regente em uma turma com quatro alunos, agrupados por idade,
caracteristicas, potencialidades e/ou habilidades. Nas aulas, sédo desenvolvidas
atividades de criacdo de autonomia, rotina e organizacgao, principalmente com
atividades da vida diaria (AVDs) relativas a higiene pessoal, autocuidado,
alimentacéo e vestuario;

b) a EMEF Aurea Celi Barbosa, atualmente, possui 45 alunos publico-alvo da

educacdo especial matriculados, com idades entre quatro e cinquenta e trés

anos. Desses alunos, quinze participam dos atendimentos na SRM no
contraturno comigo, na Sala de Recursos Multifuncionais, que possui dois
computadores, internet wi-fi e um tablet. Dentre os diversos recursos

disponiveis, aqueles que mais utilizo sdo os de informatica, tendo em vista o

fato de nossos computadores possuirem internet, onde € possivel encontrar

uma grande variedade de jogos educacionais. Além disso, acredito ser um
6timo instrumento pedagdgico, pois 0s alunos se interessam e conseguem
manter o foco na atividade proposta por mais tempo.

Conhecer os saberes dos professores relativos a informatica educacional

podera ser essencial no desenvolvimento de novos programas de formacédo e
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aperfeicoamento dos professores, com o objetivo de ampliar o conhecimento com
relacdo aos recursos disponiveis nas demais SRM’s, em vista da qualidade do ensino
escolar inclusivo. Além de poder conhecer a condicdo dos materiais existentes nas

SRM'’s do municipio de Gravatai.

2.2.1.2 Relevancia académico-cientifica

Com relacdo a relevancia académico-cientifica do projeto de pesquisa, foi
realizado um mapeamento de dissertacdes e teses produzidas em Programas de Pos-
graduacdo no Brasil, no Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, utilizando os descritores "sala de
recursos multifuncionais” e "informatica”, no dia 06/05/2021. Com tais descritores
foram identificados 15.398 trabalhos, foram excluidas as dissertacdes e teses que néo
estavam vinculadas a Programas de Pds-Graduacédo em Educacéo do Brasil e, dessa
forma, foram selecionados 1.419. Com a leitura de todos os titulos e alguns resumos
para fins de incluséo ou excluséo, resultou em 47 pesquisas no espaco temporal entre
os anos de 1996 e 2021, sendo 43 dissertacfes de mestrado e 4 teses de doutorado

conforme o quadro 1.

Quadro 1 - Mapeamento de Dissertacfes e Teses (continua)

Autor (a) Titulo/Instituicdo/Curso Nivel | Ano
. Programa de Formacdo em Informatica para Professores
FERREIRA, Naidson no Atendimento a Alunos com Deficiéncia Visual. D 2017

Clayr Santos. Universidade Federal de S&o Carlos- Educag&o Especial.

Educacéo Especial e Informética: Possibilidades para
Criangas Especiais. Universidade do Oeste Paulista- M 2003
Educacéo.

Processo de Formacdao para Professores de Sala de
Recurso Multifuncionais Sobre as Tecnologias Assistivas

OLIVEIRA, Leticia
Maria Galdino de.

REIS, Juliana Irani

. para Alunos com Necessidades Educacionais Especiais. M 2016
Villanueva dos. . : L P
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana - Ciéncias
Sociais.
O Atendimento Educacional Especializado e o uso das
FONSECA, Janini Tecnologias nas Salas de Recursos Multifuncionais no M 2015
Galvéao. Ensino Médio Publico do Distrito Federal. Universidade de

Brasilia - Educacéo.

Tecnologias Assistivas e Inclusdo Escolar: O Uso do
CANDIDO, Flavia Software GRID2 no Atendimento Educacional

Ramos. Especializado a Estudante com Autismo em Escola Publica
do Distrito Federal. Universidade de Brasilia - Educacao.
Percepcdes de Profissionais de Educacdo Especial Quanto
a Utilizac&o da Informatica como Recurso Pedagdgico. M 1996
Universidade Federal de S&o Carlos - Educacao Especial.

M 2015

CORTE, Julio André
Della.
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Autor (a) Titulo/Instituicdo/Curso Nivel | Ano
. Informética e Educacgéo Inclusiva: Discutindo Limites e
PEREIRA, Eliana da Possibilidades. Universidade Federal de Santa Maria - M 2005
Costa. ~
Educacéo.
- A Inclus&o de Jogos Digitais Educativos na Sala de
RIOS, Ana P_atr|_0|a Recursos Multifuncional. Universidade do Estado da Bahia | MP 2020
Falcao de Oliveira. ~ T )
- Educagéo de Jovens e Adultos Instituicdo de Ensino.
5 Formacao de Professores da Educacdo Especial em
EQ‘CARO Paula Servico no Ambiente Informatizado. Universidade Estadual | M 2008
icléia Franga. - =
de Maringé - Educagéo.
Formacado Continuada de Professores para o uso da
. Informética e Tecnologias Assistivas para Alunos com
KLEINA, Claudio. Deficiéncia Fisica. Pontificia Universidade Catdlica do M 2008
Parané - Educacéo.
Informatica Educativa e a Concepcéo dos Professores das
CARBONARI, Vera Salas de Recursos de Deficiéncia Auditiva da Rede M 2008
Lucia Gomes. Municipal de Ensino de Campo Grande, MS. Universidade
Catolica Dom Bosco - Educacéo.
KLIEMANN, A Informatica na Educacao Especial e a Questdo da M 2006
Marciana Pelin. Autonomia. Universidade do Oeste Paulista - Educacéo.
Inclusdo Digital de Sujeitos com Deficiéncia Fisica Através
EE.RRADA," Romy do uso da Tecnhologia Assistiva. Universidade Federal do M 2009
ritt Hernandez. : ~
Rio Grande do Sul - Educacéo.
Educacéo Inclusiva: Um Olhar Sobre a Formagéo de
ALMEIDA, Leiva Professores para o uso das Tecnologias nas Salas de
Marcia Rodrigues Recursos Multifuncionais de Escolas Publicas Estaduais de | M 2014
De. Campos Belos — Goias. Universidade de Brasilia -
Educacao.
P Educacao Profissional: O Ingresso, as Tecnhologias e a
LMU'?;QUES' Claudia Permanéncia do§ Alungs com Deficiéncia no Instituto ) M 2014
' Federal de Brasilia. Universidade De Brasilia - Educacao.
. A Hora e a Vez do Professor: Desafios da Formacao
\Ii\tlelrzrfni' Alba Maria Reflexiva Através da Informética na Educacdo Especial. M 2003
' Universidade do Estado do Rio de Janeiro - Educacéo.
Incluséo e Cidadania para Pessoas com Deficiéncia
gﬁeNn%ﬁ:—go' Sandra Me_ntal:_Uma Prqpqsta Mediada pelo uso Informatica. M 2004
' Universidade Tuiuti do Parana - Educacéo.
LEME. Livia Maria Informatica como Recurso F:edagégipo Parg a Rrética de
Ribeirc'> uma Professora de Educagéo Especial. U_nlverS|dade M 2010
' Federal de Sao Carlos - Educacéo Especial.
Informatica Educativa no Rio Grande do Sul: Um Estudo
BOLL, Cintia Inés. das Possibilidades de Inclusdo em uma Escola Publica. M 2000
Universidade Federal do Rio Grande do Sul - Educacéo.
. Laboratorio de Informatica como Espago de Acessibilidade
TROJAHN, Luciane e Mediac&o na Aprendizagem dos Alunos de Incluséo. M 2016
De Melo Goncalves . . ~
Universidade La Salle - Educagéo
COSTA, Angela O Computador e a Reinclusdo Académica de Alunos M 2002
Rabello. Tetraplégicos. Universidade de Brasilia - Educacao.
- Formacao Continuada de Professores E Informatica
OLIVEIRA, Silvia Educat%va na Escola Inclusiva. Universidade Federal de M 2002
Sales de. ~ ~ .
Sao Carlos - Educacao Especial.
Politicas Educacionais de Inclusédo Escolar e
- Informatiza¢@o no Ensino Fundamental na Década de
GONDIM, Patricia 1990: Uma Discussao na Perspectiva do Letramento M 2009

Guedes Correia.

Digital. Universidade Federal da Paraiba/Jodo Pessoa -
Educacao.
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Autor (a) Titulo/Instituicdo/Curso Nivel | Ano
A Mediacdo com Pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais em Ambientes de Aprendizagem Virtuais:
HOGETOP, Luisa. | Desvelando Caminhos Para Atuacdo na Zona de M 2003
Desenvolvimento Proximal. Universidade Federal do Rio
Grande do Sul - Educacéao.
O Atendimento Educacional Especializado em uma Sala de
SALOMAO, Bianca | Recursos de Brasilia: A Sistematizacéo do Atendimento e o M 2013
Regina De Lima. uso do Computador como Apoio Pedagégico: Um Estudo de
Caso. Universidade De Brasilia - Educagéo.
A Informatica na Inclusdo de Pessoas Portadoras de
SAHB, Warlley Necessidades Especiais: A Sindrome de Down e a Escola M 2005
Ferreira. Comum. Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais -
Educacéo.
RODRIGUES A In_f(_)rméticg como uma Ferram_enta de Apo_io a I_ncluséo do
Andrea Dos ' Defl_(:le‘nte Vlsu~al: Centr(_) Qe Apo!o Pedagoglt_:o Virtual parao | 2007
Santos. Applo a_IncIusao do Def|C|e_nte Visual no Ensino Super|o~r.
Universidade Federal do Rio Grande do Norte - Educacao.
SOUZA. Valéria A Informét[cg como Ferramenta de Promogr?Nlo daNIncIuséo
Galvio ae Soplal: Anallse de um Programa de Educacédo Nao-Formal. M 2005
' Universidade Metodista de Sdo Paulo - Educacao.
A Formacdao de Professores para o uso da Informética no
HUMMEL, Eromi Processo de Ensino e Aprendizagem de Alunos com M 2007
Izabel. Necessidades Educacionais Especiais em Classe Comum.
Universidade Estadual de Londrina - Educacéo.
Uso das Tecnologias da Informac¢éo e Comunicacgédo - Tic —
Tecnologia Assistiva — Sistema Inteligente para a
SANTOS, Adenir Capacitacao e Inclusdo de Pessoa com Deficiéncia Visual no MP 2018
Fonseca Dos. Mercado de Trabalho — Um Estudo de Caso. Centro
Universitario Internacional - Educacao e Novas Tecnologias
Instituicdo de Ensino.
Contribuices das Tecnologias da Informacéo e
ALENCAR, Maria Comunicac¢do para a Aprendizagem dos Portadores de M 2014
José de. Necessidades Educativas. Universidade Estécio de Sa -
Educacéo.
OLIVEIRA A Organizacao P(_ad:f\gc')gica eas Novas Tecnologias como
Vanessa d'e Recursos de Apoio a Apr_endlzagem na !Escola Inclusiva: Um | M 2017
' Estudo de Caso. Universidade de Brasilia - Educacéo.
. Softwares Educativos para Alunos com Deficiéncia
I\P/Ii)[/)go' Ketilin Intelectual: Planejamento e Utilizacdo. Universidade Est. M 2012
' Paulista Julio de Mesquita Filho - Educagéo.
ALMEIDA, Ediana | A Formagéo dos Professores de Classes Especiais para o
Rodrigues de Uso do Computador: do Discurso Dito ao Discurso Vivido. M 2003
Souza. Universidade Federal de Pernambuco - Educacéo.
. Aprendizagem Colaborativa com o Uso das Tic na
VIEIRA, Adriana Orienta¢éo Inclusiva: Um Estudo de Caso. Universidade de M 2019
Alves. P ~
Brasilia - Educacao.
Estudo do Processo de Desenvolvimento de Escolares com
BOIASKI, Morgana | Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade na M 2007
Tissot. Interacdo em Ambientes Digitais/Virtuais. Universidade
Federal do Rio Grande do Sul - Educacéo.
Acessibilidade Tecnolégica e Pedagdgica na Apropriacdo
LIMA, Claudia das Tecnologias de Informacao e Comunicacgdo por Pessoas M 2003

Regina Uchba De.

com Necessidades Educacionais Especiais. Universidade
Federal do Rio Grande do Sul - Educacéo.
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Autor (a) Titulo/Instituicdo/Curso Nivel | Ano

A Comunicagdo Alternativa e Ampliada nas Escolas do Rio
PELOSI, Miryam de Janeiro: Formacao de Professores e Caracterizacdo dos M 2000
Bonadiu. Alunos com Necessidades Educacionais. Universidade do

Estado do Rio de Janeiro - Educagéo.
NASCIMENTO, O Impacto dos Recursos de Tecnologia Assistiva na
Ricardo Augusto Educagéo e Inclusédo da Pessoa com Deficiéncia Visual. M 2015
Lins do. Universidade Federal da Grande Dourados - Educacéo.

Lentes Digitais: A Construcdo da Linguagem Escrita de
CRUZ, Mara Lucia | Adultos Portadores de Deficiéncia Mental em Ambiente M 2004
Reis Monteiro da. | Informatizado de Aprendizagem. Universidade do Estado do

Rio de Janeiro - Educacéo.

As Concepcoes dos Professores da Educacgédo Basica e da
FERREIRA, Educacédo Especial Sobre o Uso das Tic e da Tecnologia M 2020
Fabiane Da Silva. | Assistiva. Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso

do Sul - Educacéo.

Formacao de Professores de Salas de Recursos
HUMMEL, Eromi Multifuncionais para o Uso de Tecnologia Assistiva. D 2012
Izabel. Universidade Est. Paulista Julio de Mesquita Filho -

Educacao.

Tecnologias da Informag&o e Comunicagéo (Tics):

Acessibilidade na Avaliacdo da Aprendizagem de Alunos
itlJ(\:{aEggrlltOéSVera Cego;; nas Escqlas Espepia!s do Municipio _de F_ortaleza- D 2019

' Ceara e do Instituto Benjamin Constant. Universidade

Federal do Ceara - Educacao.
BARBOSA, A Tecnologia Assistiva Digital na Alfabetizacdo de Criancas
Josilene Souza Surdas. Fundacédo Universidade Federal de Sergipe - M 2011
Lima. Educacao.

Tecnologias Assistivas: Uma Proposta de Inclusédo das

. Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais.

SANTANA, Eri. Universidade do Estado da Bahia - Educacao e M 2011

Contemporaneidade.
NASCIMENTO, O Uso do Software (_Scompris como Ferramenta Pedagc')giqa
Catia Almeida. no Prc_)cesso 'de Ensmo e Apren,d'lzagem em uma Perspectiva | M 2017

Inclusiva. Universidade de Brasilia- Educacéo.

. O Computador e a Internet na Educagéo Especial: Praticas

SOUZA, 'Ro'drlgo Pedagbgicas e Docéncia com Deficientes Mentais. M 2017
Rocha Ribeiro de. : ; L . ~

Universidade Tuiuti do Parana - Educacéo.

. A Utilizacdo da Tecnologia Computacional na Educacéo

BECK, Fabiana Especial: Uma Proposta de Intervencéo Préatica Docente. M 2004

Lasta.

Universidade Federal de Pelotas - Educacéo.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Porém, dezessete dissertacdes e teses foram excluidas por ndo terem seus

textos disponiveis de forma integral online e escritos na Lingua Portuguesa.

Considerando o acesso aos 39 trabalhos, foi identificado que:

a) trés (3) trabalhos abordam sobre o uso da informatica na escola dentro dos

laboratérios de informatica;

b) dois (2) trabalhos abordam sobre a zona de desenvolvimento proximal com

alunos de inclusao:;
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c) dois (2) trabalhos pesquisam sobre a informatica dentro das escolas

especiais;

d) dois (2) trabalhos pesquisam sobre a informéatica com alunos de deficiéncia

intelectual,

e) dois (2) trabalhos pesquisam sobre a informéatica com alunos de deficiéncia

visual;

f) alguns trabalhos abordaram especificamente sobre a comunicacdo

alternativa, deficiéncia auditiva, a permanéncia de estudantes com deficiéncia

em cursos de nivel profissionalizantes, Programa Nacional de Tecnologia

Educacional (Prolnfo), Projeto de Informética na Educacéo Especial (Proinesp),

Sindrome de Down, Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade

(TDAH), informatica com alunos de série especifica, aprendizagem

colaborativa e software especifico.

Do conjunto de investigacdes, destacamos as pesquisas de Hummel (2007),
Almeida (2014) e Reis (2016), que abordam um aprofundamento sobre o processo de
formacédo de professores de SRM com relacdo ao uso de tecnologias. Também
salientamos as investigacdes de Carbonari (2008), Saloméao (2013), Fonseca (2015)
e Rios (2020), que abordaram sobre o uso de tecnologias como um apoio pedagogico
para o atendimento educacional especializado.

Apés a banca de qualificacdo (16/05/2022), foi necesséario fazer um novo
mapeamento de dissertacdes e teses produzidas em Programas de Pés-graduacéo
no Brasil, no Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior, incluindo novos descritores. Sendo assim, no dia
31/05/2022, utilizando os descritores "formacdo continuada”, "saberes docentes”,
"informatica" e "sala de recursos multifuncionais” no espaco temporal entre os anos
de 2007 e 2022, foram encontrados 1.702 trabalhos vinculados a Programas de Pos-
Graduacao em Educacao do Brasil. Com a leitura de todos os titulos e alguns resumos
para fins de inclusdo ou excluséo, resultou em 25 pesquisas, sendo 22 dissertacdes

de mestrado e 3 teses de doutorado conforme o quadro 2 da pagina a seguir.
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(continua)

Autor (a) Titulo/Instituicdo/Curso Nivel | Ano
MORAES, Bruna | Conceitos e Discursos da Educacéo Inclusiva e Especial: | M 2019
Lorena Barbosa. Politicas Publicas e a Formacdo Continuada dos

Professores o Curso AEE Surdos- UFU. Universidade

Federal de Uberlandia — Educacéo.
LIMA, Maria das A Formacdo Continuada de Professores do Atendimento | M 2018
Gracas de. Educacional  Especializado (AEE) em Campina

Grande/PB: O Antes, o Durante e o Depois de uma

Intervencéo Pedagogica. Universidade Federal da Paraiba

— Educacéo.
ARAUJO, Deusirene | Contribuicdes do Curso Redes De Aprendizagem do | M 2018
Magalhaes de. Proinfo para Construcdo de Conceitos e Autonomia de

Professores do Tocantins. Fundacdo Universidade Federal

do Tocantins — Educagéo.
TURCI, Paulo Cesar. | Formagdo Continuada de Professores: Tecnologia | D 2019

Assistiva para a Escola Inclusiva de Alunos com

Deficiéncia Visual. Universidade Federal de S&o Carlos —

Educacéo Especial.
FERREIRA, Naidson | Programa de Formagdo em Informatica para Professores | D 2017
Clayr Santos. no Atendimento a Alunos com Deficiéncia Visual.

Universidade Federal de S&o Carlos — Educacéo Especial.
MATTIA, Maria Formacdo Continuada de Professores: Desafios para | M 2018
Claudia Maquea Modificar as Préticas Pedagdgicas com o Uso das
Rocha. Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacgéo.

Universidade do Estado de Mato Grosso — Educacéo.
TEIXEIRA, Marley Politicas de Formacdo Continuada de Professores em | M 2020
Aparecida Duatrte. Educacéo Especial: Contribuicbes e Desafios para a

Regido Sudeste do Brasil. Universidade Federal de

Uberlandia — Educacao.
PAULA, Jaqueline A Construcdo do Plano de Formagdo a Partir das | MP 2021
dos Santos. Necessidades Formativas dos Professores. Pontificia

Universidade Catdlica de S&o Paulo - Educagio:

Formacédo de Formadores Instituicdo De Ensino.
SANTOS, Joana Perspectivas Formativas e Conceituais da Formacédo | M 2021
Koscianski dos. Continuada de Professores de Santa Catarina para

Insercdo das Tecnologias na Pratica Pedagdgica.

Universidade do Extremo Sul Catarinense — Educacéo.
PAIVA, William Desafios na Formacdo Continuada Dos Professores e o [ M 2017
Leonardo Detoni de. | Uso de Ferramentas Digitais no Ensino Fundamental |I.

Universidade do Vale do Sapucai — Educacéo.
CARVALHO, Celia As Tecnologias Moveis na Escola e o Trabalho Docente: | D 2017

Regina de.

As Contribuicbes de uma Pesquisa Intervencdo na
Formacdo Continuada de Professores da Educagdo
Bésica. Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho — Educacéo.
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(continua)
Autor (a) Titulo/Instituicdo/Curso Nivel | Ano
BRAGA, Rosa Maria | Formacédo Continuada de Professores e Tecnologias da | M 2017
Silva. Informagdo e Comunicacdo (TIC): das Formacbes as
Praticas Pedagogicas. Universidade Federal do Acre —
Educacéo.
SOUZA, Clarissa Acdo Formativa e Aprendizagem: Tecendo Novas | MP 2019
Medianeira Possibilidades para as Praticas Pedagogicas.
Caxambu da Rosa Universidade Federal de Santa Maria - Politicas Publicas e
de. Gestdo Educacional.
SA, Handerson Formacéo Continuada de Professores com Enfase no uso | MP 2019
Halles Carvalho. de Tecnologias Digitais na Educacdo Em Salas Ambiente.
Universidade De Pernambuco — Educacéo.
MATOS, Ana Paula | Tecnologias Digitais na Educacdo de Alunos com | M 2017
da Silva. Necessidades Especiais que Apresentam Dificuldades de
Aprendizagem. Universidade do Vale do Sapucai —
Educacéo.
PHILLIPPS, Sandra. | Contribui¢cdes da Formacéo Continuada de Professores no | MP 2019
uso de Tecnologias Inovadoras na Avaliagdo da
Aprendizagem. Centro Universitario Internacional -
Educacé&o e Novas Tecnologias.
JACOB, Camila Formacao de Professores a Distancia para o uso de Midias | M 2019
Meurer. Digitais e Tecnologia Assistiva. Universidade Federal de
Santa Catarina — Educacéo.
OLIVEIRA, Eduardo | Percepcado de Professoras sobre Aprendizagem, Inclusdo | MP 2020
Fortes de. e Tecnologias Junto de Alunos com Necessidades
Educacionais Especiais. Centro Universitario Adventista
de S&o Paulo — Educacéo.
SANTOS, Luciana Formacdo Continuada do Professor do Atendimento | MP 2020
de Jesus Botelho Educacional Especializado: (Re) Significagdo no Trabalho
Sodre dos. com o Aluno com Deficiéncia Intelectual. Universidade
Estadual do Maranh&o — Educacéo.
VALE, Claudia de A Formacgdo de Professores (as) para o Atendimento | M 2020
Oliveira. Educacional Especializado nas Escolas da Rede Estadual
de S&o Luis-MA, no Periodo de 2016 a 2019. Universidade
Federal do Maranh&o — Educacéo.
PACHECO, Marcia O ndo-Lugar da Tecnologia na Aula: Investigagdo Sobre a | M 2019
Leao da Silva. Integragéo das TIC as Unidades Escolares da CRE/Jatai.
Universidade Federal de Goids — Educacao.
NASCIMENTO, Formacdo Continuada de Professores na Perspectiva o | M 2017
Leyse Monick Index para Inclusdo: Educacdo Especial e Educacgdo
Franca. Regular em Foco. Universidade Federal do Rio de Janeiro
— Educacao.
CARVALHO, Paola Formacdo Continuada e Necessidades Formativas dos | M 2020

Sales Spessotto.

Professores das Salas de Recursos Multifuncionais de
Escolas Municipais de uma Cidade do Interior Paulista.
Universidade do Oeste Paulista — Educacéo.
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Quadro 2 - Mapeamento de Dissertacdes e Teses pds Banca de Qualificacéo
(concluséao)

Autor (a) Titulo/Instituicdo/Curso Nivel | Ano

LOFFLER, Rejane. A Formacdao Continuada para a Préatica Docente: Desafios | M 2021
da Educacéo Especial Inclusiva. Universidade Catdlica de
Brasilia — Educacao.

NOVOA, Jessica. O Ambiente Virtual de Aprendizagem na Educacdo | M 2018
Especial: Um Estudo sobre Formagéo Continuada Docente
na Area ao Transtorno do Espectro Autista. Universidade
Federal do Parand — Educacéo.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Do conjunto de investigacbes, destacamos as pesquisas de Lima (2018),
Teixeira (2020), Santos (2020), Vale (2020) e Carvalho (2020) que trazem reflexdes
sobre a perspectiva da formacao continuada de professores de SRM e a inclusédo dos
educandos publico alvo da educacédo especial de modo a garantir 0 acesso e
permanéncia desses alunos na rede regular de ensino.

Baseado no levantamento realizado, foi possivel constatar que a politica de
inclusdo escolar tem impulsionado varios estudos e pesquisas sobre o processo de
ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncia. Entretanto, ainda temos poucas
pesquisas com o foco nos saberes dos professores relativos a informatica educacional
e as suas possibilidades de utilizacdo nas salas de recursos multifuncionais. Esse é
um fator de relevancia que foi levado em consideracao para a escolha do tema desta

pesquisa.

2.2.1.3 Relevancia social

Gil (2002) destaca que a relevancia social estd associada aos valores do
escritor, podendo ser relevante para uma pessoa e para outra ndo, mas ela é
importante no momento em que da a direcéo da investigacdo e suas consequéncias.

Com o surgimento do SARS-CoV 2 (Covid-19) e o fechamento das escolas em
2020, a educacédo sofreu um grande revés e todos os educadores tiveram que se
adequar a nova realidade imposta pelo isolamento social e, com isso, expds um
cenario ainda mais complexo em relacdo ao uso dos recursos de informatica.
Schlemmer, Di Felice e Serra (2020, p. 19) abordam que a partir do que vivenciamos

com o Covid-19 e suas restricdes e desafios “[...] nos levando a questionar a visao
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antropocéntrica, antropomorfica e dualista que temos do mundo e,
consequentemente, da educacgéo.”" Sendo assim, muitos docentes relataram grandes
dificuldades em se adaptar a determinadas tecnologias educacionais. Um dos motivos
pode ser a falta de atualizacdo continua ou desinteresse dos proprios agentes.

Tal acontecimento me motivou a realizar a pesquisa sobres os saberes dos
professores relativos a informatica educacional, quais as suas possibilidades de
utilizagdo, quais as dificuldades no manuseio e emprego dos materiais e suas
percepcdes em relacdo a estrutura disponivel na SRM, podendo assim conhecer um
pouco do trabalho dos professores de AEE, pertencentes as escolas da rede publica
municipal de Gravatai/RS.

2.3 O problema e os objetivos

Para Marconi e Lakatos (2003, p. 127), “[...] o problema, consiste em um
enunciado explicitado de forma clara, compreensivel e operacional, cujo melhor modo
de solucdo ou € uma pesquisa ou pode ser resolvido por meio de processos
cientificos.” Para se formular o problema do estudo é necessario se apropriar do tema
e assim estruturar mais formalmente a ideia de pesquisa, 0 problema deve ser
formulado como pergunta, sendo clara e sem ambiguidade (SAMPIERI; COLLADO,;
LUCIO, 2013). O problema antes de ser considerado apropriado, deve ser analisado
sob o aspecto da viabilidade, relevancia, novidade, exequibilidade e oportunidade
(MARCONI; LAKATOS, 2003). Com base nisso, o problema de investigacdo deste
estudo é: Quais sao os saberes e as demandas formativas dos professores relativas
a informatica educacional e as suas possibilidades de utilizacao nas salas de recursos
multifuncionais, em escolas da rede municipal de Gravatai/RS?

O problema de uma pesquisa € a adversidade, tedrica ou pratica, na qual o
pesquisador ainda ndo possui respostas, a formulacédo do problema e dos objetivos
devem ter relagao entre si, para os autores: “Objetivos de pesquisa indicam o que
gueremos na pesquisa e devem ser apresentados com clareza, pois sédo os guias do
estudo.” (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013, p. 62). O objetivo geral desta pesquisa
esta ligado a uma viséo global e abrangente sobre o tema a ser estudado. Com base
no problema de investigacdo, o objetivo geral é: Compreender os saberes dos

professores relativos a informatica educacional e as suas possibilidades de utilizagéo
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nas salas de recursos multifuncionais, em escolas da rede municipal de Gravatai/RS,

identificando suas demandas formativas.

2.3.1 Objetivos especificos

a) analisar os saberes dos professores com relagdo a informéatica educacional
dentro das salas de recursos multifuncionais;

b) descrever as demandas formativas dos professores relativas a utilizacao
informatica educacional nas salas de recursos multifuncionais;

c¢) indicar tematicas para a formacdo continuada dos professores que atuam em
salas de recursos multifuncionais relativos a informatica.

d) avaliar as condi¢cGes dos materiais tecnoldgicos dentro das salas de recursos

multifuncionais de Gravatai.

2.4 Unidade de estudo

De acordo com Delevati (2012), o processo de implantacdo das SRM’s no
municipio de Gravatai foi gradual, sendo montada a primeira sala de recursos em
2007, ap6s o envio de um projeto ao MEC no ano de 2005, porém a mesma foi
instalada em um dos extremos geograficos da cidade, na qual inviabiliza o acesso de
alguns alunos. Em 2008, o municipio foi contemplado com mais trés salas
multifuncionais e com recursos financeiros para custear a formag¢do continuada e a
aquisicao de materiais didaticos acessiveis. Neste mesmo ano Gravatai faz a adesao
ao Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo e elabora o seu Plano de
Acdes Articuladas (PAR) a partir de um diagnostico local, logo o municipio é
contemplado no Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncional do
MEC, sendo agraciados com mais salas de recursos multifuncionais nos anos
seguintes. Um dos grandes problemas da implantacdo das SRM’s no municipio de
Gravatai foi a falta de espaco para instalar, sendo em alguns casos necessario
reformas e adaptacfes, inclusive algumas salas foram instaladas em locais
inapropriados, pequenos ou compartilhadas a outros espacos da escola, problema
este sofrido até hoje em determinadas escolas. A autora complementa ainda sobre o

primeiro concurso para Professor de Ensino Fundamental - AEE:
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Ainda em 2008 foi realizado um concurso publico para prover cargos de
professores da educacgdo especial, mas todos os professores aprovados
foram encaminhados para as escolas especiais, pois ndo havia o
entendimento por parte da gestdo municipal que a funcdo inerente ao
Atendimento Educacional Especializado configurava-se como exercicio de
docéncia para fins de cumprimento de estagio probatério, conforme
interpretagdo dos gestores. (DELEVATI, 2012, p. 77).

A Rede Municipal de Ensino de Gravatai apresenta atualmente 78 unidades
escolares, constituida por Escolas de Educacao Infantil, Escolas de Ensino
Fundamental, Escola de Ensino Fundamental Especial para Surdos, EMEF Especial
Professora Mercedes Helena Vicentini e Escola de Ensino Médio. De acordo com o
Censo Escolar 2020, a rede municipal apresenta 25.684 alunos, sendo 979 do publico-

alvo da educacao especial, distribuidos conforme tabela abaixo:

Tabela 1 - Numero de matriculas de alunos publico alvo da Educagéo Especial em

Gravatai
Nivel Educacgéo Ensino Ensino EJA Total
Etapa Infantil Fundamental Médio
Modalidade
N° de 63* 834 32 50 979
matriculas

*Inclui alunos de escolas de educacéo infantil conveniadas. Fonte: Brasil (2021).

De acordo com a Resolucdo CMEG n° 02/2015, a Secretaria Municipal de
Educacdo (SMED), em articulacdo com as Escolas da rede municipal de ensino e
Escolas de Educacao Infantil privadas, precisam organizar condicbes de acesso aos
espacos, recursos pedagogicos, metodoldgicos e a comunicacao para favorecer a
promocdo da aprendizagem, de forma a atender todos os alunos da Educacédo
Especial e suas devidas necessidades, garantindo no ambito da educacéo
articulacdes de politicas de atendimento da satde e promoc&o social (GRAVATAI,
2015). Para o Referencial do Territério de Gravatai (RTG), o curriculo escolar numa
perspectiva inclusiva ndo pode se restringir a adaptacdes feitas ao estudante com
deficiéncia, € necessario romper com os curriculos rigidos, carregados de contetudos
na qual fortalecem a segregacéo e a exclusdo (GRAVATAI, 2019).

No municipio de Gravatai, existem 78 escolas da rede municipal de educacéo,
mas ndo sao todas as escolas que possuem SRM, segue abaixo o quadro com todas

as escolas que possuem SRM no ano de 2021.
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Quadro 3 - Escolas municipais em Gravatai com SRM no ano de 2021 e a respectiva
carga horéria (continua)

Nome da escola

Carga horéria

1. EMEF Alberto Pasqualini 40h
2. EMEF Amélia Schemes 20h
3. EMEF Antonio Aires de Almeida 60h
4, EMEF Anténio Ramos da Rocha 40h
5. EMEF Augusto Longoni 40h
6. EMEF Aurea Celi Barbosa 60h
7. EMEF Béarbara Maix 40h
8. EMEF Bom Jesus 40h
9. EMEF Bonsucesso 20h
10. | EMEF Breno Jardim Garcia 40h
11. | EMEF Cerro Azul 40h (devido ao n° de alunos esta s6 com 20h)
12. | EMEF Cecilia Meireles 40h
13. | EMEF Cincinato J. do Vale 40h
14. | EMEF Duque de Caxias 40h
15. | EMEF Erico Verissimo 40h
16. | EMEF EMEES 20h
17. | EMEF lvete Serafini 40h
18. | EMEF Jardim Florido 40h
19. | EMEF Jer6nimo T. da Fonseca 60h
20. | EMEF José Mariano 40h
21. | EMEF Jo&o Paulo Il 40h
22. | EMEF Ladislau de Oliveira Nunes 20h
23. | EMEF Maéario Quintana 20h
24. | EMEF Monteiro Lobato 30h
25. | EMEF Nossa Senhora Aparecida 40h
26. | EMEF Nova Conquista 60h
27. | EMEF Oso6rio Ramos Corréa 60h
28. | EMEF Parque Dos Eucaliptos 40h
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Quadro 3 - Escolas municipais em Gravatai com SRM no ano de 2021 e a respectiva
carga horéria (conclusao)

Nome da escola Carga horéria
29. | EMEF Princesa Isabel 40h
30. | EMEF Pref. José Linck 40h
31. | EMEF Pres. Getulio Vargas 60h
32. | EMEF Pres. Jodo Goulart 40h
33. | EMEF Pres. Tancredo Neves 40h
34. | EMEF Prof. Adriano Ortiz 40h
35. | EMEF Prof. Idelcy 40h
36. | EMEF Prof. Olenca Valente 40h
37. | EMEF Rui Ramos 40h
38. | EMEF Santa Ana 40h
39. | EMEF Santa Cecilia 40h
40. | EMEF Santa Madalena 20h
41. | EMEF Santa Rita 60h
42. | EMEF S&o Marcos 30h
43. | EMEF Suely Previsdo para 40h
44. | EMEF Vanius Abilio dos Santos 60h
45. | EMEF Vila Neépolis 40h
46. | EMEF Vinicius de Moraes 20h
47.| EMEI Barro Vermelho 40h
48. | EMEI Bem Me Quer 40h

Fonte: Adaptado de Gravatai (2021).

As escolas que possuem 20 horas de AEE tém em seu quadro funcional apenas

um profissional que atende os alunos em contraturno na SRM. As escolas que tém 40

horas possuem atendimento no turno da manha e no turno da tarde, podendo ser

realizado por duas professoras em turnos distintos ou, em alguns casos, a mesma

professora realiza os atendimentos em ambos os turnos. Nos casos de escolas que

possuirem 60 horas € devido ao grande numero de alunos publico alvo da educacéo

especial, sendo necessario, nesses casos, duas professoras em um determinado

turno para suprir as demandas da escola.
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Cada ano € necessario rever a carga horaria das SRM'’s, devido a novas
matriculas e transferéncias, no quadro abaixo temos as mudangas ocorridas no ano

de 2022.

Quadro 4 - Escolas municipais em Gravatai que sofreram mudangas na carga
horaria em comparacdo com 2021-2022

Nome da escola Alteracdo Sofrida
EMEF Cerro Azul No ano de 2022, teve aumento da carga horaria de SRM e esta
com 40h
EMEF EMEES No ano de 2022, teve aumento da carga horaria de SRM e esta
com 40h
EMEF Jer6nimo T. Da No ano de 2022, teve diminuicdo da carga horaria de SRM e esta
Fonseca com 40h

EMEF Ladislau De Oliveira No ano de 2022, teve aumento da carga horaria de SRM e esta

Nunes com 40h
EMEF Oso6rio Ramos No ano de 2022, teve diminuicdo da carga horéaria de SRM e esta
Corréa com 40h
EMEF S&o Marcos No ano de 2022, teve aumento da carga horéria de SRM e esta
com 40h
EMEF Suely Escola foi inaugurada e seguiu a previsdo de 40h
EMEI Barro Vermelho Trocou de nome para EMEI Professora Carolina Menger da Rosa.
EMEF Costa do Ipiranga Em 2022 passou a ter SRM, com 20h
EMEF Rosa Maria Em 2022 passou a ter SRM, com 20h
EMEI Favo de Mel Escola foi inaugurada e possui 40h
EMEI Mundo de Zacarias Em 2022 passou a ter SRM, com 40h

Fonte: Autoria prépria, com informagfes do Nucleo de Educacdo Especial da Secretaria Municipal da
Educacéo de Gravatai (2022).

Com o levantamento realizado junto ao Nucleo de Educacdo Especial de
Gravatai, quando comparado o ano de 2021 e 2022, € visto que quatro escolas tiveram
aumento da carga horaria de SRM e quatro escolas tiveram a implementacao de SRM,
sendo duas destas escolas de educacdao infantil. E apenas duas escolas tiveram a

diminuicdo da carga horaria e uma escola fechou a sua SRM.
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2.5 Participantes do estudo

Atualmente, o municipio possui 82 Professores de Educacgédo Basica que atuam
com Atendimento Educacional Especializado em escolas municipais da cidade de
Gravatai/RS. A amostra desta pesquisa foi composta por todos os professores que
atuam em Salas de Recursos Multifuncional que aceitarem participar do estudo por
meio da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) a fim de
garantir a liberdade de participacdo no questionario, a privacidade e o sigilo das
informacgdes recebidas. Por se tratar apenas de aplicacdo de questionarios, podera
haver desconforto ou constrangimento em virtude das perguntas do questionario.
Essa condicdo serd minimizada mediante o questionario ser on-line e, portanto,
respondido no momento e local de sua preferéncia, a privacidade dos individuos e a

confidencialidade sera mantida.

2.6 Instrumentos para a coleta de dados

O instrumento utilizado para coletar as informacdes junto aos professores foi 0
questionario, que segundo Zanella (2013, p. 110), “E composto por uma série de
perguntas a que o proprio respondente deve responder.” Gil (2002) completa ainda

que:

Pode-se definir questionario como a técnica de investigacdo composta por
um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o propésito de
obter informa¢Bes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores,
interesses, expectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente ou
passado etc. (GIL, 2002, p. 121).

Questionario se caracteriza por ser respostas por escrito e sem a presenca do
entrevistador, cada professor ir4 receber um questionario e um informativo sobre a
natureza da pesquisa, sua importancia e a necessidade de obter respostas, tentando
despertar o interesse do entrevistado (MARCONI; LAKATOS, 2003). Outro
instrumento utilizado na pesquisa foi a analise dos recursos que compéem as SRM’s
tipo | e tipo Il, através da listagem de Dutra, Santos e Guedes (2010) que € o manual
de orientacdo para implantacdo de sala de recursos multifuncionais, sendo assim
possivel considerar a infraestrutura e os materiais disponiveis nas SRM'’s, e ainda

verificando as condi¢gbes dos materiais a partir do ponto de vista dos professores.
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2.7 Técnica de analise dos dados

ApoOs a coleta de dados, seguimos com a Técnica de Analise de Conteudo,
proposta por Bardin (2011). Ela se caracteriza como “um conjunto de instrumentos
metodologicos cada vez mais sutis em constante aperfeicoamento, que se aplicam a
‘discursos’ (conteudos e continentes) extremamente diversificados.” (BARDIN, 2011,
p. 15, grifo do autor).

A andlise dos conteldos se organiza em trés etapas: 1) a pré-analise; 2) a
exploracédo do material; 3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao.

A pré-andlise, segundo Bardin (2011, p. 125):

E a fase de organizacdo propriamente dita. Corresponde a um periodo de
intuicBes, mas tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias
iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento
das operacgfes sucessivas, num plano de analise.

A segunda fase é a exploragcdo do material, considerada por Bardin (2011, p.
131) “longa e fastidiosa, e consiste essencialmente em operacgdes de codificagao,
decomposicdo ou enumeracao, em funcdo de regras previamente formuladas.” Na
ultima fase do tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo dos resultados, “os
resultados brutos sao tratados de maneira a serem significativos (‘falantes’) e validos.”
(BARDIN, 2011, p. 131).
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3 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, apresentaremos pressupostos relativos a histéria da inclusao
escolar, a regulamentacgéo das salas de recursos multifuncionais, o uso da informatica
na educacao, a importancia dos saberes docentes e a formagédo continuada de

professores.

3.1 Inclusao

Segundo Beyer (2006), entendia-se que criangcas com deficiéncia deveriam ser
atendidas em escolas especiais e as criancas ditas normais em escolas regulares,
nao havendo nenhuma especificidade do trabalho desenvolvido em cada escola, ja
gue educadores especiais lecionam em escolas especiais e professores com
formacédo em pedagogia e licenciaturas em escolas regulares. Até o século XVIII, as
nocdes sobre deficiéncia estavam ligadas ao misticismo e ao ocultismo, 0 que se
entendia sobre diferencas individuais e preocupacéo em criar condi¢cdes para inseri-
los na sociedade era insuficiente, ja que as pessoas com deficiéncia eram vistas como
seres incapazes, invalidos, isto fez com que a sociedade se omitisse em promover
servicos para atender as especificidades dessa populacdo (MAZZOTTA, 1996). A
partir do século XIX, na Europa, iniciaram as primeiras mobilizacfes pelo ensino das
pessoas com deficiéncia, apds foi se expandindo, primeiramente levado para os
Estados Unidos e Canada e, posteriormente, para outros paises, inclusive o Brasil,
esse ensino era conhecido como “Pedagogia de Anormais, Pedagogia Teratoldgica,
Pedagogia Curativa ou Terapéutica, Pedagogia da Assisténcia Social, Pedagogia
Emendativa.” (MAZZOTTA, 1996, p. 17). Ao analisar as politicas e praticas educativas
voltadas a pessoa com deficiéncia no Brasil, desde a época do Império até os dias
atuais, existem quatro movimentos relevantes, que se entre causam: a exclusao, a
segregacao, a integracao e a incluséo.

As pessoas com deficiéncia nhem sempre tiveram seu lugar na sociedade.

Historicamente, a escola era conhecida por ser um espago para poucos.

Sobre a educacéo de pessoas com deficiéncia no periodo colonial brasileiro
(1500-1822), encontramos registros que mostram que elas muitas vezes
viviam em situacao de exclusdo até mesmo dos préprios institutos. Algumas
familias mantinham as pessoas com deficiéncia confinadas em espagos
especificos do lar, pois as instituicdes ndo tinham nimero suficiente de vagas,
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além de as primeiras serem destinadas apenas para as pessoas com
deficiéncia do sexo masculino. Em outros casos, havia também os que eram
internados em Casas de Misericérdia e/ou enviados para prisées, em caso
de desordem publica. (THOMA; KRAEMER, 2017, p. 24).

Na fase da exclusado, ter um filho com alguma deficiéncia era visto como
maldicao, muitas vezes ligada a algo diabdlico. Sendo assim, quando nascia alguma
crianga com deficiéncia era sacrificada ou escondida, tendo o convivio social negado.

A educacéo especial no Brasil comecou de forma segregada, onde os alunos
com deficiéncia tinham seus estudos em escolas anexas a hospitais psiquiatricos ou
em instituicbes especializadas. Muitas criticas surgiram com relacdo a essas
instituicdes, principalmente, por afastarem as pessoas com deficiéncia do convivio
social; essa concepcao de ensino so foi revista em 1960 quando aumentou 0 nimero
de instituicbes especializadas (SILVA, 2012). Privar um aluno de estar em um
ambiente escolar regular devido a sua deficiéncia, vai contra os direitos fundamentais,
visto que a pessoa com deficiéncia tem o direito de ser tratada com igualdade de
condicdes em relagdo aos demais, além de impedir a convivéncia escolar a qual
favorece na aprendizagem de todos os educandos, onde os alunos desenvolvem
habilidades de aceitacdo e tolerancia, importantes para a vida em sociedade. Thoma
e Kraemer (2017) destacam que as primeiras acbes que envolvem a
institucionalizacdo da educacdo de pessoas com deficiéncia no Brasil foram
desenvolvidas a partir da criacdo de instituicGes para cegos e surdos no século XIX,
em 1854 e 1857, respectivamente. Em 12 de setembro de 1854, o imperador D. Pedro
Il baixou o Decreto Imperial n° 1.428, na qual cria o Imperial Instituto de Meninos
Cegos, hoje denominado Instituto Benjamin Constant. Foi D. Pedro Il também fundou
o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, pela Lei n°® 839 de 26 de setembro de 1857,
trés anos apoés a criacdo do Instituto Benjamin Constant, também no Rio de Janeiro
(MAZZOTTA, 1996). As praticas de institucionalizacdo se estenderam até a década
de 1950, aproximadamente, quando ocorreram tentativas de incluir alunos com
deficiéncia visual de maneira experimental em classes regulares (THOMA;
KRAEMER, 2017).

Na década de 1960, em diferentes paises, iniciou-se um movimento frente a
integracdo dos alunos com deficiéncia nas escolas regulares, porém em espacos
diferenciados, como classes especiais. Com isso surge o movimento de integracéo

escolar, que visava 0 acesso do aluno ao ambiente escolar regular, ressaltando a
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responsabilidade do aluno em se adaptar ao ambiente na qual foi inserido; n&o
havendo assim uma reestruturagdo do sistema para o ingresso e a permanéncia
desses alunos (SILVA, 2012).

[...] teoricamente o modelo de integrac@o escolar parecia atender aos anseios
das pessoas com necessidades educacionais especiais, dos familiares e
profissionais, de garantir a presenca e participacdo do aluno com
necessidades educacionais especiais na classe comum da escola regular.
Porém, na pratica, a integracdo apenas garantiu a presenca desse aluno nas
escolas regulares, e ndo necessariamente nas classes comuns. Além disso,
embora teoricamente a integracdo escolar previsse a passagem do aluno de
um servico mais segregado para outro mais integrador, na pratica, essa
transicdo dependia apenas do progresso alcancado pelo aluno e raramente
ocorria. (SILVA, 2012, p. 81).

Como ja colocado, nesse modelo de educacéo, as condicfes para 0 sucesso
no aprendizado dependiam do discente, em caso de insucesso escolar, o aluno
retornava para servicos especificos, em classes ou escolas especiais. Na integracao
escolar ndo havia curriculo adaptado conforme a necessidade de cada aluno, sendo
assim é notavel que a integracdo nao foi capaz de desenvolver uma escola pautada
na perspectiva inclusiva. Segundo Carbonari (2008, p. 25), “[...] os educadores nao
faziam nenhum esforgco para que o aluno com deficiéncia tivesse sucesso académico”.
Rech (2011, p. 24) complementa ainda que a integracao escolar tinha a proposta de
“[...] encontrar um lugar para que as criangas que estavam fora da escola tivessem
oportunidades de estudar na classe regular, quando possivel, e na escola especial,
se necessario fosse”.

Até 1990 a educacdo especial era vista com um sentido assistencial e
terapéutico, baseada na realizacdo de atividades terapéuticas e de reabilitacdo. Em
1990, com a Declaracéo de Mundial sobre Educacao para Todos, o Brasil assumiu o
compromisso de tomar medidas que visassem garantir igualdade de acesso aos
portadores de qualquer tipo de deficiéncia (UNESCO, 1990). Com isso, o Pais
precisou buscar mudancas no sistema educacional brasileiro, de forma a poder
acolher a todos. Em 1994 a Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) organiza a “Conferéncia Mundial de Educagao
Especial” representando 88 governos e 25 organizagbes internacionais em
Salamanca, na Espanha, onde se recomenda que os Estados priorizem a educacéo
de pessoas com deficiéncias nas escolas regulares, tendo como "[...] principio

fundamental da escola inclusiva € o de que todas as criangas devem aprender juntas,
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sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferengas
gue elas possam ter." (UNESCO, 1994, p. 5). A declaracédo de Salamanca é tida “...]
como 0 mais importante marco mundial na difuséo da filosofia da educagao inclusiva.
A partir de entdo, ganham terreno as teorias e praticas inclusivas em muitos paises,
inclusive no Brasil.” (MENDES, 2006, p. 395). Desde entdo, o Brasil vem
desenvolvendo acdes que visam promover a inclusdo dos estudantes com deficiéncia
no ensino regular. Com isso, cada vez mais existe uma pressao social para que as
pessoas com deficiéncia saiam de ambientes segregados e conquistem seu local na
sociedade. Beyer (2006, p. 62) complementa ainda que “a ideia de uma escola aberta,
inclusiva, com capacidade para atender alunos com situacdes diferenciadas é
altamente desafiante” e esse desafio implica na participagao de todos os sujeitos.

A inclusdo como um direito € vista como o quarto momento da educacao
especial, a partir de entdo, as politicas educacionais que englobam os alunos com
deficiéncia ampliam-se consideravelmente - no governo de Fernando Henrique
Cardoso foram criados diversos documentos legais que orientam e regulamentam a
politica de incluséo escolar, estabelecendo como principio a prioridade para a politica
educacional, onde todos tenham acesso a educacdo e gradativa melhoria na
gualidade das praticas escolares voltadas a aprendizagem. Segundo Paula (2006), os
alunos com deficiéncia tém o direito a educacéo na qual é dada oportunidades de
atingir e manter niveis adequados de aprendizagem respeitando as caracteristicas,

interesses, habilidades e necessidades de cada individuo.

No contexto mundial, o principio da inclusdo passa entdo a ser defendido
como uma proposta da aplicacdo pratica ao campo da educacdo de um
movimento mundial, denominado inclusdo social, que implicaria a constru¢éo
de um processo bilateral no qual as pessoas excluidas e a sociedade
buscam, em parceria, efetivar a equiparacdo de oportunidades para todos,
construindo uma sociedade democratica na qual todos conquistariam sua
cidadania, na qual a diversidade seria respeitada e haveria aceitacdo e
reconhecimento politico das diferencas. (MENDES, 2006, p. 395).

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) foi destinado um capitulo
especifico para educacao especial, que € entendida enquanto uma “[...] modalidade
de educacédo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao.” (BRASIL, 1996, paginagao irregular). A LDB destaca

ainda que os educandos com deficiéncia devem ter curriculos, métodos, técnicas,
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recursos educativos e organizacao especificos para atender as suas necessidades,
professores com especializagdo adequada, acesso igualitario e uma educacdo que

vise a sua efetiva integragcédo na vida em sociedade.

A partir da publicac@o dessa LDB, vé-se uma série de outros documentos
legais que buscam prever condicbes de oferta de servicos que colaborem
com a efetivagdo da escola inclusiva. S&o diretrizes educacionais que
preveem a formacéo do professor, formas de financiamento, organizagéo dos
servicos da educagdo especial na escola regular e reorganizagdo dos
espacos especificos de atendimento em educacéo especial destinados agora
aos alunos incluidos, entre outras acdes, o que acaba colaborando para a
producéo da inclusdo como uma pratica obrigatdria (ndo mais preferencial) e
ndo-negociavel. (MENEZES, 2011, p. 53).

A Constituicdo Federal (CF) de 1988, em seus objetivos fundamentais, diz que
nao podem existir “preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagcdo” (BRASIL, 1988, paginacéo irregular), complementando, no
artigo 208, a importancia da escolarizacéo de alunos com qualquer tipo de deficiéncia,
garantindo AEE, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988). Para
efetivar o que esta disposto no Artigo 208 da CF, a fim de garantir o AEE as pessoas
com deficiéncia, em novembro de 1992 a Secretaria de Educacéo Especial (SEESP)
foi recriada, marcando o ano de 1993 como o periodo de retomada da educacao
especial, onde acfes e programas da area da educacao passaram a ser promovidos
de forma crescente, como a criacdo de um Politica Nacional de Educacédo Especial
(THOMA; KRAEMER, 2017), importante avanco em direcdo ao entendimento da
educacéo especial, que visava garantir o atendimento dos alunos com deficiéncia.

A Convencao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, realizada na Guatemala,
em 1999, afirma que a deficiéncia pode dar origem a situacdes de discriminacao. Por
iISSO € necessario propiciar o desenvolvimento de acfes e medidas que permitam
melhorar a situacdo das pessoas com deficiéncia, visto que elas tém os mesmos
direitos humanos e liberdades fundamentais do que as outras pessoas. A convencao

ainda classifica discriminac&o contra as pessoas com deficiéncia da seguinte maneira:

[...] o termo "discriminagdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia”
significa toda diferenciacé@o, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia,
antecedente de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou
percepcdo de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou
propésito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte
das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas
liberdades fundamentais. (BRASIL, 2001a, p. 3).
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A Convencdo de Guatemala tem por objetivo prevenir e eliminar todas as
formas de discriminagdo contra as pessoas com deficiéncia, a fim de propiciar a
integracdo a sociedade. Com a Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE) de
1994 e a Declaracédo de Salamanca, se apontava que as escolas comuns de filosofia
integracionista seriam 0s espagos mais eficazes para combater atitudes
discriminatérias e criar comunidades acolhedoras, mas no inicio as praticas de
inclusdo ainda priorizavam a “[...] formacao do sujeito a partir de aspectos genéricos
relacionados a deficiéncia, onde a diferenca era entendida enquanto diversidade, ndo
como singularidade ou como construgéo social.” (THOMA; KRAEMER, 2017, p. 62).
A Declaragao de Salamanca traz ainda que as escolas devem se ajustar para receber
todas as criancas independente de sua condicdo, uma vez que ndo temos
homogeneidade dentro do ambiente escolar, educar é confortar-se diariamente com
a diversidade. Segundo Beyer (2006), a primeira condicéo para se ter uma educacao
inclusiva apenas exige uma nova forma de pensar, entender que cada ser humano &
unico na forma de aprender.

Conforme a Resolucdo da Camara de Educacéo Basica do Conselho Nacional
de Educacéo (CNE/CEB) n° 2, de 11 de setembro de 2001 que institui as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacédo Basica, os sistemas de ensino
devem matricular todos os alunos, e fica a cargo das escolas organizar 0s
atendimentos aos educandos com deficiéncia “[...] assegurando as condicdes
necessarias para uma educagao de qualidade para todos.” (BRASIL, 2001b, p. 1). Na
gual, segundo as diretrizes, os educandos publico alvo da educacao especial sao
aqueles que durante o0 processo educacional, apresentam dificuldades de
aprendizagem, devido a condicfes, disfuncdes, limitacbes ou deficiéncias ou nao
vinculadas a uma causa organica especifica, os alunos com dificuldades de
comunicacao e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos demandando a utilizacdo
de linguagens ou codigos aplicaveis ou altas habilidades/superdotacao.

E notdrio que ordenamentos legais na perspectiva da educacéo inclusiva estéo
na ordem das demandas do Estado, visto que, a pessoa com deficiéncia é um sujeito
de direitos. Com isso, verifica-se a partir de dados do Censo Escolar, que o niumero
de matriculas na rede regular de ensino tem aumentado, isso “[...] contraria a antiga

ideia pessimista de que esses sujeitos seriam incapazes e incompetentes para a
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aquisicdo de conhecimentos mais avancados da educacgdo.”? (FONSECA, 2015, p.
19). Segundo a Cartilha do Censo 2010 — Pessoas com Deficiéncia, o direito a
educacao € inalienavel e universal, sendo um direito que viabiliza a realizagdo de
outros direitos, pois com a educacao preparamos as pessoas com deficiéncia para o
trabalho para que os mesmos possam viver com independéncia e dignidade (BRASIL,
2010). A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (2008) tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos publico
alvo da educacao especial, orientando os sistemas de ensino, para que 0S mesmos
possam garantir o pleno acesso ao ensino regular em todas as etapas da educacéao.

Hoje, mesmo com leis que regulamentam que o aluno com deficiéncia deve
estar matriculado na escola regular, em alguns casos a escola continua sendo
excludente, desde a sua estrutura sem acessibilidade, no curriculo pautado em uma
perspectiva homogénea ou em seus principios pedagogicos desenvolvidos pelos

profissionais da educacgéo, conforme Carbonari (2008, p. 28):

A exclusdo escolar é feita dentro da propria inclusdo, das mais diversas
maneiras: retendo o aluno muitos anos na mesma série, por nao ter
conseguido acompanhar o curriculo, aplicando os mesmos conteudos a todos
os alunos, sem considerar suas especificidades, dentre outras.

De acordo com a Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia de 2009, a discriminacdo contra qualquer pessoa, por motivo de sua
deficiéncia, configura crime da dignidade e do valor inerentes ao ser humano. A
educacao inclusiva tem como concepcéao fundamental defender a heterogeneidade no
contexto escolar, pois a interacdo é muito importante para o estimulo das
aprendizagens reciprocas. Para Toledo e Zambalde (2020), a educacao inclusiva
deve inserir os alunos com deficiéncia na rede regular de ensino, em todos 0s seus
niveis, e a escola € quem deve adequar-se aos seus alunos, visando a insercao na
sociedade. Em uma escola inclusiva a responsabilidade é de todos - escola, aluno e
familia - pois ndo basta apenas incluir, € necessario ter condicdes para a permanéncia
do aluno na escola, onde ele ira desenvolver suas capacidades individuais. A politica
de inclusédo escolar exige um olhar diferenciado pois é um processo que acontece

gradativamente e que implica uma responsabilizacdo ética dos profissionais

2 Em 2021 foi o primeiro ano, desde a politica de 2008 em que esse niimero ndo aumentou na rede
regular de ensino.
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envolvidos. Uma escola onde todos possam aprender juntos € o grande desafio da
inclusdo escolar, a discriminagdo ndo pode ocorrer independentemente de classe,
raca, género, sexo, caracteristicas individuais ou deficiéncia.

Mazzotta (1996) destaca que em 1974 apenas 1,2% das criangas com
deficiéncia em idade escolar frequentavam a escola, subindo para 2,3% em 1985 . Em
2020, o numero de matriculas da educacgéo especial chegou a 1,3 milhdo sendo um
aumento de 34,7% em comparacédo a 2016, quando consideramos apenas 0s alunos
de 4 a 17 anos da educacao especial, 0 Censo Escolar revela que o percentual de
matriculas de incluidos em classe comum teve aumento, passando de 89,5%, em
2016, para 93,3%, em 2020 (BRASIL, 2021). Todo o investimento na incluséo escolar
tem como objetivo criar condi¢cdes para que todos possam se aproximar de uma
determinada normalidade, conseguindo alcancar o maximo possivel de suas
habilidades e/ou competéncias (THOMA; KRAEMER, 2017). Conforme as politicas e
praticas da educacao inclusiva, a efetivacdo da incluséo so é realizada em parceria
entre a gestao da escola, o professor de sala de aula regular e o professor especialista
do AEE (THOMA; KRAEMER, 2017).

Com o Censo Escolar de 2020, € possivel identificar que o nimero de alunos
publicos-alvo da educacdo especial matriculados em escolas regulares vem
crescendo na educacéao infantil, ensino fundamental e ensino médio, enquanto o
numero de matriculas em classes especiais ou escolas exclusivas vem diminuindo
guando comparado desde 2009 (BRASIL, 2021). Porém, em 2021, tivemos o primeiro
decréscimo (BRASIL, 2022).
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Gréfico 1 - Namero de matriculas na Educacéo Especial
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Fonte: Brasil (2021).

O Brasil tem o compromisso de assegurar 0 acesso das pessoas com
deficiéncia a um sistema educacional inclusivo em todos o0s niveis da educacao e com
a educacao inclusiva, espera-se que todos os educandos possam compartilhar
plenamente do espaco escolar e ter as mesmas oportunidades de aprender, mas para
ISSO SA0 necessarios recursos e estratégias pedagogicas diferenciadas. A politica de
inclusao escolar € um movimento mundial que prevé que as pessoas com deficiéncias
possam participar igualmente da sociedade e essa mudanca de paradigma envolve a
todos, sendo um trabalho longo e desafiador. Dentro do ambiente escolar um dos

aliados da educacéao inclusiva € a SRM.
3.2 Sala de recursos multifuncional

A inclusédo escolar € um direito do aluno, uma vez que todos tém direito a
educacdo, na qual vise o pleno desenvolvimento do estudante, seu preparo para o
exercicio da cidadania, sua qualificacdo para o trabalho, a igualdade de condi¢cfes de
acesso e a permanéncia na escola, mas para que iSSO ocorra Sao necessarias
mudancas na concepc¢ao e nas praticas de gestdo, de sala de aula e de formacao de
professores, para a efetivacdo da escolarizacédo, visto que apenas realizar a matricula
do aluno com deficiéncia no ensino regular ndo € incluséo escolar. A partir da politica
de incluséo escolar, a exclusdo do sistema educacional regular sob alegacao de

deficiéncia torna-se ilegal, a escola é convocada a oferecer recursos especificos,
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como: adaptacOes razoaveis de acordo com as necessidades individuais, profissionais
capacitados, atendimento educacional especializado com vistas a facilitar sua efetiva
educacédo e um sistema de ensino organizado para que as demandas dos estudantes
sejam atendidas. Em uma perspectiva de incluséo escolar o aluno com deficiéncia faz
parte da escola assim como os demais alunos (BRASIL, 2011).

As SRM'’s sdo ambientes compostos de equipamentos, mobiliarios e materiais
didaticos e pedagdgicos para a oferta do AEE, que tem por objetivos, proporcionar
aos estudantes com deficiéncia condi¢cdes de acesso, participacdo e aprendizagem
no ensino regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as suas
necessidades individuais; garantir a transversalidade da educacdo especial em todo
0 ensino regular; incentivar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos
gue eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e assegurar
condicBes para a continuidade dos estudos (BRASIL, 2011). Para Falcéo (2020), as
SRM’s sdo desenvolvidas para atender as demandas dos alunos com deficiéncia,
oportunizando aos mesmos a constru¢cdo do conhecimento, mas para que isto ocorra,
€ necessario que a mesma esteja adequada para os atendimentos com materiais e
equipamentos pedagogicos, aléem de professores capacitados.

Conforme o Manual de Orientacdo: Programa de Implantacdo de Sala de
Recursos Multifuncionais de 2010, os alunos publico-alvo do AEE séo definidos da

seguinte forma:

* Alunos com deficiéncia - aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, os quais, em interacdo com
diversas barreiras, podem ter obstruido sua participagdo plena e efetiva na
escola e na sociedade;

* Alunos com transtornos globais do desenvolvimento - aqueles que
apresentam um quadro de altera¢des no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagBes sociais, na comunicacdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo sindromes do
espectro do autismo psicose infantil;

+ Alunos com altas habilidades ou superdotacdo - aqueles que apresentam
um potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade. (DUTRA; SANTOS; GUEDES, 2010, p. 7).

Sendo assim, o publico-alvo da SRM ¢é definido por lei, ndo podendo ser
confundido com laboratério de aprendizagem, na qual o aluno é encaminhado quando
apresenta dificuldades em determinada disciplina/matéria. O Conselho Nacional de

Educacéo, através da Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, garante que o AEE deve ser
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realizado prioritariamente em SRM da prépria escola, no contraturno, e o atendimento
no AEE n&o pode substituir a classe comum (BRASIL, 2009). O AEE é compreendido
como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucional e continuamente, com isso complementar a formacgéo dos estudantes ali
atendidos (BRASIL, 2011). Sendo assim, o AEE tem como funcéao identificar, elaborar
e organizar recursos pedagodgicos e de acessibilidade de maneira a eliminar as
barreiras para os estudantes, considerando suas necessidades especificas. Com isso,
o planejamento dos atendimentos realizados nas SRM’s deve estar articulado com a
proposta da escola a fim de suprir as limitacdes e contribuir com a inclusdo. Segundo
o Decreto no 7.611 de novembro de 2011, o AEE deve constar na proposta
pedagdgica da escola, envolver a participacao da familia e dos estudantes, atender
as necessidades especificas das pessoas publico-alvo da educacdo especial e ser
realizado em articulacdo com as demais politicas publicas (BRASIL, 2011). De acordo
com Hummel (2007), para que os alunos com deficiéncia sejam atendidos de maneira
completa dentro das escolas regulares sdo necessarias adaptacdes nas acdes
pedagogicas e envolvimento dos profissionais nas instancias politicas, educacionais,
comunitarias e familiares, para assim o educando atingir progressos significativos na
escolaridade.

O Programa de Implantacéo de Salas de Recursos Multifuncionais disponibiliza
para as escolas equipamentos, mobiliarios, materiais didaticos e pedagogicos para a
organizacao das salas e a oferta do AEE. Existem dois modelos de SRM, tipo | e a
tipo 1. Na do tipo | se tem uma estrutura capaz de atender a qualquer deficiéncia e a
sala do tipo Il € voltada para os alunos com deficiéncia visual, ou seja, nela temos
recursos como impressora braille, alfabeto em braille, globo terrestre tatil, calculadora
sonora e outros (DUTRA; SANTOS; GUEDES, 2010).

Quadro 5 - Especificacdo dos itens da Sala Tipo | (continua)

Equipamentos Materiais Didatico/Pedagdégico
02 Microcomputadores 01 Material Dourado

01 Laptop 01 Esquema Corporal

01 Estabilizador 01 Bandinha Ritmica

01 Scanner 01 Memoria de Numerais

01 Impressora laser 01 Tapete Alfabético Encaixado




Quadro 5 - Especificacéo dos itens da Sala Tipo | (conclusao)

Equipamentos

Materiais Didatico/Pedagdgico

01 Teclado com colmeia

01 Software Comunicacao Alternativa

01 Acionador de presséo

01 Sacolao Criativo Monta Tudo

01 Mouse com entrada para acionador

01 Quebra Cabegas - sequéncia légica

01 Lupa eletrdnica

01 Domind de Associacao de Ideias

Mobiliarios

01 Dominé de Frases

01 Mesa redonda

01 Dominé de Animais em Libras

04 Cadeiras

01 Dominé de Frutas em Libras

01 Mesa para impressora

01 Domind téatil

01 Armaério

01 Alfabeto Braille

01 Quadro branco

01 Kit de lupas manuais

02 Mesas para computador

01 Plano inclinado — suporte para leitura

02 Cadeiras

01 Memb6ria Tatil

Fonte: Dutra, Santos e Guedes (2010).

Quadro 6 - Especificacdo dos itens da Sala Tipo |l

Equipamentos e Materiais Didatico/Pedagégico

01 Impressora Braille — pequeno porte

01 Maquina de datilografia Braille

01 Reglete de Mesa

01 Puncéo

01 Soroban

01 Guia de Assinatura

01 Kit de Desenho Geométrico

01 Calculadora Sonora

Fonte: Dutra, Santos e Guedes (2010).
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As SRM’s do tipo Il contém todos os recursos da tipo |, adicionados os recursos

de acessibilidade para alunos com deficiéncia visual. Atualmente o municipio de

Gravatai possui 4 SRM do tipo Il com material adaptado para alunos com deficiéncias

visuais. As SRM'’s oferecem equipamentos e materiais didaticos/pedagogicos para 0s

atendimentos aos educandos com deficiéncia, como isso cabe a escola a seguranca

destes materiais, como manter a protecao adequada para prevenir eventual furto.
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Quando se pretende implantar a SRM, é necessério que tal acdo esteja prevista
no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola, sendo que o planejamento da oferta
do AEE e a indicagdo das escolas a serem contempladas fica a critério dos gestores
dos sistemas de ensino. Para possibilitar o funcionamento da SRM, a escola deve
elaborar um plano do AEE, na qual deve constar as acdes e estratégias de
identificacdo das necessidades especificas dos alunos, definicdo dos recursos
necessarios para cada tipo de necessidade educacional e das atividades a serem
desenvolvidas (NORONHA, 2018). Diversos sao os recursos didaticos e pedagogicos
gue constam nas SRM’s e os mesmos podem ser oferecidos pelas salas para tornar
a aprendizagem dos alunos com deficiéncia mais significativa.

Conforme o art. 12 da Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009, do
Ministério da Educacdo (MEC), para atuar no AEE, o professor deve ter formacao
inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacao especifica na educacgao

especial. Sendo assim, as atribui¢cdes do professor do AEE séo:

| —identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagégicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade;

Il — organizar o tipo e 0 nUmero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagbgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizagéo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdégicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servigcos, dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participa¢do dos alunos nas
atividades escolares. (BRASIL, 2009, p. 3).

O professor de AEE, dentro das suas atribuicfes, deve proporcionar um espaco
escolar inclusivo através de praticas colaborativas dentro da escola, ampliando as
possibilidades de participacdo nas atividades, reconhecendo as limitacdes e
potencialidades do aluno, estimular o ensino-aprendizagem, implementar recursos ou
estratégias, proporcionar relacdes de afetividade e estabelecer relacdo de confianca

com a familia. De acordo com Noronha (2018, p. 100), as atividades desenvolvidas



47

pelo professor de AEE “[...] envolvem conhecimento técnico, habilidades especificas,
iniciativa, bom relacionamento interpessoal e capacidade de gestdo.” Sendo assim, o
professor de AEE é responsavel por realizar o atendimento ao aluno com deficiéncia,
e esse atendimento tem funcdo complementar ou suplementar na formacédo do
educando, considerando sempre as necessidades especificas de cada individuo. A
suplementacao ocorre para os alunos com altas habilidades/superdotacéo, visto que
todos os individuos devem ter oportunidade de desenvolver ao maximo suas
potencialidades. Segundo a Associacao Brasileira para Superdotados (2000), o Rio
Grande do Sul foi pioneiro ao garantir na sua Constituicdo Estadual programas
governamentais para a formacao, qualificacdo e ocupacdo das pessoas com alta
habilidades/superdotacao.

As atividades que sédo desenvolvidas no AEE diferenciam-se das realizadas na
sala de aula comum, mas elas ndo podem ser confundidas com um refor¢o escolar ou
entdo uma substituicdo ao ensino regular. Fonseca (2015, p. 28) traz exemplos de
atendimentos que devem ser realizados no AEE “[...] ensino de LIBRAS, a introducao
e formacéo do aluno na utilizacdo de recursos de Tecnologia Assistiva - TA, [...] a
orientacdo e mobilidade, a preparacdo e disponibilizacdo ao aluno de material
pedagodgico acessivel.” Com isso, o trabalho do professor do AEE deve ser
interdisciplinar e colaborativo, no qual deve envolver o professor da sala de aula
regular, gestores, coordenacao pedagogica e a familia. Sendo assim, a SRM deve ser
entendida como um elemento integrado da escola. Conforme Paula (2006), a incluséo
do aluno com deficiéncia deve envolver todas as pessoas que o atendem, sendo um
trabalho de equipe. A constante troca de informacgdes entre o professor do AEE e o
professor do ensino regular € fundamental para indicar a necessidade da producéo de
materiais adaptados para uma melhor compreensdo do conhecimento em sala de
aula. Embora a oferta por parte da escola seja obrigatoria, participar do AEE é uma
decisdo da familia.

A politica de inclusdo escolar € um processo constante e que precisa de acdes
continuas. Almeida (2014) caracteriza as SRM’s como multifuncionais, por possuirem
uma grande quantidade de tecnologias que podem ser utilizadas como estratégias de
ensino na qual facilitam a acessibilidade dos alunos com deficiéncia, e sendo os
recursos tecnolégicos um instrumento adequado que pode aumentar a possibilidade
de desenvolvimento dos alunos, uma vez que as tecnologias despertam o interesse

de jovens e criangas, a tecnologia dentro da escola ndo resolvera todas as dificuldades
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das salas de aula ou da SRM, mas ajudard com uma estratégia de inclusdo. Os
recursos de tecnologia podem ser destinados a apoiar as agdes que viabilizem o
acesso do estudante aos conteudos escolares, como veremos no pProximo

subcapitulo.

3.3 Informatica educacional

A informatica na educacédo é um instrumento importante no processo de ensino-
aprendizagem, ela ja passou por diversas transformacfes desde sua chegada. Segato
(2010) diz que o papel da escola frente as novas tecnologias deve ser de preparar o
aluno no uso ativo, consciente e critico dos meios que acumulam a informacéo e o
conhecimento, proporcionando igualdade de acesso a todos. Para Falcao (2020, p.
49), “[...] a tecnologia esta presente em todos os espacos, tanto nas nossas casas,
como no trabalho, na escola e também nos momentos de lazer.” Com a chegada das
tecnologias nas escolas, diversos efeitos sdo estudados sob diferentes concepcgdes
tedricas e metodologicas. Quando pensamos recursos tecnoldgicos nas escolas é
refletir sobre as possibilidades de recursos disponiveis. Para esse estudo, vamos nos
deter apenas no uso dos computadores e aos itens da listagem de Dutra, Santos e
Guedes (2010) que sé&o utilizados em situacdes de ensino e aprendizagem,
denominado aqui de informatica educacional, materiais disponiveis nas SRM’s do
municipio de Gravatai.

De acordo com Carbonari (2008), a informatica educativa € um recurso que
deve ser utilizado para enriquecer a pratica pedagodgica do professor, pois possui um
papel importante no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, com ela o
professor consegue uma maior atracdo dos educandos, gerando um consequente
aumento de rendimento. A autora destaca ainda que essas tecnologias devem estar
ao alcance de todos, em especial dos alunos com deficiéncia, ja que “[...] facilitam a
aprendizagem, a independéncia, a autonomia, minimizando as diferencas sociais,
proporcionando acesso a informagées em tempo real.” (CARBONARI, 2008, p. 17).
Com isso, podemos perceber que a informatica pode ser uma aliada na inclusédo
escolar e na SRM, pois o educando pode procurar e selecionar informacgdes, ao inves
de apenas memoriza-las. Sendo assim, 0 aluno constitui seu processo de

aprendizagem de modo ativo e interativo.
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Com a politica de incluséo escolar, alunos com deficiéncia no sistema regular
de ensino, é necessario reorganizar os espacos fisicos da escola, pensar em
alternativas de ensino aprendizagem e eliminar as barreiras e atitudes que dificultam
o crescimento pessoal e a qualidade de vida desses individuos. Para Hummel (2007,
p. 39), “[...] a utilizagdo da informatica tem contribuido significativamente para o
processo educativo, principalmente em favor dos alunos publico alvo da educacédo
especial, pelo fato de ampliar as capacidades intelectuais dos alunos [...].” Para

Valente (1999), o computador se tornou:

[...] o caderno eletrénico para o deficiente fisico, um meio que o surdo pode
usar para estabelecer relacdes entre o fazer e os conceitos utilizados nestas
acles, um instrumento que integra diferentes representacbes de um
determinado conhecimento para o deficiente visual, o medidor de interacéo
da crianca autista e 0o mundo, um objeto de desafios para a crianca deficiente
mental e, 0 recurso com a qual a crianca carente pode realizar-se e participar
efetivamente de atividades socioculturais significativas. (VALENTE, 1999, p.
30).

Como afirmam Morellato et al. (2006), a utilizagcdo do computador como método
de ensino na educacado s6 sera possivel a partir do momento que ele for realmente
utilizado no processo de ensino e aprendizagem, se for inserido num contexto de
atividades as quais desafiem os alunos a crescerem, construir seu conhecimento e
estimular para que nao continuem assumindo posi¢coes de passividade diante da
realidade e de problemas vivenciados. Toledo e Zambalde (2020) complementam
ainda que, para que os alunos publico-alvo da educacéo especial sejam realmente
beneficiados através da tecnologia digital, € preciso que eles adquiram a capacidade
de integrar efetivamente a tecnologia em sua vida pessoal e profissional, assim
desenvolvendo competéncias que resultem na melhoria da qualidade de vida.

De acordo com Toledo e Zambalde (2020, p. 9), o computador tem sido um
poderoso instrumento dentro do contexto escolar, visto pelos professores que atuam
na educacao especial “[...] como um instrumento de trabalho com o qual a crianca
resolve problemas, escreve, desenha, programa, desenvolve procedimentos, e
executa comandos de acdo.” Os recursos utilizados para oferecer maior
independéncia e autonomia aos alunos com deficiéncia, tém sido denominados como
TA, de acordo com Rodrigues e Alves (2013, p. 171):
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A Tecnologia Assistiva (TA) representa atualmente um &rea em ascensao,
impulsionada, principalmente, pelo novo paradigma da inclusdo social, que
defende a participagcédo de pessoas com deficiéncia nos diversos ambientes
da sociedade. Para a maioria dessas pessoas, 0s recursos de TA séo
essenciais para a mobilidade, atividades relacionadas a aprendizagem,
trabalho, comunicacéo e interagdo com o mundo.

Para Saloméao (2013, p. 45-46), “[...] a tecnologia e a educacéo inclusiva podem
se unir na busca da promocéo de espacos e ambientes que favoregam 0 processo
para a aprendizagem de uma forma diferenciada.” Schlunzen (2000) complementa
ainda que o computador tem sido usado na educacao especial como um recurso para
as diversas necessidades, visto que a tecnologia pode auxiliar o aluno com deficiéncia
a se comunicar, o tornando, assim, um individuo com maior independéncia. Para os
alunos com deficiéncia motora, alguns instrumentos ajudam na sua adaptacdo ao
computador, como os simuladores de teclado, emuladores de mouse, monitores
especiais sensiveis ao toque, entre outros. A informatica pode ser utilizada também
no processo de avaliagéo do aluno. Com este instrumento € possivel ter conhecimento
da capacidade intelectual do educando com deficiéncia. Esse processo é fundamental
para o desenvolvimento das futuras atividades com o aluno. O autor complementa
ainda que a “[...] avaliacdo pode ser realizada com software que efetua testes
tradicionais, pela observacdo da interacdo do educando com a maquina e o
desenvolvimento e registro das atividades realizadas por ele” na qual se permite

analisar o pensamento logico do aluno (SCHLUNZEN, 2000, p. 90, grifo nosso).

As novas tecnologias estao alterando a natureza do que é preciso aprender,
de quem precisa aprender, de quem ensina e do como pode ser ensinado.
Estima-se que, num futuro mais ou menos préximo, o aproveitamento do
potencial educacional dos recursos que as novas tecnologias oferecem
poderd conduzir a um modelo de ensino em que haja compromisso entre os
aspectos construtivistas da aprendizagem e 0s aspectos sistémicos e
mediaticos das tecnologias de informagdo. Nesse modelo, o professor
necessariamente assume o papel de gestor da informagéo, de orientador da
aprendizagem e de coaprendiz, muito diferente daquele que Ihe foi atribuido
tradicionalmente. O papel do professor nao mais como provedor e controlador
direto das informacdes e da aprendizagem, mas como planejador e gestor
das estratégias adequadas e mediador entre todos os recursos disponiveis.
(PETEROSSI; MENESES, 2012, p. 105).

O computador no processo educacional pode ser utilizado de diferentes
maneiras, de acordo com 0s objetivos que se pretende alcancar. De acordo com
Valente (1993), existem duas formas de se utilizar no processo de ensino-

aprendizagem: a instrucionista e a construcionista. Na primeira abordagem
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instrucionista, o computador desempenha a funcao de transmitir a informacéo para o
aluno através de softwares. E na construcionista, ndo espera que os alunos apenas
recebam as informacdes, e sim que o computador seja utilizado para resolver
problemas e construir algo de interesse do aluno. Com o computador € possivel
auxiliar o educando a executar tarefas que, em alguns contextos, 0 mesmo necessita
de auxilio de outra pessoa e um dos usos mais frequentes da informatica na escola é
através de softwares educacionais, os quais Morellato et al. (2006, p. 2) classificam
como “[...] conjunto de recursos informaticos projetados com a intengdo de serem
usados em contexto de aprendizagem.” Os softwares educacionais mais utilizados
nas escolas sao os jogos. Toledo e Zambalde (2020, p. 11) trazem que poucos sao,
os softwares pensados para os alunos com deficiéncia, mas quaisquer softwares que
“[...] estimule a percepc¢ao auditiva e perceptiva e o desenvolvimento psicomotor, pode
ser utilizado com estes alunos.”

Os jogos eletronicos educacionais servem para diferentes objetivos, com eles
as criancas aprendem mais facilmente, quando comparados com métodos
tradicionais, pois a utilizacdo do computador implica em determinadas acdes que sdo
mais efetivas neste processo de construcdo do conhecimento. Falcdo (2020, p. 51)
complementa que “[...] os jogos educacionais digitais possuem efeito motivador, pois
divertem e entretém os seus jogadores, conduzindo-0s ao mundo ficticio de aventuras
e prazer.” Entao o jogo digital € um instrumento disponivel para atrair a atencédo dos
estudantes aos estudos por se tratar de aprender de uma forma prazerosa. Fonseca
(2015) destaca que o computador como ferramenta pedagogica € capaz de permitir
aos mesmos procurar e selecionar informacoes, ao invés de apenas memoriza-las,
despertando assim, a curiosidades dos alunos, pois proporciona facil acesso ao
conhecimento para auxiliar o processo de ensino-aprendizagem. Salomao (2013)
destaca ainda que a utilizacdo da tecnologia nas escolas proporciona uma nova forma
de atuacao do professor e do aluno que nao ira receber o contetudo pronto. Os meios
tecnoldgicos trazem diversos recursos para o educando, como desenhar, escrever,
resolver problemas por meio de uma linguagem de programacdo ou de sistemas de
autoria, além de buscar informac¢des na internet.

O municipio de Gravatai possui o Nucleo de Tecnologias Educacionais (NTE).
Esse setor tem por objetivo atender as necessidades tecnoldgicas da rede municipal
de educagdo. O mesmo é responsavel pela insercdo de novos recursos e

metodologias educacionais nas escolas, com o propésito de inovar as formas de
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ensino e de aprendizagem. Entre as atribuicbes do NTE estéo: realizar o diagnéstico
técnico e pedagdgico nas escolas da rede, tanto no que se refere a infraestrutura como
em relacdo as competéncia tecnolOgica; oferecer suporte técnico-pedagdgico;
acompanhar o uso das tecnologias educacionais implementadas; disseminar o
conhecimento cientifico e tecnolégico no contexto escolares; oferecer formacdes
institucionais e pedagogicas que visam 0 uso das tecnologias e metodologias ativas
no processo educacional; discutir e reavaliar as politicas de gestdo educacional em
relacdo a competéncia tecnoldgica da rede municipal de ensino (GRAVATAI, 2021).
As midias digitais possuem impacto no processo educativo formal, permitindo
o facil acesso a contelidos digitais diversificados, disponiveis em bibliotecas virtuais e
em banco de dados, também facilitam o processo de interacdo e de
autoaprendizagem (PAULA, 2006). Mas Carbonari (2008) destaca que a maior
preocupacao com a informatica educativa € com relagdo a muitos profissionais que
nao possuem formacéo para utilizarem esse recurso, correndo o risco de promoverem
uma excluséo digital para os alunos e para si mesmo, ou utilizarem esse recurso de
forma inadequada e insatisfatoria. Contudo, para que isso ndo ocorra, € necessario
gue acontecam mudancas na pratica pedagoégica que devem ser efetivas. O medo de
alguns professores é que eles sejam substituidos pela informatica, algo que nao deve
ocorrer, o papel do professor junto a informatica € de mediar e estimular a curiosidade
do aluno. Carbonari (2008, p. 59) complementa ainda que “[...] o professor precisa ver
0 computador como uma ferramenta capaz de enriquecer o processo de ensino e
aprendizagem, que desenvolve o cognitivo, a autoestima, explorando as habilidades
de cada aluno”, ja que os recursos tecnoldgicos quando utilizados de maneira
adequada auxiliam o desenvolvimento dos alunos, pois através do uso do
computador, o conteddo a ser apresentado ao estudante se torna mais atrativo por
possuir caracteristicas como audio, ser controlavel pelo proprio aluno, video, entre

outros.

Hoje, a Internet ndo é mais uma rede de computadores e assumiu dimensdes
globais, digitalizando parte da biosfera e criando uma quantidade incalculével
de dados e conectando, a partir deles, as diferentes dimensdes do globo. Os
diferentes tipos de conexdes e as diferentes formas de percepcdo que hoje
se estendem além dos limites da tecnologia, alcan¢ando florestas, o fundo do
mar, outros planetas e estrelas exprimem as formas de outro tipo de ecologia
e de uma condicdo habitativa que ndo esti mais limitada a uma rede de
informacdes transmitidas pelo computador. (DI FELICE, 2017, p. 45).
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Ou seja, o computador desempenha um papel fundamental, pois com ele é
possivel pér em prética suas potencialidades e habilidades, além de ser um recurso
de grande importancia para a comunicagao e avaliacdo (SCHLUNZEN, 2000). Mas
Salomao (2013, p. 49) diz que “[...] ndo devemos esperar que 0 uso do computador
ofereca uma solucdo magica para promover a educacdo, mas considera-lo um
importante instrumento pedagoégico para facilitd-la.” A inclusdo digital é a
aprendizagem necesséria para circular e interagir no mundo das midias digitais como
consumidor e como produtor de seus contetdos e processos (PAULA, 2006). Mas
apenas oferecer um computador ndo € inclusdo digital, este é somente o primeiro
passo. A “[...] inclusdo digital significa criar oportunidades para que os aprendizados
feitos a partir dos suportes técnicos digitais possam ser empregados no cotidiano da
vida e do trabalho.” (PAULA, 2006, p. 79).

A educacédo vem se desenvolvendo e os educandos estdo conectados, sendo
assim necessario que os professores repensem paradigmas educacionais e
desenvolvam o letramento digital, o que significa dominar ambientes e plataformas
digitais e online que potencializam a educacdo (SCHLEMMER; DI FELICE; SERRA,
2020). Mesmo que o numero de computadores e a disponibilidade de internet estejam
aumentando nas escolas, 0 uso dos mesmos, muitas vezes, ndo € adequado as
necessidades dos estudantes, sendo o laboratorio de informatica um local
subutilizado, ndo estando conectado de forma efetiva com a pratica pedagodgica da
escola. Como afirma Fonseca (2015), os recursos tecnoldgicos usados nas escolas,
por si s6, ndo sdo capazes de fazer milagres, ou seja, sozinhos nao realizam o
processo de ensino-aprendizagem, e sim sao ferramentas para serem utilizadas de
acordo com o planejamento do professor. Como assegura Masetto (2000, p. 139) “[...]
nao é a tecnologia que vai resolver ou solucionar o problema educacional do Brasil.
Podera colaborar, no entanto, se for usada adequadamente, para o desenvolvimento
educacional de nossos estudantes.” Toledo e Zambalde (2020) complementam ainda
gue as tecnologias sédo grandes aliadas da educacédo e quando bem aproveitadas,
possibilitam uma aprendizagem com eficiéncia e rapidez.

Segundo Moran (2003, p. 43), a internet € a "midia mais promissora pela
variedade de possibilidades, que combinam custos, flexibilidade e possibilidade de
interacdo." A medida que a tecnologia se desenvolve, especialmente com o advento
da Internet, novas formas de comunicacao, trocas de informagdes e prestacéo de

servicos séo criadas ou recriadas, inventadas ou reinventadas, aos poucos, a Internet
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mudou 0s habitos de algumas pessoas e criou uma nova cultura (MENDONCA, A;
MENDONCA, G., 2011).

[...] a maior contribuicAo que a internet pode proporcionar ao processo
educacional diz respeito a mudanca de paradigma, impulsionada pelo grande
poder de interagdo que ela propicia. Os meios com os quais interagimos hoje
sao de outra natureza, de modo que as metodologias anteriormente adotadas
no ensino a distancia ja ndo servem, pois ndo ddo conta de explorar ao
méximo o potencial que esse novo meio oferece. Assim, novas metodologias
precisam surgir levando em consideracdo a potencializacdo do processo de
interagdo. (SCHLEMMER, 2005, p. 30).

A informética vem adquirindo cada vez mais espaco dentro da sociedade e, de
acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios de 2019, a populacéo
brasileira estd cada vez mais conectada, onde 82,7% dos domicilios nacionais
possuem acesso a internet, tendo um aumento de 3,6 pontos percentuais em relacao
a 2018 (IBGE, 2021). Porém, quando analisado o Censo Escolar (IBGE, 2020), as
escolas de ensino fundamental municipais € onde se tem a menor capacidade
tecnoldégica, ou seja, 9,9% das escolas possuem lousa digital, 54,4% projetor
multimidia, 38,3% dispdem de computador, 23,8% notebook, 52,0% possuem internet
banda larga e 23,8% oferecem internet para uso dos estudantes. Ou seja, 0S recursos
tecnoldgicos nao estdo sendo ofertados a todos os educandos.

Para a informatica ser utilizada como um meio de aprendizagem dentro das
escolas, ndo basta apenas aumentar o numero de equipamentos disponiveis, é de
grande importancia que a escola reflita como a informatica ira promover significativas
aprendizagens e que tenha profissionais capacitados para atuarem. Os recursos
tecnolégicos quando aplicados pedagogicamente podem complementar e/ou
suplementar a aprendizagem dos alunos, a utilizacdo da informatica com alunos com
deficiéncia funciona como um motivador para a aprendizagem ocorrer, a mesma ainda
auxilia na aquisicdo do conhecimento pelo aspecto Iudico oferecido. Os softwares
educacionais desenvolvem uma dupla funcéo: didatica e ludica.

Como visto neste subcapitulo, a informatica educacional é uma importante
aliado no processo de desenvolvimento de todos 0s sujeitos escolares, e
principalmente de educandos com deficiéncia, mas nédo pelo computador que o
aprendizado ocorre e sim pela estratégia pedagdgica assumida na intencionalidade
docente. Ou seja, sao os saberes que o professor mobiliza para o uso de recursos e

de ferramentas tecnolégicas.
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3.4 Saberes docentes

Neste subcapitulo abordaremos sobre quais 0s saberes necessarios que
servem de base para o oficio de professores do AEE para que possam facilitar o
processo inclusivo e a permanéncia dos alunos publico-alvo da educacéo especial na
escola. O campo de estudo sobre 0os saberes docentes estd em expansao, visto o0
aumento das publicacdes de textos que tratam sobre o conhecimento dos professores,
mas poucos sao os estudos com relacao aos saberes de professor de SRM. De acordo
com Coutinho (2013), os saberes docentes sado conhecimentos, habilidades e
competéncias que devem ser promovidas pelo professor dentro da escola, e que véao
sendo construidos e ressignificados ao longo da sua trajetéria. Nunes e Fernandes
(2001, p. 34) caracterizam os saberes docentes como “[...] aqueles adquiridos para o
ou no trabalho e mobilizados tendo em vista uma tarefa ligada ao ensino e ao universo
de trabalho do professor, exigindo da atividade docente uma reflexao pratica” e Tardif
(2020, p. 11) complementa que “[...] o saber dos professores € o saber deles e esta
relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com
a sua historia profissional, com as suas relacdes com os alunos em sala de aula e
com os outros atores escolares na escola, etc.” Santos e Melo (2018, p. 18) trazem
ainda que “[...] o saber docente é proveniente de uma mobilizacdo de saberes
multiplos construidos a partir de diferentes fontes, que podem ser advindos da
formacéao, relacionados ao conhecimento cientifico ou da experiéncia profissional.”
Levando em conta a complexidade da pratica pedagogica e dos saberes docentes, é
necessario resgatar o papel do professor, destacando a importancia de se pensar
numa abordagem que va além da académica, envolvendo o desenvolvimento pessoal,
profissional e organizacional da profissdo. Sendo assim, o saber docente se compde
de muitos saberes oriundos de diferentes fontes. Nascimento (2020, p. 103) também
destaca a experiéncia, como um saber que o professor de SRM mais utiliza e “[...] que
nao se qualifica acumulando cursos, conhecimentos ou técnicas, mas refletindo
acerca do trabalho realizado, levando em conta os problemas e dificuldades
encontrados, para, a partir deles, transformar a realidade vivenciada.” De acordo com
Santos e Melo (2018, p. 28), “...] o professor do AEE deve construir saberes
disciplinares, curriculares, pedagdgicos e experienciais em sua formacgao docente.”
Oliveira (2015, p. 56) caracteriza os saberes docentes como algo que envolve toda a

comunidade escolar:
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Os saberes docentes envolvem a flexibilidade do programa de estudos, a
gestdo escolar, informacdo e pesquisa, contratacdo e formacéo do pessoal
docente, servicos externos de apoio, participacdo da comunidade e recursos
necessarios para desenvolver as atividades pedagdégicas com a dinamica que
exige os alunos com ou sem deficiéncia, tornando as aulas cada vez mais
interativas, participativas e contagiantes no ato de aprender, ensinar e
aprender com todos.

Freire (1996) destaca alguns saberes necessarios a pratica educativa como:
necessidade de um ensino pautado na pesquisa, respeito aos saberes dos
educandos, criticidade, estética e ética, corporificacdo das palavras pelo exemplo,
aceitacao do novo e rejeicao a qualquer forma de discriminacéo, reflexao critica sobre
a pratica, reconhecimento e a assuncao da identidade cultural, dentre tantos outros.

Almeida e Biajone (2007) atentam que produgcdes com o tema de saberes
docentes tém ocupado papel de destaque na formacao de professores, por envolver
acOes formativas da abordagem académica, dimensdes pessoal, profissional e
organizacional da profissdo docente. Nunes e Fernandes (2001) destacam uma
mudanca nas literaturas, na qual comecam a reconhecer e considerar os saberes
construidos pelos professores, o que antes era desvalorizado, no sentido de “[...] é
gue os estudos sobre os saberes docentes ganham impulso e comecam a aparecer
na literatura, numa busca de se identificarem os diferentes saberes implicitos na
pratica docente.” (NUNES; FERNANDES, 2001, p. 28). Conforme os autores Freitas
et al. (2016), a literatura vem contribuindo para que se construa uma base de ensino,
com saberes que devem ser desenvolvidos durante a formagédo. Coutinho (2013, p.
65) diz que “[...] cada individuo constréi o seu saber pessoal de acordo com a época
e com o local.” Nunes e Fernandes (2001, p. 31) destacam a importancia de estudos
“[...] que busquem identificar e analisar os saberes docentes numa perspectiva de
contribuir para a ampliacdo do campo e para a implementacdo de politicas que
envolvam a questao da formacgéo do professor, a partir da 6tica dos proprios sujeitos
envolvidos.”

Como é visto por diversos estudos sobre os saberes dos professores, o saber
docente € um conjunto de diversos saberes construidos durante a caminhada da
profissdo docente. “O professor €, antes de tudo, alguém que sabe alguma coisa e
cuja funcao consiste em transmitir esse saber a outros” (TARDIF, 2020, p. 30), mas

ainda € uma profissédo desvalorizada perante a sociedade.
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Em suma, o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua
disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as
ciéncias da educacao e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado
em sua experiéncia cotidiana com os alunos. Essas mdltiplas articulacdes
entre a pratica docente e os saberes fazem dos professores um grupo social
e profissional cuja existéncia depende, em grande parte, de sua capacidade
de dominar, integrar e mobilizar tais saberes enquanto condi¢fes para a sua
pratica. (TARDIF, 2020, p. 39).

O professor, durante a sua atuacdo pedagodgica, ndo utiliza apenas de
conhecimentos cientificos, existe uma série de saberes que influenciam, constroem e
reconstroem os saberes dos professores a partir da pratica cotidiana. Matos (2012)
destaca que o professor de AEE, conhecendo as particularidades de cada deficiéncia,
possibilita o desenvolvimento de estratégias de inclusao e acessibilidade ao contetdo,
para assim favorecer a aprendizagem do aluno com deficiéncia. Nozi (2013) revela
gue entre 0s saberes necessarios, 0 respeito ao aluno publico alvo da educacéo
especial influéncia no processo de inclusdo escolar, acompanhado de conhecimentos
relacionados ao saber-fazer docente, caracteristicas pessoais e a compreensao.

As escolas, assim como os professores, estdo em constante transformacéo e
com isso os saberes docentes também se apresentam de outra forma. Em sua
pesquisa Godinho (2021) mostra que os saberes dos professores sédo construidos ao
longo da sua carreira, que os professores buscam em suas memarias e experiéncias
anteriores os conhecimentos que lhe auxiliem na tarefa de educar, mas nem sempre
isto é o suficiente, principalmente quando se trabalha com alunos de inclusdo. Muitas
vezes 0 saber didatico e metodologico é colocado em detrimento de outros saberes,
como os adquiridos na aprendizagem cotidiana dos professores (COUTINHO, 2013).

O dominio dos conteudos relacionados as deficiéncias dos alunos presentes
no contexto escolar € um dos fatores fundamentais na educacéo inclusiva, mas nao &
fator exclusivo. Com relacdo aos saberes docentes mobilizados pelos professores do
AEE, é necessario que esses profissionais se reconhecam como docentes e tenham
conhecimento do seu papel no processo educativo, sendo fundamental que os
professores participem de formacao continuada. Sendo um dos saberes primordiais 0
conhecimento das leis que garantem o direito a educacdo aos estudantes com
deficiéncia e a forma de perceber a deficiéncia e as barreiras que limitam as vivéncias
desse aluno (GODINHO, 2021).

Os saberes docentes vao além da formacédo inicial, pois sdo constituidos

durante toda a carreira profissional do professor. Para conseguir atender as demandas
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da SRM, é necessario que o professor esteja em constante busca de conhecimento e
ressignificacdo de seus saberes. Nozi (2013) ressalta que ndo sera somente através
de um unico tipo de formacdo que o professor sera capaz de contemplar todas as
dimensdes envolvidas na formacdo em educacao especial, por isso a importancia da
formacdo continuada, tema do préximo subcapitulo, visto que a educacdo vem em

constantes evolucgoes.

3.5 Formacao continuada

O processo de formacao de um professor ndo deve se encerrar ao finalizar a
graduacdo. Este subcapitulo tem como objetivo analisar a formacédo continuada,
principalmente do professor do AEE. A discusséo sobre formagéo continuada € uma
forma de garantir mais qualidade no ensino e melhores condi¢des de trabalho para os
docentes, sendo assim um espaco para os professores adquirem novas habilidades
para trabalhar com seus educandos. Mas sera que 0s sistemas de ensino
proporcionam aos seus professores condi¢des de se atualizarem? Sendo que “[...] os
sistemas de ensino e escolas precisam assegurar condi¢cdes institucionais, técnicas e
materiais para o desenvolvimento profissional permanente do professor” (LIBANEO,
2001, p. 191), pois existe uma lacuna entre a formacéo inicial e a realidade da sala de
aula. Paula (2006, p. 48) sugere que “[...] o medo do novo, do desconhecido, nos
educadores tém origem na formacédo académica a qual ndo os habilitou para o
trabalho com a diversidade.”

Matos (2012) define a formacao continuada como a formacao adquirida apos a
graduacéo, que tem por objetivo abordar novos saberes, na intencdo de possiveis
mudancas na atuacao pedagodgica do professor, a autora complementa ainda “[...] é
uma necessidade imposta pelas mudancas de paradigmas, pelo avanco tecnoldgico
e pelas continuas descobertas que abrem espacos de incertezas” (MATOS, 2012, p.
83), ja que ndo podemos pensar que ao terminar a formacéo inicial a formacéo do
professor esta concluida. Toledo e Zambalde (2020, p. 50) complementam ainda que
a formacao continuada para professor ¢ “[...] fator que garante o desenvolvimento do
conhecimento e a segurancga necessaria para a realizacéo de atividades, que auxiliem
no processo de aprendizagem dos discentes”. O Referencial do Territério de Gravatai
(RTG) destaca que os alunos dentro das escolas municipais vém mudando, ndo sendo

0s mesmos de dez ou vinte anos atras, e que muitos dos profissionais da escola
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tiveram suas formacgfes iniciais concluidas, em outros tempos, sendo assim a
formacdo continuada € o espaco em que o professor pode repensar suas préaticas
diante dessa nova realidade de ensino (GRAVATAI, 2019).

O estudo continuo € essencial e ele deve se concentrar em dois pilares: no
professor e na escola, como lugar de crescimento profissional permanente, a partir
dos contextos e praticas diarias da escola. A formagédo continuada é um momento
onde o professor pode repensar a sua pratica e refletir sobre situacdes da educacéo,
construindo novas formas de agéao.

A LDB, em seu artigo 67, determina que 0s sistemas de ensino promoverao a
valorizacdo dos profissionais da educacao através de cursos de aperfeicoamento
profissional continuado, inclusive com licenga periddica remunerado para esse fim
(BRASIL, 1996). Entretanto, em sua pesquisa, Matos (2012) aponta que a condicéo
financeira € um aspecto limitante para os professores com relacdo a busca de
formagdes em outros locais fora da cidade de domicilio, além da impossibilidade de
liberacdo da escola ou a Secretaria Municipal de Educacéo, para participacdo em
eventos.

O artigo 80 da LDB traz ainda que o “Poder Publico incentivara o
desenvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino a distancia, em todos o0s
niveis e modalidades de ensino, e de educagdo continuada.” (BRASIL, 1996,
paginacao irregular). J4 nas disposicdes transitorias em seu artigo 87, 83°, inciso IlI
fica instituido o Distrito Federal, Estados e Municipios, devem “[...] realizar programas
de capacitacdo para todos os professores em exercicio, utilizando também, para isto,
os recursos da educacéao a distancia.” (BRASIL, 1996, paginagao irregular). A LDB,
em seus diversos artigos, traz uma reflexdo sobre a importancia da formacéo
continuada.

A formacéo continuada € tratada no artigo 3° da Resolucao n° 2, de 1° de julho
de 2015 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a formacéao

inicial em nivel superior e para a formacao continuada:

A formacdo docente inicial e continuada para a educacdo béasica constitui
processo dinamico e complexo, direcionado & melhoria permanente da
gualidade social da educa¢édo e a valorizacdo profissional, devendo ser
assumida em regime de colaboracéo pelos entes federados nos respectivos
sistemas de ensino e desenvolvida pelas instituicbes de educacéo
credenciadas. (BRASIL, 2015, p. 3).
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Gatti (2008) aborda que o surgimento de inumeros cursos de formacgéo a partir
de meados da ultima década do século passado, tem como base os desafios
emergentes da sociedade contemporanea no dia a dia da escola, onde € crescente a
preocupacdo com a formacgédo de professores. Para Matos (2012), a escolha do
assunto para a realizacdo de uma formacdo continuada pode estar relacionada a
necessidade docente, a motivagdo ou a predisposi¢cdo ao conhecimento.

Santos e Melo (2018) destacam a necessidade de incrementar processos
formativos na area da Educacdo Especial, pois existe um grande namero de alunos
publico alvo da educacdo especial hoje dentro das escolas regulares e poucos
profissionais aptos para atender a essa demanda, gerando assim, um desequilibrio.
Essa perspectiva aponta o surgimento de uma demanda para formacao profissional
gue nao se encerra na graduacéo, os desafios que a escola contemporanea apresenta
para a pratica docente mobilizam que estes busquem espacos de formacgéao
permanente. A graduacao “[...] prepara para lidar com uma classe aparentemente
heterogénea, por alunos ‘ditos normais’.” (ALMEIDA; BIAJONE, 2007, p. 35).
Atualmente ja existem duas resolucdes 2/2015 e 2/2019, que definem as diretrizes
curriculares nacionais para a formacao de professores e, além disso, visam oferecer
oportunidade de reflexdo e discusséo sobre a educacéao inclusiva em suas diferentes
dimensoes.

De acordo com a autora Matos (2012), a formacéao inicial de professores ainda
nao consegue prepara-los, principalmente com relacdo aos movimentos de uma
sociedade mais inclusiva e com base na realidade das escolas e o desafio que a
inclusdo escolar apresenta é de extrema urgéncia de formacdo continuada que
abordem este tema, ja que 0 mesmo nao € um tema privilegiado na graduacéao. Os
cursos de licenciaturas tém por objetivo formar professores em todos os niveis da
educacédo basica e suas modalidades. Porém as instituicdes e curriculos vém sendo
postos em questao, ja que as disciplinas relativas a “Educacao Especial”’ representam
apenas 3,8% do curriculo (MATOS, 2012). Carbonari (2008) destaca a importancia de
os cursos de formac&o inicial e continuada irem além da teoria. E necessaria também
a pratica, criando alternativas e estratégias para atender a todos no contexto escolar.

O professor do AEE deve estar preparado para atender aos alunos com
deficiéncia, oferecendo aos mesmos as propostas de intervencdo pedagogica
adequadas a sua aprendizagem. Mas sera que o professor esta preparado para tal

atividade? Como visto, o curriculo de graduacdo pouco aborda sobre a educacao
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inclusiva ou especial e o curriculo para cursos de especializacdo ou aprimoramento
em educacdo especial abordam as deficiéncias de um modo geral, sendo que é
através da formacdo continuada que os professores adquirem contribuicdo para
melhor atendimento dos alunos com deficiéncia. Matos (2012, p. 82) relata que a
inclusdo escolar “[...] é realizada por professores supostamente ‘preparados’ por uma

educacgao continuada, visando a inclusao.”

[...] existe uma lacuna na formacéo inicial para a docéncia no tocante aos
conhecimentos fundamentais que favorecem o processo de incluséo, deixando
somente para os espacos de formacdo em servico e para iniciativas individuais
0 acesso e a apropriacao de tais conhecimentos. Um fator positivo da formacéo
em servico, nesses casos, € a possibilidade maior de aproximacdo com
elementos da pratica. A formacao que ocorre no mesmo momento da atuacao
profissional tem um grande potencial de reflex&o e transformacéo da realidade
a partir do momento em que traz para os espac¢os de formacéo as inquietacdes
do cotidiano, de modo a compartilha-las, buscando respostas de forma
coletiva. (GODINHO, 2021, p. 108).

Quando procurando os cursos sobre tecnologias na educacao, Hummel (2012)
destaca que ha uma falta de formacéo efetiva com relacdo ao uso das tecnologias na
educacdo, ja que tais programas sao rapidos e apenas apresentam as propostas
metodolbgicas, ndo permitindo aos professores discusséo sobre o mesmo.

Toda crianca tem o direito a educacéao, e a educacao inclusiva vem para tornar
a educacdo ampla para todos os educandos. Para um aluno com deficiéncia e que
nao consegue realizar a escrita no caderno como os demais alunos da turma é
importante que lhe oferecam outras possibilidades de escrita, sendo uma delas a
tecnologia (digitar em um computador ou em tablet). Por isso é importante a formacéo
continuada, pois nela serdo debatidas novas metodologias e estratégias para atender
a todos os alunos. Imbernén (2010) relata que, historicamente, os processos de
formacé&o eram realizados para dar solucéo a problemas genéricos, que se supunham
comuns aos professores, 0s quais deveriam ser resolvidos mediante a solucéao
genérica. Hoje, sabe-se que cada individuo € Unico e que cada aluno tem o seu
processo da aprendizagem, que acontece de forma diferente para cada sujeito, por
iSSO € necessario um conjunto de estratégias cognitivas que mobilizam o processo de

ensino-aprendizagem.

Para motivar a formacgdo continuada, € necesséario gerar uma motivagao
intrinseca relacionada a tarefa de “ser professor ou professora”, acdo que é
muito mais dificil, se os docentes se encontram imersos em um ambiente de
desmotivacao e passividade, educacional ou ideolégica. A motivacdo é muito
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baixa as vezes, pois os professores valorizam pouco o seu lugar de trabalho
e tém poucas expectativas de bem realiza-lo. O professor pode se perguntar:
Como vou participar da formagdo com essas condi¢cdes? Para qué? Além
disso, muitas vezes eles tém um grave problema; ndo estdo em harmonia
com a realidade tal como ela €. (IMBERNON, 2010, p. 106).

Saloméo (2013) salienta que, apesar de estarmos na sociedade da informacéo,
onde cada vez mais politicas publicas séo criadas para incentivar o uso das
tecnologias no contexto escolar, muitos professores ainda ndo possuem a
familiaridade para usar em suas aulas. Sabe-se que a informética traz diversas
facilidades aos professores, mas para que isso ocorra sdo necessarias mudancas no
paradigma educacional, além de metodologias inovadoras para atender a todos os
alunos (CARBONARI, 2008). Freitas (2009) relata que, com entrevistas com
estudantes, € possivel identificar que as praticas de leitura-escrita proporcionadas
pela escola se mostraram distantes dos interesses dos alunos, por estarem longe do
gue acontece em seu cotidiano e de suas experiéncias na internet. Segundo Freitas
(2009), a formagéo dos professores, tanto inicial quanto continuada, pouco aborda
sobre a questdo da aprendizagem, com o computador e a internet, presentes na
contemporaneidade, gerando em alguns professores até mesmo a presenca de certos
preconceitos linguisticos, sociais e culturais em relacéo as praticas de leitura-escrita
possibilitadas pela internet.

A graduacdo é somente 0 primeiro passo para se tornar um professor, a
formacé&o continuada deve ser um processo continuo no contexto escolar, para assim
dar conta das mudancas que ocorrem no ensino, podendo, de tal forma, o professor
estar atualizado as novas metodologias. O RTG do municipio de Gravatai destaca a
necessidade de capacitacfes que preparem o professor para a era digital e as suas
tecnologias, para entender a geracéo dos alunos (GRAVATAI, 2019). Santos e Melo
(2018, p. 26) tratam sobre a formacdo do professor de SRM e a importancia da

formacé&o continuada:

A formagdo do profissional que atua na SRM deve ser constituida por
referenciais tedrico-praticos, além do dominio do processo educacional, dos
contetdos escolares, a fim de proporcionar ao aprendiz processos
significativos de mediacdo pedagdgica. Neste sentido, é possivel considerar
gue a formacdo inicial deste profissional sugere a busca constante por
formagé&o continuada, numa relagdo dialética entre a construgédo de saberes
docentes e a praxis pedagogica, fornecendo subsidios para a continuidade
formativa do professor mediador para atuar na Educacéo Especial das SRM.
Constatou-se que a formacao inicial docente, apesar de propiciar aportes
tedricos consistentes, ainda ndo € suficiente para suprir as necessidades do
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professor que atuard nas SRM. A realidade aponta para a necessidade maior
interacdo tedrico-pratica, além do continuo investimento na formacao
profissional que ndo se limita ao curso de graduacéo.

A formacédo dos professores deve ser continua e progressiva, visto que existe
um distanciamento entre teoria e pratica, e somente a graduacao ndo é suficiente para
romper as dificuldades existentes nos contextos educacionais, principalmente com

relacdo a tecnologia, pois € um segmento que esta em constante evolucao.
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4 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade La Salle (UNILASALLE) e cadastrada na Plataforma Brasil em
14/05/2022, CAAE 58875222.1.0000.5307, tendo sido aprovada em 14/06/2022,
sobre o nimero do parecer 5.469.422.

A pesquisa de campo se deu mediante formulario no Google Forms, que foi
disparado pela primeira vez em 05 de julho de 2022 e ficou disponivel até o dia 6 de
setembro do mesmo ano. O meio de divulgacdo principal se deu pelo aplicativo de
troca de mensagens WhatsApp, enviados individualmente para os professores de
SRM do municipio, também foram enviados e-mails para as escolas municipais que
possuem SRM, solicitando a divulgacdo e a participacdo. Vale mencionar que em
formacbOes presenciais e online foram feitos apelos para a participacdo dos
professores no questionario.

No momento que alcangamos a representatividade de todas os G2 de Gravatai
e tendo 60% das SRM'’s representadas nas respostas, obtendo assim um total de 36
respostas ao formulario na qual foi composto por 20 questionamentos, foi encerrado
0 questionario. Sendo assim, segue agora a apresentacdo e 0s apontamentos
relevantes sobre os dados obtidos. Sobre a metodologia da formatacdo do
guestionario cabe dizer que foi organizada uma pesquisa com perguntas objetivas e
discursivas. E importante destacar que parte do nosso questionario foi tratado dentro
de uma abordagem de capacidades, elaborada por Amartya Sen (2003) e
aprofundada por Martha Nussbaum (2013), a Teoria das Capacidades pode ser
entendida enquanto uma perspectiva de analise a respeito do desenvolvimento social
e do exercicio da cidadania. Para Nussbaum (2013), a educacdo esta entre as
garantias humanas centrais que devem ser afirmadas pelo Estado e pela comunidade
internacional para que todos possam se desenvolver com dignidade. Modelo de
contrato social é importante para a justica social, mas ndo € suficiente em vista das

desigualdades. Ela compreende que a sociedade democratica necessita resolver os

3 A divisgo por bairros na cidade de Gravatai ndo € clara no plano diretor da cidade, sendo assim a
opcao em focar a analise em G (agrupamento realizado pela SMED), e ndo nos bairros, do ponto de
vista de controle dos resultados. No entanto, iremos mencionar 0s bairros na andlise e interpretacao
dos dados, de forma aneddtica, como forma de compor um perfil demogréfico. No entanto, a baixa
confiabilidade dos dados sobre bairros ndo permite a opc¢ao por estes como controle demogréfico na
selecdo de dados.
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problemas em relacéo a concentracao de renda que gera a pobreza, miséria extrema
e violéncia e também evitar as consequéncias da ideologia patriarcal que reproduz
racismo, machismo, desigualdade, violéncia de género, tirania e autoritarismo.

Na perspectiva de inclusdo efetiva é necessério respeitar as condi¢cdes de
autonomia especificas de cada individuo, inclusive o individuo com deficiéncia. Para
a identidade dos professores ser preservada neste estudo, oS mesmos seréo
identificados por nomes ficticios que, quando replicados, identificam a mesma pessoa

7

- 0 género do nome sempre € equivalente ao género declarado pelo ou pela
respondente.

O municipio de Gravatai divide as escolas por grupos chamados Gs (G1, G2,
G3, G4 e Gb5). Este trabalho seguira a categorizacéo proposta por Gravatai e apos
realizado um recorte regional, dividindo as escolas mais uma vez caracterizando por
bairros, para assim poder verificar as desigualdades de acesso aos recursos das
SRM’s.

Figura 1 - Mapa de Gravatai com as escolas divididas por Gs
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Fonte: Autoria propria juntamente com o José Vilson (académico de Geografia/ UFRGS) com dados da
prefeitura de Gravatai através de KMZ e imagem do Google Earth Pro (2023).
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Quadro 7 - Escolas que participaram do estudo dividas por Gs

G1 G2 G3 G4 G5-EMEIS
EMEF Osorio | EMEF Jodo Paulo | EMEF Duque de | EMEF Ivete EMEI Professora
Ramos Correa | Il Caxias Serafini Carolina Menger

da Rosa
EMEF Santa EMEF Rui Ramos | EMEF EMEF Cincinato EMEI Mundo de
Cecilia Presidente Jardim do Vale Zacarias

Tancredo Neves

EMEF Aurea EMEF Jer6nimo EMEF Amélia EMEF Parque dos

Celi Barbosa Timoteo da Schemes Eucaliptos
Fonseca
EMEF Vila EMEF José EMEF Mario EMEF Cecilia
Neopolis Mariano Garcia Quintana Meireles
Mota
EMEF Bom EMEF Prefeito EMEF Erico EMEF Ladislau de
Jesus José Linck Verissimo Oliveira Nunes
EMEF Antbnio | EMEF Santa Ana EMEF Breno
Aires de Jardim Garcia
Almeida
EMEF EMEF Alberto
Presidente Pasqualini

Getulio Vargas

EMEM Santa
Rita de Cassia

EMEF Costa
do Ipiranga

Fonte: Autoria prépria, com informacdes do Nucleo de Educacgéo Especial da Secretaria Municipal
da Educacéo de Gravatai (2023).

As escolas que fazem parte do G1 séo escolas com maior niumero de alunos
matriculados no ensino fundamental e que tém aulas nos trés turnos (manha, tarde e
noite), possuindo a modalidade de Ensino de Jovens e Adultos (EJA). Escolas que
atendem EJA no contexto brasileiro, tendem a atender a alunos com um perfil
sociodemografico mais vulneravel (SOEIRO; GARCIA; SCHNEIDER, 2022). O grupo
G5 é composto pelas Escolas Municipais de Educacédo Infantil (EMEIS), tanto as
mantidas pela Prefeitura quanto escolas conveniadas.* Com relacéo aos grupos G2,
G3 e G4 néo foi encontrada nenhuma peculiaridade destes grupos, neste sentido

colocaremos essas escolas representando o aluno “padrao” em Gravatai, enquanto

4 As escolas conveniadas sio instituicdes privadas, onde a Prefeitura compra vagas para suprir a alta
demanda da rede publica de educacgdo. Todas as escolas credenciadas, sdo autorizadas a funcionar
pelo Conselho Municipal de Educacéo.
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as escolas do G1 e G5 séo escolas com composicao discente fora da curva normal

da cidade.
Nesta parte do trabalho serdo analisadas as 29 escolas que possuem SRM e

que participaram deste estudo. No gréfico abaixo € possivel ver o nimero de

respondentes de cada escola, as escolas estdo separadas por Gs.

Gréfico 2 - Numero de respondentes por escola
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Fonte: Autoria prépria, com informacdes geradas pelas respostas no google forms (2023).

A comparacédo das escolas comecara pela divisdo dos G. A divisdo dos Gs visa
dar atencéo especial para caracteristicas socio-demograficas peculiares a distincédo
ou localizacdo destas escolas, permitindo destacar o impacto de desigualdades
sociais dentro da cidade de Gravatai em vista da inclusdo escolar de alunos com

deficiéncia. A educacéo inclusiva supde que todos tém o direito de ter uma escola livre
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de exclusdes, discriminacdes e preconceitos, atendendo as necessidades de cada
aluno e recordando que as particularidades individuais devem ser priorizadas,
oferecendo assim a cada aluno condi¢gbes de adquirir as competéncias e aptiddes
necessarios para se tornar autbnomos (SANCHES; ARAUJO; PONTIN, 2022).

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022),
considerando apenas as pessoas com dois anos ou mais de idade, atualmente temos
17,2 milhdes de pessoas com alguma deficiéncia no Brasil. Ao analisar os educandos
com deficiéncia com idade entre 6 a 14 anos que deveriam frequentar o ensino
fundamental é visto que 13,7% dos educandos ainda ndo estao frequentando escolas
- sendo assim, sdo necessarias politicas educacionais que visem melhorar as
condicOes de acesso das pessoas com deficiéncia em particular. Para Sen (2010), o
desenvolvimento requer a eliminagcéo das principais fontes de privacao de liberdade:
pobreza, falta de oportunidade econdémica, privacéo social e negligéncia dos servi¢os
publicos, sendo assim os educandos devem ser estimulados a desenvolverem o seu
processo de desenvolvimento, na qual inclui a igualdade material. Como é possivel
identificar na fala do profissional de SRM do G1, as dificuldades estdo presentes no

dia a dia da escola publica devido a falta de recursos tecnoldgicos.

Quem trabalha em escola publica sempre enfrenta muita dificuldade em
adquirir 0s recursos necessarios para o trabalho didrio com os alunos.
Tratando-se de sala de recursos é muito pior, dependemos essencialmente.
Possuir o recurso adequado nos possibilita oportunizar o desenvolvimento de
uma determinada habilidade. Entdo, na auséncia de ferramentas
tecnolégicas, acabamos improvisando de maneira artesanal os jogos e
recursos que os alunos necessitam. (ALICE).

Das onze escolas do G1 que responderam ao questionario, apenas uma delas
€ do tipo Il voltada para alunos com deficiéncia visual. No G2, tivemos a participacao
de sete escolas, com isso foi possivel verificar que duas sao do tipo Il e cinco do tipo
I. Ao analisar o grupo G3, todas as SRM’s sdo do tipo I. Na analise do G4 foram
verificadas 6 escolas, apenas uma das SRM'’s é voltada para alunos com deficiéncia
visual, no G5, neste estudo participaram duas escolas, ambas sdo SRM do tipo I. Com
isso, € possivel perceber que das escolas analisadas, quatro sao do tipo Il, ou seja,
estruturadas com materiais para trabalhar com alunos com deficiéncia visual, sendo
gue no municipio no ano de 2022 somente uma escola realizou atendimento de alunos

com deficiéncia visual.
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Gréfico 3 - Matricula na educacéo especial por tipo de deficiéncia - Brasil 2020
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Fonte: Inep/Censo Escolar (2020).

E importante ressaltar que nem todos os Gs possuem SRM do tipo Il - no
entanto, essa relativa auséncia de material pode ser explicada pela prevaléncia de
alunos com deficiéncia intelectual e a relativa baixa demanda de alunos com
deficiéncia visual dentro do sistema de Gravatai. Aqui, a cidade de Gravatai segue 0
padrdo nacional, ja que ao verificar o grafico do censo escolar de 2020 é perceptivel
gue o maior numero de alunos da educacéao especial sdo educandos com deficiéncia
intelectual e existem 84.195 alunos que precisariam de SRM do tipo Il em todo o pais.
Talvez a baixa demanda por parte de alunos com deficiéncia visual possa indicar uma
vulnerabilidade mais profunda no nosso sistema, conectada com baixos nameros de
acompanhamento de deficiéncias relacionadas com visédo.®

De acordo com Alzino Mendonca e Gilda Mendonca (2011), o uso das
tecnologias de comunicacéo e informacao esta mudando a forma como o ensino e a
aprendizagem sao realizados e, com a chegada da tecnologia digital, novos

componentes sado adicionados aos recursos tradicionalmente utilizados no processo

°> Como podemos observar nos artigos de Ana Cléia Sousa e Ivaldo Sousa (2017) e Silva, Costa e
Barros (2015), a competéncia do acompanhamento e check up da demanda da populagéo por medidas
de apoio e necessidades vinculadas a saude oftalmolégica é dos municipios e estado, e muitas vezes
€ operacionalizada de forma precaria - 0 que pode criar uma distorcao sobre a real demanda dessa
populagdo no contexto educacional - e muitas vezes retratar como dificuldades de aprendizado ou
indisciplina comportamentos ligados com deficiéncias oftalmolégicas nao diagnosticadas.
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de ensino. A medida que métodos alternativos de ensino se estabelecem na
sociedade contemporanea, aumenta a importancia de utilizar destes recursos dentro
das escolas. No contexto de Gravatai, ao verificar a disponibilidade de recursos
tecnologicos, no G1 todas SRM'’s dispdem de recursos tecnoldgicos para o uso com
alunos de incluséao, sendo apenas uma que nao dispde de recursos exclusivos para
atendimento no AEE. Todas as SRM’s do G2 dispdem de recursos tecnoldgicos para
0 uso com os alunos de inclusdo, sendo notebook e computador o equipamento
disponivel em todas as salas. Duas escolas relatam que os recursos tecnolégicos ndo
séo exclusivos para os atendimentos. No G3, das cinco escolas analisadas, quatro
dispdem de recursos tecnoldgicos para o uso com alunos em SRM e uma escola® ndo
possui nenhum equipamento em SRM. No G4, todas as escolas dispdem de recursos
tecnoldgicos para o uso com alunos com deficiéncia. No mesmo grupo, com relagéo
a exclusividade dos mesmos, todas as escolas declaram que 0s recursos Sao
exclusivos dos atendimentos em SRM. Na escola EMEF Ladislau de Oliveira Nunes,
um profissional declara que os recursos sao exclusivos e outro respondente classifica
como nao exclusivos - isso pode se dar devido a demandas de cada turno na escola.
No G5, as duas escolas analisadas dispdem de recursos tecnoldgicos para 0 uso com
os educandos que ali frequentam, uma escola oferece o uso de forma exclusiva e a
outra compartilhada.

A guestao da falta de equipamentos eletrénicos aparece como um entrave para
o desenvolvimento do uso das tecnologias dentro da SRM, principalmente na EMEF
Presidente Tancredo Neves por ndo possuir nenhum equipamento para o0 uso dos
alunos de inclusdo. A falta de exclusividade do equipamento pode dificultar o
planejamento do professor de SRM, visto que 0 mesmo necessita dividir o material
com o restante da escola.

Com relacdo a frequéncia que os recursos tecnoldgicos sdo substituidos ou
sofrem manutencédo, a maioria das escolas de todos os Gs relatam que nao existe
manutencao preventiva nos aparelhos, sendo substituidos ou consertados apenas
guando apresentam problemas. Apenas no G2, a EMEF Jer6bnimo Timéteo da
Fonseca relata que mensalmente 0s recursos tecnoldgicos passam por inspecao

através de uma manutencdo preventiva, as demais escolas relatam que néo existe

® A EMEF Presidente Tancredo Neves foi a tnica escola analisada gue nao dispde de recursos
tecnoldgicos para o uso com os alunos de inclusdo, nem exclusivo ou compartilhado.
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troca de material ou manutencdo preventiva, que s6 sdo substituidos os aparelhos
guando os mesmos apresentam problemas e duas escolas relatam que 0s recursos
nunca foram substituidos ou trocados. No questionario é perceptivel que Gravatai ndo
investe em manutengédo preventiva dos equipamentos das SRM’s. A manutencao
preventiva de recursos tecnoldgicos é de extrema importancia na vida util dos
mesmos, devendo ser realizada pelo menos uma vez por ano, e é essencial para que
esses aparelhos funcionem de maneira correta sem acarretar em prejuizos para as
melhores préticas de incluséo efetiva, além de ocasionarem maiores gastos para repor
0s equipamentos danificados posteriormente (ROCHA; SANTOS, 2021). Um dado
importante nesse sentido é que na Unica escola do G2 que indica receber manutencéo
mensalmente de seus equipamentos, obtemos melhores respostas (marcadas como
"excelentes") na funcionalidade dos equipamentos disponiveis na SRM para atender
adequadamente os seus alunos.

No G1, com relacdo a funcionalidade dos equipamentos disponiveis, a maioria
acredita que 0s recursos sao muito bons ou adequados para 0 uso com os educandos,

como mostra o gréfico 4:

Gréfico 4 - Funcionalidade dos equipamentos disponiveis para atender
adequadamente os alunos no G1
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Fonte: Autoria prépria, com informacdes geradas pelas respostas no google forms (2023).
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No G2, a maioria dos respondentes alegam ser adequados 0S recursos para se
utilizar nas SRM'’s - apenas uma escola foi classificada como excelente e outra ruim.
Com isso é possivel perceber que os recursos tecnolégicos encontrados nas SRM’s
municipais de Gravatai sao diferentes mesmo quando comparados dentro do mesmo
grupo (G) de trabalho. No G3, foi verificado que a maioria classifica como adequado
o funcionamento das SRM'’s. Verificamos, fora da curva, que a respondente Camila
da escola EMEF Erico Verissimo, classifica o funcionamento do equipamento como
ruim, discordando de sua colega de SRM Juliana que classifica como adequada e na
escola que ndo possui recursos tecnolégicos o funcionamento é qualificado, como
inexistente. Com relacdo ao funcionamento dos equipamentos disponiveis para
atender os alunos no G4, na visdo da maioria dos professores, se encontra em

condi¢Bes adequadas como mostra o grafico 5:

Grafico 5 - Funcionalidade dos equipamentos disponiveis para atender
adequadamente os alunos no G4
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Fonte: Autoria prépria, com informacdes geradas pelas respostas no google forms (2023).

No G5, um professor declara como adequado e outro como muito bom o
funcionamento dos equipamentos disponiveis para atender os alunos. Para o0s
professores que colaboraram para a pesquisa, a funcionalidade dos equipamentos
disponiveis para atender adequadamente os alunos € vista de maneira diferente

mesmo dentro dos Gs ou dentro das mesmas escolas. No geral a maioria dos
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professores classificam como adequada, seguindo de muito boa e ruim, como mostra

o gréfico da pagina a segquir:

Gréfico 6 - Funcionalidade dos equipamentos disponiveis para atender
adequadamente os alunos no municipio de Gravatai
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Fonte: Autoria prépria, com informacgdes geradas pelas respostas no google forms (2023).

Com relacéo aos furtos e roubos dos recursos tecnoldogicos, trés escolas do G1
declaram que acontecem anualmente ou com menos frequéncia. As demais escolas
declaram que os recursos nunca foram roubados ou furtados. No G2 e G3, todas as
escolas alegam nunca terem sido roubadas ou furtadas. No G4, apenas na EMEF
Cincinato Jardim do Vale ha ocorréncia, as demais SRM’s nunca foram roubadas ou
furtadas. No G5, ambas escolas reportam casos de roubo ou furto dos equipamentos

- vale indicar que as escolas estdo em pontos opostos da cidade.

A violéncia se constitui um fendmeno historico-social assentado no cotidiano
das relacdes interpessoais e associada as condi¢cdes socioeconémicas. No
Brasil, observa-se nas escolas um estado de violéncia, especificamente, nas
instituicdes situadas em locais onde a excluséo social se manifesta de modo
mais acentuado, caracterizado pelas varidveis: auséncia de formacéo
profissional que leva ao desemprego, baixo nivel socioecondmico, desajuste
familiar, insuficiente nivel de instrucdo, desprovimento de infraestrutura
bésica, dentre outros. Alguns pais, alunos e profissionais da educacgéo
relatam que a violéncia se origina fora da escola mediante acdes de
arrombamentos, ameacas de roubo, depredacdes, pichacdes e
comercializagdo de drogas. (ALENCAR; NEVES; FONSECA, 2005, p. 48).
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Ao analisar a localizacdo das escolas, as incidéncias de roubo ou furto nao
estdo centralizadas em apenas um ponto da cidade de Gravatai, podendo assim
observar que Gravatai possui diversos pontos onde a exclusdo social se manifesta de
modo acentuado, como destacam os autores Alencar, Neves e Fonseca (2005). No
momento que os estudantes deixam de utilizar os recursos tecnologicos devido a
roubo ou furto ou, até mesmo, devido a falta de manutencédo dos equipamentos, 0s
mesmos estdo sendo privados do seu pleno desenvolvimento.

Sobre 0 uso de recursos digitais, a maioria dos professores do G1 declararam
utilizar os recursos digitais para fazer busca sobre informac¢des das deficiéncias dos
alunos. Apenas dois professores, numa escala de 0 a 10, classificam como 5 ou 6, ou
pouco frequente, a busca em sites da internet sobre a deficiéncia de seus educandos.
Ao analisar o G2, G3 e G4 com relacéo a frequéncia, no dia a dia dos professores, em
momentos de lazer que costumam usar recursos tecnoldgicos similares aos
encontrados nas SRM’s (computador, notebooks, tablets, e outros recursos digitais),
todos alegam que usam diariamente, além de ser muito frequente o uso de recursos
digitais para pesquisar sobre informacdes sobre deficiéncia dos educandos da SRM.
No G5 um professor declara que costuma utilizar os recursos similares aos da SRM
diariamente, enquanto o outro semanalmente, mas ambos fazem o uso de
ferramentas de buscas para pesquisarem sobre as deficiéncias de seus educandos.

A formacdo continuada € onde os profissionais aprimoram o0s seus saberes
didaticos e pedagdgicos, com vistas a adotar uma metodologia que privilegie uma
acao educativa inovadora, capaz de estimular o aprendizado dos alunos (VALE,
2020). Sendo assim, a formacado continuada apresenta desafios de proporcionar um
momento reflexivo para o professor com relacdo ao seu processo de ensino-
aprendizagem e favorecendo oportunidades significativas de novos aliados as praticas

em seu contexto escolar.

[...] frente as préticas inclusivas e de todo o conhecimento disponivel, o
professor necessita de informacdes especificas atualizadas e fundamentadas
teoricamente que deem suporte a resolu¢@o dos problemas que ele vivencia
no cotidiano escolar. (SCHIRMER et al., 2021, p. 70).

Assim, a formacdo continuada deve estar de acordo com a realidade das
escolas da rede municipal de Gravatai. Com a pesquisa foi visto que 38,9% dos

professores nunca participaram de formagdes ofertadas pelas SMED que abordam
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sobre o uso de tecnologias em SRM. Analisando os dados de todos os grupos de
forma combinada, observamos que apenas oito professores se consideram inabeis
para o uso de tecnologias em SRM, sendo que cinco profissionais j& participaram das
formacgdes. Sendo assim, ndo € possivel concluir que a formacgéao ofertada pela SMED
fez os demais professores se tornarem proficientes.

A tecnologia dentro da SRM auxilia o professor a planejar diferentes estratégias
de ensino para os educandos, com o objetivo de motivar e despertar o interesse,
incentivando a relagéo do aluno com o conhecimento. Todos os professores do G1 se
caracterizam como proficientes para utilizar as tecnologias como os alunos em SRM
- neste grupo, trés professores declaram que nunca participaram de formacdes
ofertadas pela SMED de como usar recursos tecnolégicos em atendimentos em SRM,
e as pessoas que receberam formacdo pela SMED em sua maioria declaram que
estas nao foram suficientes. No G2, apenas uma professora se classifica como 6, ou
seja, como boa, em uma escala de 0 a 10, com relacdo a ser apto a planejar um
atendimento em SRM que envolva os recursos tecnoldgicos - o restante das pessoas
entrevistadas neste grupo se classificaram entre 9 e 10, ou seja, muito bons. Um dado
importante nesse grupo € que independentemente da qualidade ou intensidade da
formacdo ofertada pela SMED, os profissionais sdo unanimes em identificar a
necessidade de formacdOes periddicas mais frequentes. No G3, com relacdo a
proficiéncia para utilizar recursos tecnoldgicos em seus atendimentos em SRM, quatro
professores se consideram proficientes e trés inabeis, como mostra o grafico 7 da

pagina a seguir:
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Gréfico 7 - Relacdo de ser apto a usar recursos tecnoldgicos em seus atendimentos
em Sala de Recursos Multifuncional no G3
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Fonte: Autoria prépria, com informacdes geradas pelas respostas no google forms (2023).

Entre os professores que se consideram inabeis para o uso dos recursos
tecnolégicos em seus atendimentos, dois declaram que ja receberem formacéao pela
mantenedora SMED, mas ndo consideram a quantidade de formacédo oferecida

suficiente, como destaca a professora abaixo:

N&o, precisamos de muito mais formacdes, pois as novas tecnologias estao
sendo renovadas a cada ano e nao sabemos na maioria das vezes manusea-
los. (FRANCISCA).

No G4, ao se avaliarem como inabeis ou proficientes para utilizar recursos
tecnolégicos em SRM, é possivel ver que os alguns professores se consideram
proficientes em questdo de recursos tecnoldgicos. Esta questdo pode estar
relacionada a maioria dos professores ja terem participado de formacdo que aborda
como utilizar os recursos tecnolégicos em atendimentos em SRM oferecido pela
SMED.
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Gréfico 8 - Relacdo de ser apto a usar recursos tecnoldgicos em seus atendimentos
em Sala de Recursos Multifuncional no G4
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Fonte: Autoria prépria, com informacdes geradas pelas respostas no google forms (2023).

Ao analisar as professoras que se deram nota quatro, uma recebeu formacao
pela SMED e outra ndo - sendo assim, nao é possivel imediatamente determinar uma
correlacdo entre acesso a formacéo e proficiéncia no uso de tecnologias. No entanto,
a quantidade de formacfes nao € suficiente na opinido de todos os professores
participantes deste estudo - o que pode indicar que os docentes, nesse grupo,
desejam mais tempo de formacdo e identificam nesses um beneficio para sua
capacitacao.

No G5, ambos professores declaram que nunca participaram de formacdes
oferecidas pela SMED sobre o uso de recursos tecnoldgicos em atendimentos na
SRM e que este assunto é de interesse, pois € importante possibilitar o0 acesso dos
educandos ao mundo digital. Mesmo sem formacao oferecida pela mantenedora, os
professores se consideram aptos a usar recursos tecnolégicos em seus atendimentos,
mas pelo grupo G5 ser caracterizado por escolas de educacéo infantil, os professores
acreditam que a utilizacdo da informatica deve ser moderada, pois nesta fase deve-

se priorizar o brincar, como relata a professora.

Acho muito importante, porém uso com muita cautela pois trabalho com
criangas da Educacdo Infantil onde a prioridade € o brincar e a estimulagao
precoce. (FATIMA).
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No entanto, também vale mencionar que verificamos em todos os grupos a
replicacdo da percepcao que a formagéo sobre o uso de recursos tecnolégicos com
alunos da educacao especial € um tema importante e de interesse dos professores
que participaram deste estudo. No G1, grupo que é caracterizado por escolas que
possuem a modalidade EJA, eles acreditam que o0s recursos tecnolégicos
potencializam as capacidades dos educandos, sendo importante para o
desenvolvimento e maior interesse nas aulas pelos alunos, além de contribuir para a

autonomia dos educandos, como afirmam os professores:

A complementacao da informética veio para estimular ainda mais a vontade
de aprender dos alunos. Eles gostam de utilizar o notebook, acessar os jogos,
pesquisar, etc. (JULIA).

Os recursos sao muito importantes, pois ajudam os alunos a superar
dificuldades e aprimorar habilidades. (PAULO).

No texto dos autores Schlemmer, Di Felice e Serra (2020), é abordado que
guanto mais o professor se familiarizar com as tecnologias digitais e interagir em rede,
se conectando as pessoas que estdo compartilhando aprendizagens e praticas, mais
0 mesmo vai se instigar na sua compreensao sobre os limites e potencialidades de
cada tecnologia digital, para assim se sentir desafiado a pensar sobre como essas
tecnologias, em funcdo de suas caracteristicas especificas, podem contribuir para
construir novas metodologias e praticas, a fim de melhor ajudar outras pessoas a
aprender. Portanto, a formacéo continuada para os professores de AEE é fundamental
para que eles possam interagir mais com a tecnologia e assim poder inclui-la em seus
atendimentos.

No G2 com relacdo a importancia das SRM’s e do uso da informética para a
inclusdo do aluno com deficiéncia, € notdrio que 0os mesmos acreditam que a

informatica é um aliado na inclusdo escolar, como afirmam as professoras deste

grupo:

De extrema importancia, jA& que muitos dos que possuem dificuldade de
retencdo gostam bastante dos recursos tecnoldgicos, utilizando os recursos
conseguimos envolver mais os alunos com deficiéncia e realizar atividades
diferenciadas para integrar toda a turma e ndo s6 uma atividade para um ou
dois alunos "de inclusdo". As atividades realizadas com o suporte dos
recursos tecnolégicos servem para que ndo se pense em adaptacao para um
ou dois, mas sim para incluir toda a turma na aprendizagem. (RITA).
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A informética, se planejada e com objetivos claros, é muito positiva. Podemos
apresentar e intervir contetdos e obter uma melhor consolidagao.
(MARIANA)

Com relacdo a importancia, foi visto que a tecnologia faz parte da geracéo dos
educandos, porém nem todos possuem acesso em seus domicilios. Assim, um fator
gue motiva os estudantes nos atendimentos nas SRM’'s é a possibilidade de se

aproximar de uma tecnologia nova.

Hoje em dia, com o mundo cada vez mais digital, o uso da informatica nos
aproxima dos alunos. Também €& importante para o aluno que tem alguma
resisténcia em utilizar o lapis e o papel. (CLAUDIA).

No grupo G3, os professores acreditam que a informatica estimula e atrai os
educandos, sendo assim o0 seu uso em atendimentos de extrema importancia, pois 0s
alunos estéo na era digital e a educacgéo através da informatica se torna mais atrativa.

Como relata a professora.

Sobre o uso de tecnologias acho que facilita muito o trabalho do professor de
AEE junto ao aluno, mas falta formac&o nessa area e também recursos que
vao além de um simples computador. (CAMILA).

Com a pesquisa foi visto que os educandos do G3 se sentem atraidos pela
tecnologia, porém os professores deste grupo ndo se sentem preparados para 0 uUso
em SRM. As formacgbGes continuadas constituem um dos principais meios de
aperfeicoamento profissional, pois € a partir delas que os professores adquirirem
novos conhecimentos tedricos e praticos, a fim de aprimorar as suas praticas
pedagodgicas e desenvolver um processo de ensino-aprendizagem de qualidade
(SANTOS; SA, 2021). Como visto nos questionarios, na visdo dos professores do G4,

a informatica é um aliado dentro das escolas na inclusdo de alunos com deficiéncia.

Muito importante, pois os alunos estao inseridos na tecnologia e aprendem
de forma ladica, com o apoio dos recursos da informatica educativa!
(BEATRIZ).

E muito importante! O uso da informatica se torna um recurso que usado
adequadamente com propostas ludicas e prazerosas para o aluno auxiliarq
significativamente. (ROSA).
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No G5, os professores também acreditam na informatica como método de
ensino, mas, mais uma vez, com certas ressalvas, por se tratarem de alunos da

educacéo infantil.

Na atualidade estar em contato com tecnologias é quase que inevitavel, e
possibilitar o acesso aos educandos é importante para o exercicio da sua
cidadania. Seu uso permite acesso a um espaco rico e diverso de
informacdes, de diferentes culturas, o que por vezes amplia as possibilidades
de aprendizado. (PEDRO).

Em geral os professores concordam ou concordam fortemente que 0 jogo
educacional facilita na construgao do conhecimento e habilidades do educandos e que
0 uso de recursos tecnoldgicos € importante para apresentar o conteudo de forma
diferenciada e atrativa para o educando com deficiéncia, assim como também
acreditam que o uso de jogos em SRM facilita a assimilagcdo de conceitos e conteudos
- e todos recomendam o uso de recursos tecnologicos como metodologia de ensino e
aprendizagem dentro das SRM’s. Apenas uma professora da EMEF Santa Cecilia
declarou como indiferente 0 uso de recursos tecnoldgicos ser importante para
apresentar as informacdes e aumentar a compreensdo do conteudo, porém
apresentou um relato controverso sobre a importancia das SRM’s e do uso da

informatica para a inclusdo do aluno com deficiéncia.

Muito importante. Podemos utilizar varias atividades que desenvolvem mais
o0 raciocinio l4gico e a aprendizagem do aluno na sala de recursos. (JULIA).

Relativo ao planejamento das atividades em SRM que envolvam o uso de
recursos tecnolégicos, a maioria dos entrevistados acreditam que sabem realiza-las.
Apenas duas pessoas do G3 e uma do G4 responderam que ndo sabem planejar
atividades para o AEE nas quais os alunos utilizam a informatica, mesmo apos ja
terem recebido formacdo da mantenedora. Uma professora do G2 classifica-se como
indiferente com relacdo ao seu conhecimento para planejar atividades com recursos
tecnolégicos. Essa professora declarou que nunca recebeu formacdo pela
mantenedora.

Ao analisar as SRM’s do G1, observamos que trés possuem lousa digital’ e

nenhuma esta completa com relacéo as listagens de Dutra, Santos e Guedes (2010).

" Alousa digital ndo é um item da composicdo de SRM a partir da listagem de Dutra, Santos e Guedes
(2010), mas uma benfeitoria colocada em algumas nas salas - mesmo quando a lousa digital esta
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Ao descrever o estado atual do material das SRM’s deste grupo € possivel ver que
apenas uma pessoa classifica como 6tima, quatro como muito bom e seis como
regular. Nas SRM’s do G2 quando analisadas através da listagem de Dutra, Santos e
Guedes (2010), nenhuma escola tem todos os equipamentos da listagem, sendo o
laptop e o scanner os itens encontrados em todas as SRM’s deste grupo. Com relacao
aos materiais didaticos pedagdgicos da listagem, € possivel ver que nenhuma SRM

tem todos os itens, como mostra o gréafico abaixo:

Gréfico 9 - Materiais Didatico/Pedagogico disponiveis na SRM do G2, conforme a
listagem de Dutra, Santos e Guedes (2010)
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Fonte: Autoria propria, com informacg0es geradas pelas respostas no google forms (2023).

Somente o material dourado, a memoria de numerais e 0 quebra cabecas -
sequéncia logica, estédo disponiveis em todas as SRM’s do G2. Mesmo que as SRM’s
nao possuam todos os itens da listagem de Dutra, Santos e Guedes (2010),
identificamos que na percepcdo dos profissionais, com relacdo ao estado dos
materiais, para quatro pessoas 0s recursos sao classificados como muito bom e
regular para trés. Foi visto que em alguns casos, a falta de material € suprida pela

direcéo escolar, como mostram as falas a seguir.

presente a listagem convencional ndo estad completa.
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Os materiais que necessito para trabalhar com meus alunos sempre que
solicitado a dire¢do sédo comprados. (LUCIA).

Estamos por receber mais equipamentos. (LAURA).

Nas SRM do G3 também nenhuma se encontra completa pelas listagens de

Dutra, Santos e Guedes (2010), como mostra a listagem a seguir:

Gréfico 10 - Equipamentos disponiveis na SRM do G3, conforme a listagem de
Dutra, Santos e Guedes (2010)
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Fonte: Autoria propria, com informacdes geradas pelas respostas no google forms (2023).

Com relacao aos materiais didaticos pedagdégicos, nenhuma SRM do G3 possui
todos os itens da listagem, porém o material dourado esta presente em todas as salas

deste grupo.
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Gréfico 11 - Materiais Didatico/Pedagogico disponiveis na SRM do G3, conforme a
listagem de Dutra, Santos e Guedes (2010)
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Fonte: Autoria prépria, com informacdes geradas pelas respostas no google forms (2023).

Com relacéo a qualidade do material das SRM'’s deste grupo, apenas uma
pessoa classifica como muito bom e a maioria dos professores relatam como regular,

sendo a falta de recursos um dos principais argumentos dos profissionais.

Com o aumento da demanda, o nimero crescente de alunos que se tornaram
publico alvo do AEE ap6s a pandemia, é necessario um nimero maior de
recursos para que se possa prover todas as necessidades de nossos alunos,
gque sejam atendidos em todas as suas necessidades. (FRANCISCA).

Temos alguns recursos no atendimento especializado, mas devemos ter
muito mais, além do que temos. E importante formacbes por parte das
secretarias com 0s gestores sobre a importancia de se adquirir muito mais
recursos. (EVA).

Foi possivel analisar que o material disponivel neste grupo (G3) encontra-se
defasado para as necessidades dos educandos, com pouca adaptacdo de recursos
tecnolégicos - uma tendéncia persistente na nossa andlise € que o material é
distribuido de forma desigual dentro dos Gs e, ao final dessa sesséao, iremos retomar
esse ponto de forma mais detalhada. Neste momento cabe dizer, no entanto, que a
disparidade no material disponivel para os docentes e discentes onera de forma
desproporcional o processo educativo em diferentes escolas, criando condi¢cdes de

aprendizado injustas e precérias para alunos com deficiéncia.
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Ao analisar os equipamentos conforme as listagens de Dutra, Santos e Guedes
(2010), nas SRM’s do G4 é possivel perceber que nenhuma escola possui todos 0s
itens e que nenhum item € encontrado em todas as SRM’s do G4, como mostra o
gréfico 12:

Gréfico 12 - Equipamentos disponiveis na SRM do G4, conforme a listagem de
Dutra, Santos e Guedes (2010)
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Fonte: Autoria prépria, com informacgdes geradas pelas respostas no google forms (2023).

A desvalorizacdo do ensino publico é vista através da falta de infraestrutura e
investimentos na educacao. As SRM’s dos grupos G3 e 0 G4 € onde menos se tem
variedade de recursos tecnoldgicos, impondo mais uma vez um importante desafio
para estes professores planejarem as aulas sem os devidos recursos.

Ao analisar os itens materiais didaticos pedagogicos das SRM’s, conforme a
listagem de Dutra, Santos e Guedes (2010), nenhuma escola deste grupo possuli
todos os itens das listagens, sendo o material dourado, memodria de numerais, quebra
cabeca- sequéncia logica, domino de associacdo de ideias e domind de frases os itens
em que aparece em todas as SRM deste grupo, materiais estes de facil acesso e de
baixo custo. Com relacdo ao atual estado do material didatico e equipamentos
disponiveis nas escolas, a maioria dos professores classificam como regular e um

como muito ruim, e isto se déa pela escassez de recursos, como alega a professora.

O uso de recursos tecnoldgicos é fundamental no ensino aprendizagem,
porém muito escasso na minha escola. (CLARICE).
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No G5, as EMEIS, vemos que, mais uma vez de acordo com a listagem de
Dutra, Santos e Guedes (2010), com relacdo a equipamentos s6 possuem, laptop,
scanner, impressora, teclado com colmeia e acionador de pressao. Com relacao aos
materiais identificamos: material dourado, esquema corporal, bandinha ritmica,
memoria de numerais, tapete alfabético encaixado, quebra cabecas - sequéncia
I6gica, domind de associagdo de ideias, doming tatil, kit de lupas manuais, soroban e
kit de desenho geométrico.

Como podemos observar, algumas escolas tém mais recursos tecnoldgicos,
pedagdgicos e mobiliarios para atender as necessidades especificas dos alunos, mas
mesmo as SRM'’s que foram criadas no ano de 2022 n&o possuem todos os itens da
listagem. A diferenca de recursos que existem nas SRM’s pesquisadas mais uma vez
indica a desigualdade de acesso: verificamos a existéncia de uma escola que néo
possui nenhum recurso tecnoldgico, escolas que possuem poucos recursos, em
alguns casos sucateados devido a falta de manutengéo, ao mesmo tempo que existem
SRM com excelentes estruturas, mostrando assim um problema de justi¢a social, que
€ um elemento de desigualdade e capacitismo (SANCHES; ARAUJO; PONTIN, 2022).

Como vimos até aqui, foi percebido durante o estudo diversos problemas na
distribuicdo dos recursos, 0 que constatamos é que o material de baixo custo é
disponivel em todas as escolas mesmo que nao da forma integral, porém o material
na qual possibilitaria uma inclusdo efetiva dos educandos com deficiéncia ndo € bem
distribuido e € acessado de forma desigual. Estes dados quando visto de forma
combinada mostram o retrato de desigualdades pertinentes a Gravatai que afetam de
forma bastante decisiva os alunos que ja sdo vulneraveis por terem alguma
deficiéncia.

Talvez o bem pior distribuido dentro do sistema de Gravatai seja a falta de
internet nas escolas - existem, por exemplo, muitos jogos pedagdgicos online que
auxiliam decisivamente na inclusdo e melhor aproveitamento dos alunos, porém
algumas SRM ndo possuem internet, impossibilitando assim o uso de jogos online.
Foram citados também a lentiddo da internet oferecida pela Prefeitura e que a mesma
€ bloqueada para alguns sites, sites estes na qual os professores classificam como

pedagodgico e importantes para os atendimentos em SRM.

A internet que nos temos da prefeitura € via cabo, lenta, muitas vezes nao
tem, alguns sites € dificil acesso. (ANA).
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Ha jogos pedagogicos online muito bons para trabalhar com os alunos,
contudo a SRM precisa ter internet instalada. (MARCIA).

A internet ofertada nos computadores € restrita, a prefeitura faz o bloqueio de
diversos sites, sites esses que poderiamos usar como recursos para a
aprendizagem de nossos alunos. E o WI-FI ofertado na escola ndo consegue
dar conta de toda a demanda da escola. (ALICE).

Ap6s analisarmos as SRM'’s por G, partiremos para analise por bairro, 24
bairros de Gravatai foram analisados neste estudo. Atualmente Gravatai tem de
acordo com o IBGE (2021), um territério de 468,288 km2, com uma populacéo

estimada de 285.564 pessoas e em torno de 70 bairros.

Quadro 8 - Listagem de escolas e seus respectivos bairros (continua)

Bairro

Escola

Aguas Mortas

EMEF Amélia Schemes

Cohab A

EMEM Santa Rita de Cassia

Cohab C

EMEF José Mariano Garcia Mota
EMEI Mundo de Zacarias

Costa do Ipiranga

EMEF Costa do Ipiranga

Cruzeiro

EMEF Bom Jesus
EMEF Santa Ana

Dakar

EMEF Duque de Caxias

Distrito do Barro Vermelho

EMEF Santa Cecilia
EMEF Cecilia Meireles

Dona Mercedes

EMEF Ivete Serafini

Jardim da Figueira

EMEF Cincinato Jardim do Vale

Monte Belo

EMEF Jerébnimo Timéteo da Fonseca

Morada do Vale |

Emef Presidente Getulio Vargas
EMEF Joé&o Paulo Il

Morada do Vale Il

EMEF Alberto Pasqualini

Morada do Vale Il

EMEF Mario Quintana

Neopolis

EMEF Vila Neopolis

Nova conquista

EMEF Ladislau de Oliveira Nunes

Parque dos anjos

EMEF Presidente Tancredo Neves

Parque dos Eucaliptos

EMEF Parque dos Eucaliptos

Sagrada Familia

EMEF Antbnio Aires de Almeida
EMEI Professora Carolina Menger da Rosa
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Quadro 8 - Listagem de escolas e seus respectivos bairros (concluséo)

Bairro Escola
S&o Geraldo EMEF Rui Ramos
S&o Jerdnimo EMEF Osorio Ramos Correa
S&o Vicente EMEF Aurea Celi Barbosa
Sitio Gaucho EMEF Prefeito José Linck
Vera Cruz EMEF Erico Verissimo
Vila Cledi EMEF Breno Jardim Garcia

Fonte: Autoria prépria, com dados do cadastro imobilidrio do municipio (2023).

Como ja dito anteriormente, a divisdo por bairros na cidade de Gravatai nédo €
clara no plano diretor da cidade e ndo engloba escolas do mesmo grupo de G. Ao
analisarmos o primeiro bairro da listagem que possui duas escolas ou mais € possivel
ver que no bairro Cohab C, uma escola possui recursos exclusivos para atendimentos
enquanto a outra necessita dividir com o restante da escola. Outra diferenca
encontrada nas duas escolas analisadas é que uma ja foi furtada ou roubada enquanto
a outra ndo. Ambas as escolas possuem apenas 0s equipamentos basicos como
Laptop, computador, Scanner, TV, impressora, teclado colmeia e mouse com
acionador e possuem mais materiais didaticos/pedagogicos.

Ao compararmos o bairro Cruzeiro é possivel ver que uma escola ja foi
assaltada ou furtada enquanto a outra ndo. Em uma escola a funcionalidade dos
equipamentos € classificada como ruim e na outra adequada. Com relacdo a
guantidade de materiais pedagdgicos e equipamentos eletrdnicos as escolas se
encontram em estado parecido.

No bairro Distrito do Barro Vermelho, os equipamentos como recursos
tecnolégicos ndo sofrem manutencdo preventiva e ndo ha registros de furtadas ou
roubadas nas SRM'’s analisadas. Com relacao a funcionalidade dos equipamentos, 0s
professores declaram como adequada e muito boa. Neste bairro as escolas
analisadas contam com notebook, estabilizador, impressora, computador e Tv, ndo
possuindo equipamentos mais diversificados. Com relacdo aos materiais
didaticos/pedagdgicos, se vé uma diferenca quantitativa de variedade de material de
uma escola para outra, porém a escola que possui menos recursos foi montada com

0S recursos da prépria escola, por isso ha poucos materiais disponiveis.
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No bairro Morada do Vale | também tivemos a participacdo de duas escolas
neste estudo. Com relacdo a esse bairro é possivel perceber quanto as duas escolas
analisadas que uma ja foi furtada ou roubada enquanto a outra ndo. Com relacdo a
funcionalidade dos equipamentos, uma escola classifica como muito boa e outra como
adequada. Com relacdo a formacédo dos professores atuantes nestas SRM’s, uma ja
participou de formagOes ofertadas pela SMED na qual o tema era recursos
tecnologicos em SRM e a mesma se considera proficiente para utilizar os recursos em
seus atendimentos em SRM, enquanto a outra professora nunca realizou formagdes
sobre o tema e ndo considera segura para o uso de tecnologias em seus
atendimentos. Ambos professores acreditam que o atendimento em SRM e a
informatica sdo aliados na incluséo escolar. Ambas escolas estdo em processo de
aquisicao de novos materiais para o uso em SRM.

Sagrada Familia € o ultimo bairro a ser analisado, na qual possui duas escolas
gue participaram do estudo. Com relacdo a furtos ou roubos, € possivel verificar que
uma escola ja passou por este episédio enquanto a outra ndo. A percepcado da
funcionalidade como nos demais bairros varia de acordo com cada escola, neste caso
uma declara como adequada e outra muito boa. Neste grupo de professores, ambos
nunca participaram de formacdes da SMED na qual abordam sobre a utilizacdo de
recursos tecnologicos em atendimentos em SRM, porém ambos se consideram
proficientes na utilizacdo dos recursos tecnologicos em seus atendimentos. Os
equipamentos disponiveis nas escolas deste bairro sdo computador, notebook,
estabilizador, lousa digital, teclado com colmeia e acionador de pressao. E na visao
de um dos professores € necessario que a prefeitura invista em mais recursos
tecnoldgicos para o uso com os educandos, visto que é um instrumento que auxilia no
ensino.

Em nossa analise foi possivel perceber que o bairro em que se possui menos
recursos tecnoldgicos para os educandos com deficiéncia é Parque dos Anjos, onde
fica localizado a EMEF Presidente Tancredo Neves, neste estudo esta é a Unica
escola desprovida de recursos tecnologicos. A EMEM Santa Rita de Cassia fica
localizada no bairro Cohab A, onde se encontra a SRM mais equipada quando
comparamos os itens da listagem de Dutra, Santos e Guedes (2010). A guestdo do
acesso a tecnologia e recursos tecnolégicos € um marcador importante de inclusédo
efetiva e desenvolvimento de capacitacdes. Para Sen (2010), negar a oportunidade

da educagédo escolar aos educandos € contrario as condi¢bes fundamentais da
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liberdade participativa, e desenvolver habilidades no uso do computador transforma a
vida das pessoas trazendo possibilidades dos educandos possuem melhores
empregos na vida adulta, sendo assim oportunizando uma equidade de oportunidades
culturais e econdmicas.

Com o estudo foi possivel perceber que a localidade da escola nao influencia
na questao da violéncia, como furto ou roubo, pois em bairros em que duas escolas
participaram do estudo, foi possivel verificar que uma ja havia sido alvo de furto ou
roubo enquanto outras ndo. Gravatai € um municipio com grande dimensao territorial
e que possui area rural, além de bairros afastados do centro da cidade. Com a analise
via a percepc¢éao dos professores com relagdo as condi¢bes dos materiais didaticos e
equipamentos eletrénicos encontrados nas SRM'’s, é possivel perceber que mesmo
as areas mais afastadas ou periféricas possuem materiais classificados com muito
bons ou excelentes, como Distrito do Barro Vermelho, Sagrada Familia, Costa do
Ipiranga e Vila Cledi. Por outro lado, bairros centrais do municipio foram classificados
como ruim devido a condicdo dos equipamentos, como por exemplo os bairros Sao
Vicente, Sdo Geraldo, Parque dos Eucaliptos, Vera Cruz e Cruzeiro.

Sabemos que a inclusdo é um processo complexo, de acordo com a realidade
das escolas pesquisadas, a falta de recursos tecnolégicos e qualidade dos mesmos &
um obstaculo na organizacdo e desenvolvimento do trabalho pedagdgico
desenvolvido na SRM. De acordo com Sen (2010), para o desenvolvimento do
individuo é necessario que se removam as principais fontes de privacao da liberdade,
sendo umas delas a caréncia de oportunidades e a negligéncia de servicos publicos.
Com a afirmacéo do Sen, é possivel ver uma tendéncia de desigualdade na promocao
da efetiva inclusdo educacional dos alunos com deficiéncias na cidade - que a
prefeitura de Gravatai provém a garantia de inclusdo com diferente intensidade e
gualidade em diferentes escolas, assim se encontra privando alguns dos seus
educandos do pleno desenvolvimento de suas habilidades, e criando um cenario de
injustica social quando ndo oportuniza que todos tenham acesso aos materiais
necessarios nas SRM’s, especialmente quando ausentes os quando oportuniza nao

disp6em de recursos de com condi¢des adequadas.
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5 CONCLUSAO

A inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular e a utlizacdo da
informatica dentro do ambiente escolar sdo dois grandes desafios, na qual ambos
precisam promover debates sobre a transformacdo das praticas pedagogicas
tradicionais. O AEE deve ofertar recursos e atividades que promovam o
desenvolvimento de todas as potencialidades, desencadeando assim o processo de
aprendizagem. Sendo assim, o atendimento dentro da SRM, deve minimizar as
dificuldades apresentadas decorrentes da deficiéncia, com recursos especificos e com
atividades desenvolvidas de forma diferente da sala de aula.

As novas possibilidades tecnolégicas tém sido integradas no ambiente escolar,
com o objetivo de promover o uso da informatica na rede publica de educacdo. Com
relacéo a educacéo especial, destacamos o Decreto n.° 7.611/2011, que dispde sobre
o0 AEE e a implantacdo das SRM’s, na qual entre os seus materiais que a compdem,
destacam-se itens tecnoldgicos: microcomputadores, laptop, impressora e scannetr,
entre outros. No ambiente escolar, destaca-se 0 uso pedagogico dos recursos
tecnolégicos como fator que pode contribuir efetivamente para o processo de ensino
e aprendizagem.

Apesar de vivermos em uma sociedade da informacao, percebemos que muitos
professores ainda ndo estao familiarizados com o uso do computador em sua pratica.
A tecnologia esta avancando em ritmo acelerado e o problema desta pesquisa diz
respeito ao conhecimento dos professores de SRM em relacdo a informatica, se o
professor acompanha este ritmo de desenvolvimento tecnolégico para a area da
educacdo. Com esse estudo foi possivel mostrar as condi¢cdes das salas de recursos
multifuncionais municipais de Gravatai com relacdo aos seus recursos tecnolégicos.
Além disso, verificar que as SRM’'s apresentam desigualdades com relacdo a
condicdo de acesso ao material basico que compdem as salas a partir da listagem de
Dutra, Santos e Guedes (2010), a caréncia de materiais pode se dar pela criagdo do
Manual de Orienta¢éo: Programa de Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais
j& possuir mais de uma década e com a pesquisa bibliografica para este estudo néo
foi encontrado nenhuma listagem atualizada. Ao analisar os itens da listagem é visto
gue a sua oferta nas SRM’s é fundamental para contribuir com o desenvolvimento dos

educandos com deficiéncia.



91

A partir do problema de investigacdo, o objetivo geral da pesquisa foi:
Compreender os saberes dos professores relativos a informéatica educacional e as
suas possibilidades de utilizacdo nas salas de recursos multifuncionais, em escolas
da rede municipal de Gravatai/RS, identificando suas demandas formativas. Com
base no objetivo geral, definimos os seguintes objetivos especificos:

a) analisar os saberes dos professores com relacdo a informatica educacional

dentro das salas de recursos multifuncionais;

b) descrever as demandas formativas dos professores relativas a utilizacao

informética educacional nas salas de recursos multifuncionais;

c¢) indicar tematicas para a formacéao continuada dos professores que atuam em

salas de recursos multifuncionais relativos a informética.

d) avaliar as condi¢cGes dos materiais tecnoldgicos dentro das salas de recursos

multifuncionais de Gravatai.

Analisando o primeiro objetivo, € unanime que os professores acreditam que
tecnologia € um aliado para o ensino-aprendizagem dos educandos com deficiéncia,
visto que 0s mesmos se sentem mais motivados para as atividades quando envolve
tecnologia, porém ndo sao todos os profissionais que se sentem preparados para
desenvolver estas atividades.

No segundo obijetivo, foi visto que mais da metade dos professores de SRM do
estudo (61,1%) destacaram que ja receberam formacé&o sobre o tema, mas na opiniao
dos profissionais, a quantidade de formacao néo foi o suficiente, e como a tecnologia
estd em constante evolucdo é necessario que esses momentos de reflexdo sejam
mais continuos. Apenas uma professora relata que a quantidade de formacao é
suficiente, porém esta profissional possui Especializacdo em Psicopedagogia e
Tecnologias pela UFRGS, ou seja, ela ja vem com formac&o académica anterior que
envolve o uso de recursos tecnoldgicos.

Com relacédo ao terceiro objetivo, foi observado a necessidade da promocéo de
formacé&o continuada para usar os recursos tecnoldgicos em atendimentos em SRM,
visto que todos professores respondentes do questionario alegaram que desejariam
receber esse tipo de formacdo, mesmo aqueles que se consideram proficientes nesse
conteudo.

E por fim, no quarto objetivo, foi visto que atualmente o municipio de Gravatai
ndo investe na manutencdo preventiva de seus equipamentos eletrénicos, o que

acaba gerando perda de dados e falhas de hardware na qual reduz a produtividade
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do equipamento e com isso deixa de atender os educandos, sendo assim o grande
namero de escolas que classificam seu material como adequada (58,3%), seguido de
muito boa (19,4%), ruim (13,9%), excelente (5,6%) e inexistente (2,8%). Com relacao
a furtos ou roubos, foi verificado que o0 mesmo néo tem relagdo com G ou com bairros,
j& que 77,8 % nunca foram roubados ou furtados e 22,2 % ja tiveram seus recursos
roubados anualmente ou com menos frequéncia.

Com a pesquisa foi visto que os recursos tecnoldgicos, quando aplicados
pedagogicamente, complementam e/ou suplementam a aprendizagem, possibilitando
a aquisicdo de conhecimentos de forma Iudica, estimulando a curiosidade do aluno e,
consequentemente, auxiliando no processo de ensino-aprendizagem. De acordo com
Teixeira (2019, p. 153), a tecnologia se constitui num recurso “que pode contribuir
significativamente para a comunicagao e interagdo dos estudantes com deficiéncia,
ampliando para eles o grau das informacdes, a acessibilidade e o desenvolvimento
cognitivo.” A tecnologia na educagao possui um amplo repertorio de possibilidades,
tendo em vista a grande variedade de jogos e programas que podem funcionar como
facilitadores dos processos de ensino-aprendizagem frente as especificidades de
cada aluno.

A analise e discusséo deste estudo foram feitas a partir dos dados obtidos por
meio do questionario realizado com professores de SRM do municipio de Gravatai.
Os resultados deste estudo revelaram a injustica distributiva que agrava as
disparidades sociais dentro do ambiente escolar. A desigualdade com relacdo a
diferenciacdo do material encontrado nas SRM’s nédo tem relacdo com grupo G
(divisdo adotada por Gravatai) ou por bairros.

No geral, foi visto que 77,8 % das SRM’s possuem seus recursos tecnoldgicos
exclusivos e 22,2% compartilhados. Em todos os G foi possivel verificar que existem
SRM que ndo possuem recursos tecnolégicos préprios - sendo assim dificil para os
professores elaborarem suas atividades. E importante destacar, mais uma vez, que
nenhuma das SRM'’s avaliadas nesse estudo possuem todos os itens da listagem.
Com a pesquisa foi possivel verificar que no municipio de Gravatai existe pelo menos
uma SRM que ndo possui nenhum equipamento da listagem de Dutra, Santos e
Guedes (2010), e que SRM's estdo sendo montadas com recursos proprios da escola,
COm iSSO possuem poucos recursos para os educandos.

Com o estudo verificamos que a cidade de Gravatai oportuniza atendimento

em SRM em contra turno para os educandos com deficiéncia, porém ao analisar 0s
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recursos existentes nesses ambientes, percebemos disparidades relevantes na
qualidade e espécie de recursos disponiveis, causando assim uma injustica
distributiva. Acreditamos que a pesquisa expandiu conhecimentos sobre incluséo e os
recursos tecnolégicos e revelou como é desenvolvido o seu uso dentro das SRM'’s de
Gravatai, podendo contribuir com futuros momentos de formagdo continuada para
esses profissionais, pois foi visto a necessidade de investir na preparacdo de
professores para o uso da informética no ensino-aprendizagem dentro da SRM.
Podemos observar que os objetivos deste estudo foram alcangados, mas como
propostas para futuras pesquisas poderiam apontar dois caminhos: 1) a verificagao
da qualidade e do acesso dos recursos disponiveis dentro das SRM’s no estado do
Rio Grande do Sul; 2) uma abordagem tedrica sobre o capacitismo, focando na justica
para pessoas com deficiéncia, verificando a compensacéo de injusticas através da
distribuicdo de recursos tecnolégicos. Ainda ha muito que se caminhar na busca da
efetiva inclusdo escolar dos educandos com deficiéncia para poder diminuir as

desigualdades.



94
REFERENCIAS

ALENCAR, M.L.; NEVES, S.M.; FONSECA, A.S.A. Avaliacao da violéncia nos
espacos escolares. In: Congresso Galaico Portugués de Psicopedagogia, 7. 2005.
Anais... Braga: Imprensa Universitaria, 2005. p. 48-52.

ALMEIDA, L.M.R. de. Educacéo inclusiva: um olhar sobre a formacéo de
professores para o0 uso das tecnologias nas salas de recursos multifuncionais de
escolas publicas estaduais de Campos Belos - Goias. 2014. 118 f. Dissertacéo
(Mestrado) - Universidade de Brasilia, Brasilia, 2014.

ALMEIDA, P.C.A. de; BIAJONE, J. Saberes docentes e formacéo inicial de
professores: implicagcdes e desafios para as propostas de formacdo. Educacéao e
pesquisa, Sdo Paulo, v. 33, p. 281-295, 2007.

ASSOCIA(;AO BRASILEIRA PARA SUPERDOTADOS. Secao RS. Altas
habilidades/superdotacéo e talentos: manual de orientacdo para pais e
professores. Porto Alegre: ABSD/RS, 2000. 28p.

BARDIN, L. Analise de contetudo. Séo Paulo: Edi¢des 70, 2011.

BEYER, H.O. Incluséo e avaliacdo na escola: de alunos com necessidades
educacionais especiais. Porto Alegre: Mediacao, 2006.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, Secéo 1, out. 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 7 ago.
2021.

BRASIL. Decreto n. 3.956, de 8 de outubro de 2001. Diario Oficial da Uni&o,
Brasilia, Secao 1, 2001a. Disponivel: Disponivel:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2001/d3956.htm. Acesso em: 11 ago.
2021.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP). Censo da Educacéao Basica 2021: notas estatisticas. Brasilia: INEP, 2022.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
Inep divulga dados da 12 etapa do Censo Escolar 2020. Brasilia, 2021. Disponivel
em: https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-escolar/inep-divulga-
dados-da-la-etapa-do-censo-escolar-
2020#:~:text=J%C3%A1%200%20n%C3%BAmMero%20de%20matr%C3%ADculas,7
%25%20em%20rela%C3%A7%C3%A30%20a%202016. Acesso em: 11 ago. 2021.

BRASIL. Lei n. 9394, de dezembro de 1996. Diério Oficial da Uni&o, Brasilia,
Secdao 1, 23 dez. 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em: 11 ago. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de
Educacao Basica. Resolucéo n° 4, de 2 de outubro de 2009. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, Secéo 1, 2009. Disponivel em:
http%3A%2F%2Fportal.mec.gov.br%e2Fdmdocuments%2Frceb004 _09.pdf&clen=957
30&chunk=true. Acesso em: 6 fev. 2022.



95

BRASIL. Ministério da Educacgéo. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de
Educacédo Basica. Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001. Diario
Oficial da Uniéo, Brasilia, Se¢éo 1, 2001b. Disponivel em:
www.mec.gov.br/seesp/diretrizesl.shtm. Acesso em: 6 fev. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Conselho Nacional de Educacéo. Conselho Pleno.
Resolucgédo n° 2, de 1° de julho de 2015. Diério Oficial da Unido, Brasilia, Secéo 1,
2015. Disponivel em:
html.portal.mec.gov.br%2Findex.php%3Foption%3Dcom_docman%26view%3Ddow
nload%26alias%3D136731-rcp002-15-1%26category_slug%3Ddezembro-2019-
pdf%261temid%3D30192&clen=229346&chunk=true&pdffilename=rcp002_15.pdf.
Acesso em: 6 fev. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacao. Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, Secdo 1, 2011. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm. Acesso
em: 11 ago. 2021.

BRASIL. Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica. Secretaria
Nacional de Promocéao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia. Cartilha do Censo
2010 — Pessoas com Deficiéncia. Brasilia: SDH-PR/SNPD, 2010.

CARBONARI, V.L.G. Informatica educativa e a concepc¢ao dos professores das
salas de recursos de deficiéncia auditiva da Rede Municipal de Ensino de
Campo Grande/MS. 2008. 196 f. Tese (Doutorado) - Universidade Catolica Dom
Bosco, Campo Grande, 2008.

CARVALHO, P.S.S. Formacéao Continuada e Necessidades Formativas dos
Professores das Salas de Recursos Multifuncionais de Escolas Municipais de
uma Cidade do Interior Paulista. 2020. 202 f. Dissertacao (Mestrado) -
Universidade do Oeste Paulista, Prudente, 2020.

COUTINHO, M.C.B. A construcéo de saberes docentes para a inclusado das
pessoas com deficiéncia: um estudo a partir dos professores do curso de
pedagogia do Sertdo pernambucano. 2013. 145 f. Dissertacdo (Mestrado) -
Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2013.

DELEVATI, A.C. AEE: que “atendimento” é este? As configuragdes do Atendimento
Educacional Especializado na perspectiva da rede municipal de ensino de Gravatai -
RS. 2012. 142 f. Dissertacao (Mestrado) - Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, Porto Alegre, 2012.

DI FELICE, M. Net-ativismo: da acao social para o ato conectivo. Sdo Paulo:
Paulus, 2017.

DUTRA, C.P.; SANTOS, M.C.D.; GUEDES, M.T. Manual de orienta¢cdo: programa
de implantacao de sala de recursos multifuncionais. Brasilia: MEC/SEESP, 2010.

FALCAO, A.P. A inclusdo de jogos digitais educativos na sala de Recursos
Multifuncional. 2020. 128 f. Dissertacao (Mestrado) - Universidade do Estado da
Bahia, Salvador, 2020.



96

FONSECA, J.G. O Atendimento Educacional Especializado e o uso das
tecnologias nas salas de recursos multifuncionais no Ensino Médio publico do
Distrito Federal. 126 f. 2015. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade de Brasilia,
Brasilia, 2015.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
Séo Paulo: Paz e Terra, 1996. (Colegéo Leitura).

FREITAS, D.A. et al. Saberes docentes sobre processo ensino-aprendizagem e sua
importancia para a formacao profissional em saude. Interface-Comunicacéo,
Saude, Educacéao, Botucatu, v. 20, p. 437-448, 2016.

FREITAS, M.T. de A. A formacé&o de professores diante dos desafios da cibercultura.
In: FREITAS, M. T. de A. Cibercultura e formacao de professores. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2009. p. 57-74. (Colecdo leitura, escrita e oralidade).

GATTI, B.A. Andlise das politicas publicas para formacéo continuada no Brasil na
tltima década. Revista Brasileira de Educacéao, Rio de Janeiro, v. 13, n. 37, p. 57-
185, jan./abr. 2008.

GIL, A.C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

GODINHO, P.A. Saberes Docentes dos Professores de Atendimento
Educacional Especializado na Educacao Superior. 2021. 178 f. Tese (Doutorado)
-Instituto Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2021.

GRAVATAI. Conselho Municipal de Educac&o de Gravatai. Resolu¢do CMEG n°
02/2015. Gravatai, 2015.

GRAVATAI. Ntcleo de Tecnologias Educacionais. Gravatai, 2021. Disponivel em:
https://gravatai.atende.net/subportal/nte-nucleo-de-tecnologias-educacionais. Acesso
em: 11 ago. 2021.

GRAVATAI. Secretaria Municipal de Educac&o. Referencial do territério de
Gravatai. Gravatai: SMED, 2019.

HUMMEL, E.l. Formacéao de professores de salas de recursos multifuncionais
para o uso de tecnologia assistiva. 2012. 231 f. Tese (Doutorado) - Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Marilia, 2012.

HUMMEL, E.I. A formacao de professores para o uso da informatica no
processo de ensino e aprendizagem de alunos com necessidades
educacionais especiais em classe comum. 2007. 215 f. Dissertacdo (Mestrado) -
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2007.

IBGE. Pesquisa mostra que 82,7% dos domicilios brasileiros tém acesso a
internet. Rio de Janeiro, 2021. Disponivel em: https://www.gov.br/mcom/pt-
br/noticias/2021/abril/pesquisa-mostra-que-82-7-dos-domicilios-brasileiros-tem-
acesso-a-internet. Acesso em: 14 fev. 2023.

IBGE. Pesquisa revela dados sobre tecnologias nas escolas. Rio de Janeiro,
2020. Disponivel: https://lwww.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-
escolar/pesquisa-revela-dados-sobre-tecnologias-nas-escolas. Acesso em: 14 fev.
2023.



97

IBGE. Pessoas com Deficiéncia e as Desigualdades Sociais no Brasil. Rio de
Janeiro, 2022. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/livl01964_informativo.pdf. Acesso
em: 14 fev. 2023.

IMBERNON, F. Formag&do Continuada de Professores. Porto alegre: Artmed,
2010.

LIBANEO, J.C. Organizacéo e gestdo da escola: teoria e pratica. Goiania: Editora
Alternativa, 2001.

LIMA, M.G. e. A Formacao Continuada de Professores do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) em Campina Grande/PB: O Antes, o Durante e
o Depois de uma Intervencao Pedagdgica. 2018. 134 f. Dissertacdo (Mestrado) -
Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2018.

MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E.M. Técnicas de pesquisa: planejamento e
execucao de pesquisas, amostragens e técnicas de pesquisa, elaboracéo, andlise e
interpretacéo dos dados. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2003.

MASETTO, M.T. Mediacéo pedagogica e o uso da tecnologia. In: MORAN, J.M.;
MASETTO, M.T; BEHRENS, M.A. Novas tecnologias e media¢cao pedagogica.
Campinas: Papirus, 2000, p. 133-173.

MATOS, I. S. Formacéo continuada dos professores do AEE: Saberes e praticas
pedagogicas para a inclusdo e permanéncia de alunos com surdocegueira na
escola. 2021. 220 f. Dissertacéao (Mestrado) - Universidade Estadual do Ceara,
Fortaleza, 2012.

MAZZOTTA, M.J.S. Educacéo especial no Brasil: histéria e politicas publicas. Séao
Paulo: Cortez, 1996.

MENDES, E.G. A radicalizacdo do debate sobre inclusao escolar no Brasil. Revista
brasileira de educacéao, Rio de Janeiro, v. 11, p. 387-405, 2006.

MENDONCA, A.F.; MENDONCA, G.A.A. Ambientes Virtuais de Aprendizagem: A
Reinvencédo da Sala de Aula?. In: RODRIGUES, C.A.C.; CARVALHO, R.M.A.
(Orgs.). Educacao a Distancia: teorias e praticas. Goiania: Ed. da PUC Goias,
2011.

MENEZES, E. da C.P. de. A maquinaria escolar na producéo de subjetividades
para uma sociedade inclusiva. 2011. 189 f. Tese (Doutorado) - Universidade
Federal do Rio dos Sinos, Sédo Leopoldo, 2011.

MORAN, J.M. Contribui¢cdes para uma pedagogia online. In: SILVA, M. (Org).
Educacéo online: teorias, praticas, legislacédo, formacao corporati-va. Sdo Paulo:
Edicdes Loyola, 2003. p. 39-50.

MORELLATO, C. et al. Softwares educacionais e a educacao especial: refletindo
sobre aspectos pedagdgicos. RENOTE, Porto Alegre, v. 4, n. 1, p. 1-10, 2006.



98

NASCIMENTO, P. do. Formacao docente e saberes (re) construidos no
atendimento educacional especializado em Delmiro Gouveia-Alagoas. 2020.
118 f. Dissertacao (Mestrado) - Universidade Federal do Sergipe, Sao Cristovao,
2020.

NORONHA, G.C. Da forma a acdo de professores para atuar em salas de recursos
multifuncionais. Revista Ciéncia em Extenséo, Franca, v.14, n.1, p.97-115, 2018.

NOZI, G.S. Andlise dos saberes docentes recomendados pela producao
académica para a incluséo escolar de alunos com necessidades educacionais
especiais. 2013. 180 f. Dissertacédo (Mestrado) - Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2013.

NUNES, C.; FERNANDES, M. Saberes docentes e formacéo de professores: um
breve panorama da pesquisa brasileira. Educacgéo & Sociedade, Campinas, v. 22,
p. 27-42, 2001.

NUSSBAUM, M.C. Fronteiras da justica: deficiéncia, nacionalidade, pertencimento
a espécie. Sao Paulo: WMF Martins Fontes, 2013. XXXVI, 522 p.

OLIVEIRA, A.R. de. Formacéo de professores e saberes docentes: limites e
possibilidades do atendimento educacional especializado no Centro de Referéncia
de Educacgéao de Jovens e Adultos Prof. Severino Uchoa (2014). Aracaju: UNIT,
2015.

ORGANIZAGAO DAS NAGCOES UNIDAS PARA A EDUCAGAO, A CIENCIAE A
CULTURA (UNESCO). Declaracao de Salamanca. Salamanca: UNESCO, 1994.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf. Acesso
em: 7 ago. 2021.

ORGANIZAGAO DAS NAGOES UNIDAS PARA A EDUCAGAO, A CIENCIAE A
CULTURA (UNESCO). Declaracdo mundial sobre educacao paratodos. Jomtien:
UNESCO, 1990. Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-
sobre-educacao-para-todos-conferencia-de-jomtien-1990. Acesso em: 7 ago. 2021.

PAULA, J. de. Incluséo: Mais que um desafio escolar, um desafio social. 2. ed. Sao
Paulo: Jairo de Paula, 2006.

PETEROSSI, H.G.; MENESES, J.G. de C. Revisitando o Saber e o Fazer
Docente. Sdo Paulo: Cengage Learning Brasil, 2012.

RECH, T.L. A emergéncia da inclusdo escolar no Brasil. Politicas de incluséo:
gerenciando riscos e governando as diferencas, Santa Cruz do Sul, v. 1, p. 19-
34, 2011.

REIS, J.I.V. dos. Processo de Formacao para Professores de Sala de Recurso
Multifuncionais Sobre as Tecnhologias Assistivas para Alunos com
Necessidades Educacionais Especiais. 2016. 91 f. Dissertacdo (Mestrado) -
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana , Londrina, 2016.



99

ROCHA, E.S.; SANTOS, K.L dos. Amostra geral do curso de informética - com
énfase em manutencao de computadores: AGCI. Lajes: Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia E Tecnologia do Rio Grande do Norte, 2021. Disponivel em:
https://memoria.ifrn.edu.br/bitstream/handle/1044/2062/amostra-geral-
curso_2021_tcc.pdf?sequence=3&isAllowed=y. Acesso em: 16 fev. 2023.

RODRIGUES, P.R.; ALVES, L.R.G. Tecnologia Assistiva: uma revisdo do tema.
Holos, Natal, v. 6, n. 29, p. 170-180, 2013.

SALOMAO, B.R.L. O Atendimento Educacional Especializado em uma Sala de
Recursos de Brasilia: A Sistematizacdo do Atendimento e o Uso do Computador
como Apoio Pedagdgico — um estudo de caso. 2013. 152 f. Dissertacdo (Mestrado) -
Universidade de Brasilia, Brasilia, 2013.

SAMPIERI, R.H.; COLLADO, C.F.; LUCIO, P.B. Metodologia de pesquisa. 5. ed.
Porto Alegre: Penso, 2013.

SANCHES, A.S.; ARAUJO, N.R.K. de; PONTIN, F. Capacitismo, Capacitacdes e
Inclusdo Efetiva: Desafios para a educacao inclusiva a partir da abordagem de
Martha Nussbaum. TEXTURA-Revista de Educacéo e Letras, Canoas, v. 24, n. 60,
p. 335-349, 2022.

SANTOS, G.O. da S.; MELO, G.F. Formacgéao docente para o atendimento
educacional especializado na sala de recurso multifuncional. Linguagens,
Educacéo e Sociedade, Teresina, n. 40, p. 6-31, 2018.

SANTOS, T.W.; SA, R.A. de. O olhar complexo sobre a formagdo continuada de
professores para a utilizacdo pedagogica das tecnologias e midias digitais. Educar
em Revista, Curitiba, v. 37, 2021.

SCHIRMER, C.R. et al. Formacé&o continuada e tecnologia assistiva: um estudo a
partir das concepcdes de docentes de salas de recurso multifuncional. Teoria E
Pratica Da Educacdao, Maringa, v. 24, n. 2, p. 68-85, 2021.

SCHLEMMER, E. Metodologias para educacao a distancia no contexto da formacao
de comunidades virtuais de aprendizagem. In: BARBOSA, R.M. (Org). Ambientes
virtuais de aprendizagem. Porto Alegre: Artmed Editora, 2005. p. 29-49.

SCHLEMMER, E.; DI FELICE, M.; SERRA, I.M.R.S. Educacédo OnLIFE: a dimensao
ecolégica das arquiteturas digitais de aprendizagem. Educar em Revista, Curitiba,
v. 36, 2020.

SCHLUNZEN, E.T.M. Mudancas nas praticas pedagogicas do professor: criando
um ambiente construcionista contextualizado e significativo para criancas com
necessidades especiais fisicas. 2000. 249 f. Tese (Doutorado) - Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo, S&o Paulo, 2000.

SEGATO, J.C. Aimportancia das TIC na educacéo inclusiva sob o olhar do
atendimento educacional especializado da EEEM Vital Brasil. 2010. 13 f.
Trabalho de Conclusao de Curso (Especializacéo) - Universidade Federal de Santa
Maria, Santa Maria, 2010.

SEN, A. Desenvolvimento como liberdade. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
2010.



100

SILVA, A.M. da. Educacéo especial e incluséo escolar: historia e fundamentos.
Curitiba: Intersaberes, 2012.

SILVA, S.M.M.; COSTA, M. da P.R.; BARROS, A.B. Dificuldades no processo de
inclusdo escolar: percepcoes de professores e de alunos com deficiéncia visual em
escolas publicas. Boletim Academia Paulista de Psicologia, S&o Paulo, v. 35, n.
88, p. 145-163, 2015.

SOEIRO, A. da C.; GARCIA, D.; SCHNEIDER, D.R. Relagao entre o perfil
socioeconémico e o padrdo de uso de alcool e maconha de estudantes da Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA). DOXA: Revista Brasileira de Psicologia e Educacgéo,
Araraquara, v. 23, n. 00, 2022.

SOUSA, A.C.L.L.; SOUSA, I.S. A inclusdao de alunos com deficiéncia visual no
ambito escolar. Estacédo Cientifica (UNIFAP), Macapa, v. 6, n. 3, p. 41-50, 2017.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. 17. ed. Petrépolis: Vozes,
2020.

TEIXEIRA, M.A.D. Politicas de Formacgé&o Continuada de Professores em
Educacéo Especial: Contribuicbes e Desafios para a Regidao Sudeste do Brasil.
2020. 148 f. Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2020.

TEIXEIRA, M.L. O uso das TIC no processo de aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia. SCIAS - Educacédo, Comunicacao e Tecnhologia, Belo Horizonte, v. 1
n. 1, p. 127-157, 2019.

THOMA, A. da S.; KRAEMER, G. M. A educacéao de pessoas com deficiéncia no
Brasil: politicas e préaticas de governamento. Curtitiba: Appris Editora, 2017.

TOLEDO, M.V.S.; ZAMBALDE, A.L. Computador aliado a inclusédo de alunos com
necessidades educacionais especiais. Sdo José dos Pinhais: Editora Brazilian
Journals, 2020.

TRIVINOS, A.N.S. Introducéo & pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa
gualitativa em educacdo. Sao Paulo: Atlas, 1987.

VALE, C.O. A formacéao de professores (as) para o atendimento educacional
especializado nas escolas da Rede Estadual de S&ao Luis-MA, no periodo de
2016 a 2019. 2020. 170 f. Dissertacéo (Mestrado) - Universidade Federal do
Maranhéo, 2020.

VALENTE, J.A. Computadores e conhecimento: repensando a educacao.
Campinas: Grafica da UNICAMP, 1993.

VALENTE, J.A. O computador na sociedade do conhecimento. Campinas:
UNICAMP/NIED, 1999.

ZANELLA, L.C.H. Metodologia de pesquisa. 2. ed. Floriandpolis: Departamento de
Ciéncias da Administracao/UFSC, 2013.



101

APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade La Salle - Programa de Pés-Graduagcdo em Educacao

Prezado(a) Professores

Convidamos vocé a participar da pesquisa na modalidade presencial denominada O
USO DA INFORMATICA EM SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS NO
MUNICIPIO DE GRAVATAI, coordenado pela Mestranda Andreza Scheffer Sanches,
do Programa de P6s-Graduagdo em Educacao (Universidade Lasalle), tendo como
orientador o Prof. Dr. Fabricio Pontin da linha de pesquisa Culturas, Linguagens e
Tecnologias na Educacdo. Por gentileza, leia as informagfes a seguir sobre a
pesquisa.

O objetivo da pesquisa é refletir sobre os saberes dos professores relativos a
informatica educacional e as suas possibilidades de utilizacdo nas salas de recursos
multifuncionais, em escolas da rede municipal de Gravatai/RS, identificando suas
demandas formativas. A pesquisa sera realizada por meio de um questionario online
através do Google Forms, constituido por vinte perguntas, estima-se que vocé
precisara de aproximadamente 20 minutos para responder ao questionario. A precisao
de suas respostas € determinante para a qualidade da pesquisa. Sua participacéo é
voluntaria e vocé tem o direito de ter suas perguntas esclarecidas em qualquer fase
da pesquisa e de se retirar a qualguer momento, independente do motivo. Ao final da
pesquisa, todo material sera mantido em arquivo digital em um drive pessoal restrito,
por um periodo de cinco anos, sob a responsabilidade da pesquisadora. Apds este
prazo, o material sera devidamente destruido.

E preciso considerar que podera haver desconforto ou constrangimento em virtude
das perguntas do questionario. Essa condicdo sera minimizada mediante o
guestionario ser on-line e, portanto, respondido no momento e local de sua
preferéncia, a privacidade dos individuos e a confidencialidade serd mantida. De
gualquer forma, os participantes serdo esclarecidos de que os dados coletados
permanecerdo em sigilo, e ainda assim, poderdo se abster de qualquer questédo
norteadora que possa promover algum tipo de desconforto ou constrangimento. A
pesquisa pode ser considerada de risco minimo, mas, se o (a) participante desejar ou
sentir algum desconforto emocional, podera interromper a participacdo a qualquer
momento, sem nenhum prejuizo. Nao esta previsto nenhum tipo de pagamento pela
participacdo no estudo e o participante ndo tera nenhum custo em relacdo aos
procedimentos envolvidos.

Caso vocé aceite participar, contribuird para o avanc¢o das pesquisas sobre o processo
de uso de tecnologia em sala de recursos multifuncionais em Gravatai. Os resultados
serdo divulgados em artigos e congressos cientificos, assim como sera dado retorno
dos dados e conclusdes do estudo aos participantes e a Secretaria de Educacédo do
Municipio, preservando o sigilo e a privacidade da identidade dos participantes.
Espera-se que os resultados deste estudo auxiliem nas praticas profissionais
aplicadas a comunidade.
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A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade La Salle.
Para esclarecer davidas ou obter outras informacdes, vocé podera entrar em contato
com a pesquisadora e coordenadora da pesquisa nos contatos: Mestranda Andreza
Scheffer Sanches, telefone (51) 99402-9436, e-mail
andreza.202110327@unilasalle.edu.br e o orientador Dr2. Fabricio Pontin, fone (51)
99273-3267 e e-mail fabricio.pontin@unilasalle.edu.br, ou podera entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa - Unilasalle pelo telefone (51) 34768452, ou e-
mail: cep.unilasalle@unilasalle.edu.br. Local: 3° andar, prédio 6 - Universidade La
Salle.
Os horéarios de atendimento do Comité de Etica em Pesquisa sdo: segunda-feira das
14h as 18h; terca-feira das 14h as 20h; quarta-feira das 10h as 12h - 14 as 18h; quinta-
feira das 14h as 20h e na sexta-feira das 14h as 19h.

CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO
Eu, , CPF/IRG , e-mail
, Professor da Rede Municipal na Escola ,
concordo em participar voluntariamente do presente estudo como participante. Os
pesquisadores me informaram sobre tudo 0 que vai acontecer na pesquisa, o que terei
gue fazer, inclusive sobre os possiveis riscos e beneficios envolvidos na minha
participacdo. O pesquisador me garantiu que eu poderei sair da pesquisa a qualquer
momento, sem dar nenhuma explicacdo, e que esta decisdo ndo me trara nenhum
tipo de penalidade.
Fui informado também que devo imprimir ou gerar um pdf do TCLE para ter a minha
via, sem prejuizo de uma futura solicitacdo de uma verséo digital dele via e-mail para
0S pesquisadores.
( ) ACEITO PARTICIPAR
( ) NAO ACEITO PARTICIPAR
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APENDICE B - Questionario aos Professores de SRM

1 - Sua SRM € do Tipo:
()!

( ) Il -voltada para os alunos com deficiéncia visual

2 - Sua escola dispde de recursos tecnoldgicos para o uso com os alunos de inclusdo?
()SIM
Quais equipamentos estado disponiveis na sala de recursos?

( ) NRO

3 - Os recursos tecnolégicos sao exclusivos do Atendimento Educacional
Especializado?

()SIM

( ) NAO

4 - Com qual frequéncia os recursos tecnologicos sdo substituidos ou sofrem
manutencao?

() Mensalmente

() Semestralmente

() Anualmente

() Apenas quando apresentam problemas

() Os equipamentos nunca sao substituidos ou sofrem manutencao

5 - Com que frequéncia sua escola sofre furtos ou roubos dos recursos tecnolégicos?
() Mensalmente, ou mais frequentemente

() Semestralmente

() Anualmente, ou menos frequentemente

() Os recursos tecnologicos nunca foram roubados ou furtados

6 - Como vocé descreveria a funcionalidade dos equipamentos disponiveis para
atender adequadamente os seus alunos, atualmente:

( ) Excelente

( ) Muito Boa

( ) Adequada

( ) Ruim

( ) Muito Ruim

( ) Inexistente
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7 - Com que frequéncia, em seu dia a dia, em momentos de lazer, costuma usar
recursos tecnolégicos similares aos encontrados nas salas de recursos
multifuncionais (computador, notebooks, tablets, e outros recursos digitais)? Esta
pergunta ndo inclui o seu uso do telefone movel/celular.

( ) Diariamente

( ) Semanalmente

( ) Mensalmente

( ) N&o lembro a ultima vez que usei recursos tecnologicos

( ) N&o uso recursos tecnolégicos

8 - Emuma escala de 0 a 10, sendo zero MUITO POUCO FREQUENTE e dez MUITO
FREQUENTEMENTE, com qual frequéncia vocé usa recursos digitais (wikipedia,
google, facebook, etc) para pesquisar informagdes sobre a deficiéncia de seus
alunos?

00000000000
0 10

9 - Em uma escala de 0 a 10, sendo zero INABIL e dez PROFICIENTE, o quanto vocé
se sente apto a usar recursos tecnoldgicos em seus atendimentos em Sala de
Recursos Multifuncional?

00000000000
0 10

10 - Alguma vez a SMED de Gravatai promoveu formacdo para usar 0S recursos
tecnolégicos em atendimentos em Sala de Recursos Multifuncional ?

()SIM

( ) NAO

11 - Formacao sobre o uso de recursos tecnologicos com alunos com deficiéncia, seria
um tema que lhe interessaria?

()SIM

( ) NAO

12 - Na sua experiéncia, qual é a importancia das salas de recursos multifuncionais e
do uso da informatica para a inclusdo do aluno com deficiéncias?

13 - Sei planejar atividades de aprendizagem nas quais o0s alunos utilizam a
informatica
() Concordo Fortemente ( ) Concordo ( ) Indiferente ( ) Discordo ( ) Discordo
Fortemente

14 - O jogo educacional, sendo aquela atividades que tem por objetivo educacional
baseado no lazer e na diversao, facilita a construcado de conhecimento e habilidades
dos alunos com deficiéncia

( ) Concordo Fortemente ( ) Concordo ( ) Indiferente ( ) Discordo ( ) Discordo
Fortemente
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15 - O uso de recursos tecnoldgicos € importante para apresentar as informacdes e
aumenta a compreensédo do conteudo.

( ) Concordo Fortemente ( ) Concordo ( ) Indiferente ( ) Discordo ( ) Discordo
Fortemente

16 - O uso de jogos na sala de recursos facilita a assimilagéo de conceitos e contetdos
() Concordo Fortemente ( ) Concordo ( ) Indiferente ( ) Discordo ( ) Discordo
Fortemente

17 - Recomendo o uso de recursos tecnolégicos como método de ensino e
aprendizagem.

() Concordo Fortemente ( ) Concordo ( ) Indiferente ( ) Discordo ( ) Discordo
Fortemente

18 - Assinale os itens disponiveis na SRM que vocé atua, conforme a listagem de
Dutra, Santos e Guedes (2010):
Equipamentos

() Microcomputadores

() Laptop

() Estabilizador

() Scanner

() Impressora laser

() Teclado com colmeia

() Acionador de presséo

() Mouse com entrada para acionador
() Lupa eletrénica

() Impressora Braille — pequeno porte
() Maquina de datilografia Braille

() Reglete de Mesa

() Puncéo

() Guia de Assinatura

() Calculadora Sonora

Materiais Didatico/Pedagdgico

() Material Dourado

() Esquema Corporal

() Bandinha Ritmica

() Memoria de Numerais |

() Tapete Alfabético Encaixado

() Software Comunicacao Alternativa
() Sacolao Criativo Monta Tudo

() Quebra Cabecas - sequéncia l6gica
() Dominé de Associacao de Ideias

() Dominé de Frases

() Dominé de Animais em Libras

() Domind de Frutas em Libras

() Domind tatil

() Alfabeto Braille

() Kit de lupas manuais

() Plano inclinado — suporte para leitura
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() Memoria Tatil
() Soroban
() Kit de Desenho Geométrico

19 - No geral, como vocé descreveria o atual estado do material didatico e
equipamentos disponiveis na sua escola?

( ) Otimos

() Muito bons

() Regulares

() Ruins

() Muito Ruins

() Inexistentes/Inutilizaveis

20 - Algum comentério final sobre o uso e qualidade de recursos tecnoldgicos na sua
escola ou de sua experiéncia com tais recursos na educacao especial que vocé
gostaria de dividir?




