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E fundamental que a escola possa ajudar na formac&o da identidade e
possibilitar um desenvolvimento mais harmonioso, porque todo
mundo sabe que a sexualidade é fator essencial na questdo da
identidade: o “ser menino” ou o “ser menina”, o que é ser homem ou
mulher, os comportamentos e acGes de cada género. Essas sdo as
primeiras questfes que aparecem para as criancas na escola e ttm a
ver com essa identidade basica com a formacéo de sua personalidade.
E importante trabalhar com um conceito amplo de relagdes de
género, que mostre que ha infinitas formas de ser homem e de ser

mulher e de expressar isso. (EGYPTO. 2003, p.1)



RESUMO

Esta tese investiga o imaginario docente frente a Identidade Sexual e de Género, nas
instituicGes de ensino da rede municipal de ensino fundamental em Parobé, Rio Grande do
Sul, Brasil. Seguidamente, a tese é desenvolvida sobre a apresentacdo do tema identidade
sexual e de género o qual sustenta a necessidade de repensar e conceber a instituicédo de
ensino, enquanto espaco possivel a equidade, sem que silencie os diferentes. O presente
estudo foi desenvolvido na linha de pesquisa: Formacédo de Professores, Teorias e Praticas
Educativas, do Programa de Pds-graduacdo da Universidade La Salle/UNILASALLE. O
referencial metodoldgico estd ancorado em uma abordagem qualitativa, seguindo o viés
descritivo, e contou com o aporte de estudo de caso. O campo desse estudo integrou, por
adesdo voluntaria, dez docentes de quatro escolas publicas municipais de ensino fundamental
de Parobé, Rio Grande do Sul, Brasil. Os instrumentos facilitadores, que contribuiram a
pesquisa, foram a aplicacdo de questionarios, observacdes, diario de campo, entrevistas
semiestruturadas e imagens. A coleta de informac@es iniciou pela revisdo bibliografica e
contatos diretos com as instituicbes de ensino, como procedimentos para obtencdo dos dados.
Ao encontro do estudo qualitativo, as técnicas utilizadas para a entrevista semiestruturada
constituiram-se na proposta do grupo focal, que possibilitou o0 processo participativo das
pessoas investigadas, como também viabilizou um maior aprofundamento e conexdo com a
experiéncia subjetiva da comunidade investigativa. Partindo dessa perspectiva, os dados
constituidos foram explorados a luz da analise de contetdo de Bardin (2011), envolvendo
pessoas a coleta de dados. Assim, suscitou 0s pontos positivos e negativos aqui destacados: 1)
Pontos positivos - possibilitou uma investigacdo na qual informagfes subjetivas sao
indispensaveis, permitindo aos integrantes responderem questdes de um roteiro
semiestruturado, cuja solicitacdo de informacdes deixou o(a) ser entrevistado(a) mais a
vontade para expor suas opinides e/ou respostas; foi realizado entre diferentes grupos de
pessoas; permitiu a interacdo entre entrevistador e entrevistado; efetuou registro de
informac@es adicionais que podem ser importantes para a Pesquisa; 2) Pontos negativos — por
se constituir em um estudo a partir das falas dos(as) participantes, muitos deles sentem-se
receosos e demonstram um sentimento de desconforto para contribuir com a pesquisa. Para se
obter os resultados, as categorias foram pré-estabelecidas, através de imagens e video, e estéo,
assim, apresentadas: a) a imaginacdo e a cultura docente, fazendo referéncias a identidade
profissional e aos conceitos enunciados em suas vozes; b) a abordagem as caracteristicas da
identidade sexual e de género; c) a identidade dos(as) estudantes que frequentam a escola
contemporanea; d) a formacéo continuada de docentes, sob a perspectiva da identidade sexual



e de género na Educacdo Bésica, bem como o envolvimento da Gestdo pedagégica
institucional em relacdo a ela. Os apanhados apontaram a falta de clareza conceitual sobre a
tematica, seguida do preconceito velado e a caréncia de formacdo sobre a tematica, na rede
municipal de ensino. As consideracdes, sob a minha Otica, contemplam as percep¢des que
indicam a falta de uma necessaria formacdo continuada, com especialistas na area que
atentem para a real necessidade da escola, isto é, para além do modismo académico. As
vivéncias estdo norteadas pelas inquietacGes diarias; as observacdes vislumbraram os lugares
desses géneros e corpos, possiveis e impossiveis, no espaco escolar. Diante disso, obtive
como finalidade acrescentar as subjetivacdes que despontam nas diversas pedagogias do
género, presentes na escola. As contribuigBes futuras, elenca a importancia de formalizar a
formacdo de professores(as) que trabalham na rede de educacdo basica do municipio de
Parobé/RS, de modo a problematizar os conceitos que deflagram em apagamentos e

ocultamentos identitarios dos estudantes.

Palavras-chave: Educacdo. Imaginario. Identidade. Sexualidade. Género.



ABSTRACT

This thesis investigates the teaching imagination in the face of Sexual and Gender Identity, in
teaching institutions of the municipal elementary school in Parobé, Rio Grande do Sul, Brazil.
Then, the thesis is developed about the presentation of the theme sexual and gender identity,
which supports the need to rethink and conceive the educational institution, as a possible
space for equity, without silencing the different ones. The present study was developed in the
line of research: Training of Teachers, Educational Theories and Practices, of the
Postgraduate Program at La Salle University/UNILASALLE. The methodological referential
is anchored in a qualitative approach, following the descriptive bias, and was supported by a
case study. The field of this study included, through voluntary adhesion, ten teachers from
four municipal public elementary schools in Parobé, Rio Grande do Sul, Brazil. The
facilitating instruments that contributed to the research were the application of questionnaires,
observations, field diary, semi-structured interviews and images. The collection of
information began with a bibliographic review and direct contact with educational
institutions, as procedures for obtaining data. Facing qualitative study, the techniques used for
the semi-structured interview constituted in the proposal of the focus group, which enabled
the participatory process of the people investigated, as also made possible a greater deepening
and connection with the subjective experience of the investigative community. From this
perspective, the constituted data were explored in the light of Bardin's (2011) content analysis,
involving people in data collection. Thus, it raised the positive and negative points highlighted
here: 1) Positive points - it enabled an investigation in which subjective information is
indispensable, allowing the members to answer questions from a semi-structured script,
whose request for information allowed the interviewee more comfortable to express his
opinions and/or answers; it was carried out among different groups of people; allowed
interaction between interviewer and interviewee; made recorded of additional information that
may be important to the Research; 2) Negative points — as it is a study based on the speeches
of the participants, many of them feel afraid and show a feeling of discomfort to contribute to
the research. To obtain the results, the categories were pre-established, through images and
video, and they are thus presented: a) the imagination and teaching culture, making references
to professional identity and the concepts enunciated in their voices; b) the approach to the
characteristics of sexual and gender identity; c) the identity of the students who attend the
contemporary school; d) the continuing education of teachers, from the perspective of sexual
and gender identity in Basic Education, as well as the involvement of institutional

pedagogical management in relation to it. The surveys pointed out the lack of conceptual



clarity on the theme, followed by the veiled prejudice and the lack of training on the theme, in
the municipal education network. The considerations, from my point of view, contemplate the
perceptions that indicate the lack of a necessary continuing education, with specialists in the
area who pay attention to the real need of the school, that is, beyond the academic fad. The
experiences are guided by daily concerns; the observations glimpsed the places of these
genres and bodies, possible and impossible, in school space. In view of this, I got as a purpose
to add the subjectivations that emerge in the various pedagogies of the genre, present in
school. To future contributions, it lists the importance of formalizing the training of teachers
who work in the basic education network of the Parobé (RS) city, in order to problematize the
concepts that deflagrate in students' identity erasures and concealments.

Keywords: Education. Imaginary. Identity. Sexuality. Genre.
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1 DELINEACAO INICIAL DO ESTUDO

Autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si € processo, € vir a ser. Nao
ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem de
estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade,
vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade. (FREIRE, 1996, p. 107).

Apresento, nesta primeira parte do estudo, o resultado do percurso da pesquisa, além
disso, ha um recorte como representacdo historica/académica sobre a pesquisadora; discorro
sobre a contextualizacdo do tema, os objetivos, a escolha metodoldgica e a organizagédo
estrutural desta tese. Busquei arquitetar, brevemente, uma perspectiva para situar o(a) leitor(a)
sobre o contexto da minha vida profissional e académica, pois as pessoas s&0 como 0s textos,
sdo vivos e sempre podem melhorar em uma continua transformacao.

A educacdo é um ato de transformacdo com base na competéncia, com vistas ao
conhecimento progressivo e inacabado. Nesse sentido, estas palavras memorativas tém por
objetivo apresentar minha trajetéria de formacéo académica e identidade profissional.

Com 23 anos de idade, em 2000, retomei meus estudos e ingressei na Escola Técnica
Dr. Edmundo Saft (CNEC), onde conclui o ensino fundamental e o médio. Trabalhava
durante o dia e estudava a noite; no primeiro ano, foi uma opcéao estar na rede privada, mas,
ao pedir a transferéncia para a escola publica, no ano seguinte, veio uma proposta para que eu
continuasse na escola, sendo que ela passou a oferecer custo benéfico; assim, conclui o ensino
médio, na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no ano de 2003.

Passado um ano e meio, em busca dos meus objetivos, em junho de 2005, prestei
vestibular para o curso de Pedagogia, pelas Faculdades Integradas de Taquara/RS (FACCAT);
no inicio do Il semestre letivo de 2005, iniciaram as aulas. Entretanto, cursava somente as
disciplinas do sabado, com horéarios especiais de 50% de desconto, pois o investimento era
significativo. Passado o primeiro ano de estudos e com grandes economias financeiras,
incluindo uma disciplina a mais no semestre, passei a cursar 0s intensivos que também
ofereciam o desconto de horario especial.

Entre os anos de 2009 e 2010, fui convidada por uma equipe de professoras do curso
de Pedagogia da faculdade, para fazer parte de um grupo de pesquisa, sendo bolsista e
auxiliando nos trabalhos, 0 que me proporcionou o beneficio de cursar uma disciplina noturna
que foi de grande valia, pois, através dessa oportunidade, consegui alavancar meus estudos e
compreender 0 quao importante era estar inserida no meio académico.

Desse modo, pude me aprofundar nos estudos. Nesse mesmo periodo, a coordenacao

do curso de Pedagogia desafiou-me para ser a representante dos alunos frente a Comisséo
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Propria de Avaliacdo (CPA), que tem por objetivo sanar os anseios dos alunos e professores
de maneira geral, ou seja, seria 0 elo entre os representantes da Instituigdo e seus alunos.

Minha caminhada académica € marcada por um envolvimento na pesquisa e no
compromisso com a educacao, no sentido de formacéo integral do ser humano, atuando como
agente de transformacéo social em sala de aula e em outros contextos, inserida no grupo de
pesquisa e participando ativamente dos trabalhos desenvolvidos a respeito dos “Impactos na
mudanca sobre os noves anos do Ensino Fundamental: escolas do Vale do Paranhana”.

Dessa forma, durante todos os trabalhos de pesquisa que venho desenvolvendo,
instiga-me a ideia de que o caminho para qualificar a vida humana passa necessariamente pela
educacdo. Freire (2003, p. 87) corrobora ao afirmar: "Educagdo ndo transforma o mundo.
Educagao muda pessoas. Pessoas transformam o mundo”.

Sou graduada em Pedagogia pela FACCAT, desde 2012 e cursei especializacdo em
Gestdo Escolar com énfase em Orientacdo e Supervisdo, nessa mesma instituicéo, entre 2013
— 2014; ainda, em 2014, dei inicio a uma segunda especializacdo, em Midias na Educacéo,
pela Universidade Aberta do Brasil (UAB) no polo educacional de Sapiranga/RS. Desde
2013, atuo como professora, em regime efetivo de vinte horas semanais, nos anos iniciais no
municipio de Parobé/RS.

Entre agosto de 2014 a abril de 2015, atuei como Orientadora Pedagdgica nos cursos
do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), oferecidos
pelo Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS), campus de Rolante/RS, unidade Remota
Parobé/RS, com vinculo de doze horas semanais.

Acreditando na necessidade de discutir e aprofundar meus estudos sobre a importancia
da educacdo na formacéo cidada, social e politica, bem como na preparacdo para 0 mundo do
trabalho, decidi aprofundar os estudos, vinculando-me ao Mestrado em Desenvolvimento
Regional, pesquisando sobre: “educagdo e desenvolvimento regional: um estudo sobre a
formacao de professores na regido metropolitana de Porto Alegre/RS”.

Em vinte de marco de 2018, defendi a dissertacdo de mestrado e obtive o titulo de
mestra; anterior a esse fato, aconteceu percurso académico no qual realizei, durante um
semestre, 0 estagio de docéncia, na disciplina de Fundamentos e Metodologia da Geografia,
no curso de Pedagogia.

Tao logo concluida a defesa, dei inicio ao processo seletivo de Doutorado. Os meus
interesses levaram-me a escolha do Programa de Pés-Graduacdo da Universidade La
Salle/Canoas RS (UNILASALLE), ja que, enquanto professora, procuro romper 0s
paradigmas da educacdo tradicional, em busca de novos significados a carreira docente,

identificando-os com a proposta da linha de pesquisa sobre a “Formagdo de Professores,
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Teorias e Préticas Educativas” que se justificam, também, pela necessidade de formar
profissionais qualificados que promovam a exceléncia do ensino.

Em razdo de trabalhar a formacéo integral do(a) estudante, na Escola Municipal de
Ensino Fundamental (EMEF), Getulio Dornelles Vargas, em Parobé/RS, no desenvolvimento
do meu oficio, como coordenadora pedagodgica da pre-escola e anos iniciais, busco enfatizar
um trabalho em que os espacos de aprendizagem possam contemplar o protagonismo do(a)
estudante, bem como auxiliar no seu pertencimento em relagdo a escola, ultrapassando os
limites da sala de aula.

Destaco que busco colaborar para que os(as) estudantes se tornem protagonistas da sua
prépria histdria. Para isso, realizei formacdes com o objetivo de contemplar a Base Comum
Curricular (BNCC) e a educacéo integral-direitos constitucional, considerando que a educacao
integral, além de ser um direito garantido pela constituicdo, ndo diz respeito apenas as
habilidades cognitivas da crianca, mas também ao seu meio, aos sentimentos, a educacéo
emocional, moral e ética (BRASIL, 2017).

Busco, junto ao trabalho pedagdgico docente, potencializar os aspectos positivos e as
capacidades dos estudantes. Dentro do conceito de educacéo integral, ¢ necessario “sentir” a
crianga como um ser individual, com capacidades especificas, de forma a atender as
necessidades dos(as) estudantes nesse espaco no qual a educacdo, o ensino e a aprendizagem
se conjugam em um item inseparavel.

Para superar a fragmentacdo disciplinar, que era comum na instituicdo de ensino,
busquei propor o método interdisciplinar como uma forma de interacdo entre disciplinas,
conhecimentos e professores(as), com vistas a formacdo global e integral dos(as) estudantes.
Observo que o trabalho interdisciplinar tem garantido interagdo entre discentes e docentes.
Nesse aspecto, a interdisciplinaridade tem despertado possibilidades diferentes de perceber o
mesmo fato.

N&o deixo de considerar que € imprescindivel trabalhar com situacdes e/ou problemas
do dia a dia que despertem a curiosidade e a descoberta do mundo e das relagbes. Ao
encontro, destaco a elaboracdo de projetos que partem da contextualizacdo, ou seja, de um
assunto de interesse na rotina dos estudantes, dando énfase a pesquisa em sala de aula e no
contexto comunitario, fomentando a busca da curiosidade. Acredito que é na experiéncia
vivida que acontece a transformacédo e o conhecimento.

A constituicdo da identidade profissional esta relacionada ao tempo, assim, concebe a
conjuntura e, a0 mesmo tempo, as praticas, em uma circunstancia de reflexdo-acéo-reflexdo

das interacdes, dos contextos e das agdes. O tempo realiza e mostra que “a pratica pedagogica,
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além de acrescentar conhecimentos e propiciar a convivéncia, ela, também, assegura a postura
diante do outro e da vida”. (PRADA,; FREITAS; FREITAS, 2010, p. 379).

Nesta narrativa sobre a constituicdo de minha identidade profissional docente,
apresento-a como reflexdo, porque é atraves dela que construo minha identidade, percebo-me,
vejo-me e quero ser vista. Ou seja, a identidade profissional docente é a forma como defino a
mim e aos(as) outros(as). E uma construgdo de “mim mesma”: uma profissional que vem
evoluindo ao longo da carreira docente.

Considero, também, que inclui no meu compromisso pessoal, nos contextos politicos e
sociais, a minha disposicao para aprender e para ensinar as crengas, os valores, assim como as
experiéncias passadas.

Minha identidade profissional docente constitui-se no dialogo entre a personalidade
pessoal e as experiéncias profissionais. Ela elabora-se, constantemente, nessa relacao
dialdgica; quanto a isso, posso afirmar que ser docente é: assumir-se como profissional, ser o
fruto do saber proprio.

Durante o processo de doutoramento em Educacdo e enquanto educadora, valorizo a
importancia de professores(as) preparados(as) para abordar as questfes sobre identidade
sexual e de género que contemplem esse assunto, desde a formacdo de professores(as) a sua
acdo metodoldgica diaria.

Destaco, também, a complexidade do percurso de uma pesquisa ao encontro da escrita
de uma tese, para o processo de conhecimento é um dos mais desafiadores. O conhecimento,
caracterizado como cientifico, € consequéncia das indagacGes e inquietacdes de um(a)
pesquisador(a) que procura apropriar-se de algum tema. Assim, a atividade de escrita aqui
lanca a interlocucdo com os autores e outros pesquisadores da area na busca por respostas.
Contudo, essa tese esta ancorada em estudos dialdgicos entre contextos histéricos de debates
politico-econdmicos; ndo obstante a esses, estudos de Sexualidade e Género, que viabilizaram
pesquisas mais recentes, as quais se denominam de desconstrucdo das ideologias sobre a
sexualidade e género.

O estudo propde-se a desconstruir tais ideologias, interrogando 0s processos sociais,
culturais, econémicos e politicos, historicamente inflexiveis, que permitiram a presenca das
diferencas. Como exemplo dessa desconstrucéo, tem-se o caso das lésbicas, gays, bissexuais,
que fogem ao padréo normativo da heteronormatividade.

Essas relagbes foram historicamente construidas e precisam ser repensadas,
problematizadas e desconstruidas, porque (re)produzem tratamento desigual entre as pessoas.
Identidade sexual e de género, consequentemente, ndo ¢ uma “ideologia”, mas, um fator

sociocultural de producéo de desigualdades. Um dos grandes desafios da Educacdo Baésica é
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manter a presenca dos(as) estudantes, despertar o seu interesse de forma que se assegure
muito além de sua presenca. A escola, dita democratica, ndo pode ser a reprodutora do
preconceito enraizado; o respeito a pluralidade humana, as diversidades é a sua funcdo na
contemporaneidade.

Tomo como presuncdo, que através das concepgdes apresentadas pela BNCC, a
educacao contemporanea assuma a responsabilidade de integrar-se a leitura do global, no
sentido de promover a educacdo integral, isto €, a percepcdo do estudante em sua
integralidade (BRASIL, 2017). Outro fator que se apresenta é o desafio de um tema atual que
necessita de ampla discussdo, desde a formacao docente até a pratica pedagogica realizada em
ambientes de aprendizagem.

Apbs as reflexdes sobre o paradigma educacional emergente e suas implicacGes para o
componente curricular — nomenclatura vigente a BNCC — e a atuacdo docente, denomino o
espaco institucional de ensino e aprendizagem como pretensdo para a promocdo da
diversidade, no tocante a sexualidade, uma vez que ela contribui para a constituicdo da

identidade dos(as) estudantes imersos em um dado contexto sociocultural e historico.

Nessa perspectiva, o curriculo deve ser visto ndo apenas como a expressdo ou a
representacdo ou o reflexo de interesses sociais determinados, mas também como
produtor de identidades e subjetividades sociais. O curriculo ndo apenas representa,
ele faz. E preciso reconhecer que a inclusio ou a exclus&o no curriculo tem conexdes
com a inclusdo ou excluséo na sociedade. (SILVA, 2011, p. 10).

Faz-se necessario valorizar as diversidades, no contexto escolar, a fim de promover a
equidade. Nessa perspectiva, 0 componente curricular deve apresentar-se ndo apenas como
expressao, representacdo ou 0 reflexo de “interesses sociais”, mas como produtor de
identidades e subjetividades determinadas. Ele ndo somente representa, ele faz, transforma.
Muito embora o tema ndo seja assumido como parte do componente curricular oficial, mas € o

“componente curricular oculto!”

, pois a escola esta inflada pelas “pedagogias de género” e,
nas suas agdes, diariamente ensina o que é ser menino e o0 que é ser menina.

A importancia deste trabalho advém da necessidade de repensar e conceber a escola
enquanto espaco possivel a equidade, para ndo “silenciar” os diferentes. Acrescenta-Se a
necessidade de repensar o paradigma educacional vigente nas formacgOes iniciais e
continuadas de professores(as), de modo a Ihes oportunizar o conhecimento sobre as questdes

sexuais/identitarias dos estudantes.

!Rita de Céssia Barbosa Paiva Magalhées e Erasmo Miessa Ruiz (2011) afirmam que o curriculo oculto n&o se
encontra no ambito do visivel, isto é, dos conteldos e atividades programados, mas sim que se imiscui no
cotidiano escolar por intermédio da vigilancia de comportamentos, das rotinas e dos gestos.
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Em sintese, a tematica considera que a sociedade contemporénea constitui-se,
historicamente, por exclusédo social, sendo assim, pensar esse processo dentro da instituicdo de
ensino impele-nos, também, a pensar na composicdo da sociedade. Desta maneira, busca-se
trazer a discussdo as questdes sobre a identidade sexual e de género nos espacos de
aprendizagem na educagdo basica. Ainda, incluo, como pretensdo, considerar 0 espacgo
educativo da instituicdo escolar e as intencdes pedagogicas docentes como agente de
discussdo e mudanca sobre as concepgdes sociais, tipicas de uma sociedade com
caracteristicas excludentes.

Esta tese estd constituida sobre a identidade sexual e de género na educagdo e nas
mediagdes de ensino. Seu recorte apresenta, como campo de estudo, uma cidade no sul do
Brasil. Portanto, a proposta de pesquisa do doutorado surgiu na etapa final da elaboracdo da
dissertacdo de mestrado.

Na presenca da conjectura atual, frente a fatos inconclusos ou inferéncias, e com
intencdo de aprofundar a questdo, meus estudos tém se voltado as questdes sobre a Identidade
sexual e de género existente na contemporaneidade. Recorro a Quaresma da Silva (2016, p.
80) para sustentar que a institui¢do de ensino: “é atravessada por marcadores e atribui¢des de
género e é impossivel pensar em uma instituicdo sem considerar as construcfes sociais e
culturais”. Assim, busco a compreensdo desse fendbmeno em especifico e, também,
interpretacdes sobre as concepgdes hegemonicas que fazem parte do atual contexto social.

Ciente de que no interior desse desafio encontram-se as diferencas, tenho como
intencdo coloca-las no centro da producdo académica mais recente. E nesse aspecto que me
condiciono, enquanto estudante/pesquisadora do Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo,
[UNILASALLE] a falar de Identidade sexual e de género, o que se caracteriza todo o tempo
nas escolas, para assim propiciar uma discussdo aberta sobre a sexualidade. Em vista disso, no
espaco escolar ndo se problematiza a sexualidade e o género, isto ¢, “os corpos dos alunos
falam sua sexualidade”, porém a escola emudece para o fato (QUARESMA DA SILVA 2007,
p. 114).

Os estudos que desenvolvi, até iniciar o processo de doutoramento, e 0s interesses
sobre o tema levaram-me a escolha do Programa de Pds-Graduacgdo da Universidade La Salle,
ja que, enquanto professora, busco romper os paradigmas da educacdo tradicional. A presente
pesquisa esta inserida na linha de pesquisa “Formacdo de Professores, Teorias e Praticas
Educativas”, que se justifica, também, pela necessidade de formar profissionais qualificados
que permitem a exceléncia do ensino e do seu fazer educativo, de aprofundar concepcdes

teodricas que orientam as acOes praticas e o0 desenvolvimento humano.
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Nesse sentido, desenvolvo uma analise critica sobre a atuacdo dos(as) professores(as),
problematizando a sua didatica pedagdgica na Educacdo Bésica, em especifico, no ensino
fundamental da rede municipal de Parobé/RS. Busco, com esta proposta de estudo, interpretar
e examinar o imaginario docente e as praticas pedagdgicas discursivas escolares, a fim de
repensar a didatica dos(as) professores(as) do Ensino Fundamental, através de grupos
dialégicos que contemplam a tematica acerca das identidades sexuais e de género e isso,
consequentemente, permite a reflexdo sobre a formacéo [tedrico/metodoldgica] sobre o tema
(QUARESMA DA SILVA 2016).

Esta proposta considera a disposi¢do para (re)construir modos de pensar a identidade
sexual e de género e visa a conscientizacdo contra qualquer forma de discriminacdo e
exclusdo. Com efeito, a pesquisa parte de uma reflexdo que articula os desafios
contemporaneos nos processos pedagogicos, ou seja, aborda a tematica, enfatizando a sua
complexidade, traduzida e manifestada em diferentes aspectos que, necessariamente,
implicam a necessidade de debates nas escolas e instituicbes de ensino superior.

Com isso, o estudo contribui para a promocdo da equidade, a medida que se propde o
respeito as diferencas. Por isso, durante o processo de doutoramento em Educacdo e,
enquanto educadora, valorizo a importancia de professores(as) preparados para abordar as
questdes sobre Identidade Sexual e de género, que ele seja contemplado, desde a formacao de
professores(as) a sua agdo metodoldgica diéria.

Parte-se do pressuposto de que a escola, enquanto espaco social, proporciona a
convivéncia com a diversidade. Estima-se esse espa¢o como de exceléncia para a discussdo de
questBes referentes a identidade sexual e de género. Quanto ao respeito a diversidade,
contemplada nos documentos legais que regulamentam a Educacdo Bésica, muitas vezes,
omite-se a discussdo sobre a identidade sexual, oportunizando, assim, que o0 preconceito seja
naturalizado nas instituicbes de ensino, inferindo questdes historicas que estabeleceram a
escola como produtora e reprodutora das diferengas. Necessitamos obter entendimento
intelectual para enfrentar e intervir sobre as diferentes formas de discriminagdo e excluséo
sociais, permitindo que docentes compreendam a dimensdo de que sua acdo pedagdgica
remete para além da transmissao de contetdos curriculares.

O tema deste estudo propds-se a discutir a problematica que envolve, acertadamente, a
questdo identidades e subjetividades no contexto escolar, argumentado por Silva (2002, p. 94)
que “ndo existe identidade sexual que ndo seja ja, de alguma forma, discursiva e socialmente
construida”. Tal reflex&o leva a disciplinarizagdo dos corpos. Em outras palavras, a relacdo

entre a teoria queer problematiza e reafirma a negagéo a identidade.
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Santos (2001) reforga, no campo da sociologia da educagéo, o pensamento em relagdo
as diferencas: “o direito de ser iguais quando a diferenga nos inferioriza e o direito a ser
diferentes quando a igualdade nos descaracteriza”. (SANTOS, 2001, p. 28). Toda essa questao
assinala desafios, como, por exemplo, a necessidade de romper com a ideia de que a diferenca
é um problema, uma vez que, no imaginario presente na cultura docente, a homogeneizagéo
seria um fator de facilitacdo do trabalho pedagdgico. A partir dessa leitura, € possivel repensar
as acOes pedagdgicas da instituicdo de ensino e buscar, através de préaxis, mudar esses
artificios que favorecem a um numero inferior da populacéo.

Em conformidade, os questionamentos da pesquisa proposta, para elaboracdo desta
tese, problematizam e, como efeito, apresentam indagacfes que movem a reflexdo sobre os
seguintes questionamentos: “Os desafios contemporaneos despertam questdes com as quais 0
paradigma, ora dominante e hegemdnico, leva em consideracdo a pertenca do tema identidade
sexual e de género nas media¢des de ensino, durante a prética diaria de professores(as) no
Ensino Fundamental”? “Como a gestdo pedagogica institucional percebe a identidade de
género que o(a) estudante tem de si mesmo?” “Ac¢des desenvolvidas por docentes
contemplam o respeito ao préximo, ou seja, a equidade esta presente nas instituicoes
escolares™?

Torna-se impossivel, assim, desvincular as discussdes de género das instituicoes
escolares, pois elas atravessam a escola e sdo atravessados por ela. Por isso, a formacdo de
professores(as), segundo o pensamento de NOvoa (2014), é um exercicio permanente.
Consequentemente, problematizam-se as experiéncias construidas pelos(as) discentes acerca
da temética sexualidade e género, objetivando a abordagem pedagdgica.

Nesse contexto, a presente tese tem como objetivo geral:

Analisar o imaginario docente frente a Identidade Sexual e de Género, nas instituicdes
de ensino da rede municipal de ensino fundamental, em Parobé, Rio Grande do Sul, Brasil.

Por sua vez, 0s objetivos especificos concentram-se em:

- Problematizar os entendimentos dos(as) docentes da rede municipal de ensino
fundamental de Parobé, Rio Grande do Sul, Brasil, sobre o tema sexualidade e género;

- Investigar as préaticas pedagogicas de Educagdo Sexual no cotidiano das aulas da rede
municipal de ensino fundamental de Parobé, Rio Grande do Sul, Brasil;

- Questionar se ha formacdo continuada sobre a tematica género e sexualidade, para
os(as) profissionais da educacdo da rede municipal de ensino fundamental de Parobé, Rio
Grande do Sul, Brasil.

Seguidamente, a tese apresentada e desenvolvida sobre a apresentacdo do tema

identidade sexual e de género sustenta-se na necessidade de representar e conceber a
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instituicdo de ensino, enquanto espaco possivel a equidade, sem que ela silencie aos
diferentes.

Acrescenta-se a necessidade de repensar o paradigma educacional vigente nas
formagdes iniciais e continuadas de professores(as), de modo a lhes oportunizar o
conhecimento sobre as questdes sexuais/identitarias dos estudantes. Durante a escrita, também
se aborda o comprometimento em apresentar a formagdo de professores(as) como sentido
dialdgico entre autores que sustentam o conhecimento tedrico, através da discussdo dos
principais conceitos que subsidiaram, os quais serdo, posteriormente, apresentados de forma
sistematizada, conforme a estrutura organizacional na figura 1, abaixo, que caracteriza a

elaboragéo dos procedimentos da pesquisa:

Figura 1 — Estrutura da Tese

As tessituras
do
conhecimento

Diagndstico
dos dados de
pesquisa

Dialogo teorico
com 0 cenario
da pesquisa

Estrutura
organizacional
da Tese

Percurso Percepcdes,
metodoldgico vivéncias e
da pesquisa projecoes

futuras

Fonte: figura elaborada pela autora (2022).

O segundo capitulo coloca em exposicao o “percurso metodologico da pesquisa” que
situa leitores sobre a trajetoria, esclarecendo o processo vivenciado pela metodologia da
pesquisa-qualitativa. Coloca em evidéncia a abordagem, a natureza, o objetivo e 0 campo de
pesquisa, caracterizando o processo de desenvolvimento e coleta de dados que possibilitaram,
através da andlise dos dados, consolidar este trabalho. Fundamentados pelos estudos de Yin
(2001), Stake (2011), Malhotra (2006), Gatti (2005), Quaresma da Silva (2013), Bardin
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(2011), Barros e Lehfeld (2013) e Gamboa (2015), busquei por termos referenciais para
sustentar a pratica metodologica da pesquisa.

O terceiro capitulo traz o dialogo tedrico com o cendrio da pesquisa. Ele esta
representado pelo municipio brasileiro, Parobé, no estado do Rio Grande do Sul, situado na
Regido Metropolitana de Porto Alegre. Ao aprofundar os aspectos historicos desse municipio,
foi possivel identificar que ele nasceu da iniciativa de alguns fazendeiros que lotearam suas
areas de terras e comecaram a formar um pequeno povoado. Sua primeira fonte econdmica
veio das atafonas que, a partir do cultivo da mandioca, produzia farinha de reconhecido valor
no Brasil e no exterior, sendo transportada aos destinos pelos trilhos de trem. Também se
constatou que os primeiros imigrantes marcaram sua chegada no fim do século XVIII, sendo
imigrantes alemaes.

Quanto a educacao, primeiramente estd apresentado um recorte, caracterizando as
universidades, dentro da RMPA, que oferecem em seus cursos de licenciaturas alguma
disciplina que, durante a formacéo académica, aborda as questdes de identidade sexual e de
género. Ja4 o municipio, ndo apresenta percentual significativo no indice de Desenvolvimento
da Educacao Basica (IDEB). Sua rede de ensino é composta por dezessete escolas de Ensino
Fundamental; entre elas, quatro fizeram parte desta pesquisa. As instituicdes participantes
identificam-se através da imagem e caracterizam-se pela quantidade de funcionarios, espacos,
estudantes e turmas, bem como o seu IDEB e as caracteristicas sociais da comunidade escolar.

O quarto capitulo apresenta as tessituras do conhecimento que embasam este estudo,
por meio das ancoras sobre 0s contextos tedricos e caracteristicas da identidade sexual e de
género. Discorre-se sobre os conceitos de sexualidade e género na sociedade brasileira, de
modo mais especifico, 0s conceitos contemporaneos que envolvem a diversidade. Ao fazer
essa analise, busca-se apresentar a concepc¢do contemporanea de educacao e a sua relacdo com
0o meio social. Quando mencionado sobre a identidade dos(as) estudantes na escola
contemporanea, toma-se o conceito de identidade em definicdo aos aspectos sociais e
culturais. Nessa perspectiva, destaca-se 0 comprometimento da acdo docente em questionar o0s
pressupostos que ddo sustentacdo ao conceito a fim de desconstruir padrbes e rotulos e
conduzir o processo, livre de preconceitos e esteredtipos, em diferentes espagos sociais, entre
eles a escola.

Em sequéncia, é delineada a imaginacdo docente, sua identidade profissional e os
conceitos frente as tematicas emergentes em sala de aula. Expressa-se, sobre o tema em
estudo, as consideracBes sobre o imaginario social e o0s saberes constituidos em
conhecimentos que o(a) docente adquire na sua vivéncia sociocultural e académica, sobre 0s

quais se constitui a identidade profissional. Apresenta-se, também, o esclarecimento de que a
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escola pode tanto dar continuidade a preconceitos e esteredtipos, como favorecer a criagao de
espagos em que se discutam as diferencgas, na busca de assertivas e alternativas para que as
diversidades sejam problematizadas a partir dos temas que emergem.

Em face da realidade, descreve-se os procedimentos formativos dos cursos de
licenciaturas e as especificidades escolares educacionais sobre a tematica. Mas, também ¢
frequente que a escola, na direcdo de principios, de acolhimento da diferenca, de tolerancia e
aceitacdo da diversidade, envolve as questdes de diversidade sexual e de género. Desse modo,
entendimentos e conceituacfes sdo explorados por Nunes (2015) como um conjunto de
consideragdes intelectuais, devendo ser considerados como principios.

Em virtude dos fatos mencionados, prima-se pela formacdo de professores que
busquem o envolvimento de profissionais competentes e comprometidos com as realidades.
Dessa forma, ha necessidades de formar pessoas capazes de iniciativas transformadoras. Essa
necessidade e essa determinacédo serdo fundamentais para olhar com empenho 0s movimentos
dominadores que emergem (SANTOS, 2011).

Consequentemente, sdo abordadas questdes que dizem respeito a moralidade e ao
conservadorismo na educacao brasileira, sob a 6tica do movimento Escola Sem Partido (ESP).
Em uma breve andlise, destaca-se as agdes apoiadas ou realizadas pelo movimento,
evidenciando seus interesses a doutrinagdo ideoldgica politica e de género, constituidas por
intencionalidades identificadas com uma orientacdo de valores conservadores sobre a
educacdo.

Mas a efetiva popularizacdo do termo ocorreu durante o ano de 2014, acrescida aos
debates sobre 0 novo Plano Nacional de Educacdo (PNE). Durante esse processo, o fantasma
da “ideologia de género” disseminou-se, alardeado pelo movimento neoliberalista “Escola
Sem Partido” como um aspecto que estaria presente nas escolas e que deveria ser prontamente
extirpado (MIGUEL, 2016).

O quinto capitulo esta pontuado através do diagndstico dos dados de pesquisa com as
categorias preestabelecidas sobre a imaginacdo e a cultura docente, sinalizando a reflexéo
sobre a identidade profissional e 0s conceitos enunciados em suas vozes. Busca-se
contextualizar discursos e praticas produzidas sobre a tematica da pesquisa. Também,
evidencia-se que as praticas tém sido referéncia nesse contexto e que as contribuicdes
procedem para que se possa compreendé-las em relacéo a realidade da educacdo basica.

Revela-se que a nossa formacédo, enquanto cidad&os, é influenciada por uma série de
juizos que a sociedade determina. Sutilmente, reproduzimos preconceitos sem perceber, e é
discretamente que se constituem por ideias precipitadas que validam a violéncia sobre as

pessoas. Inclui-se que as subjetividades estdo sendo reconhecidas como nao heteronormativas,
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validando, cotidianamente, juizos equivocados. Relata-se a visdo construida socialmente e
legitimada pelos discursos e préticas que discriminam simbolicamente pessoas que néo
representam a masculinidade e a feminilidade padréo.

Em outras palavras, as atribuicdes definidas ferem diretamente a individualidade de
cada um(a), seja de forma ténue, seja de forma dolorosa. Contextos tedricos e caracteristicas
da identidade sexual e de género agregam-se a pesquisa; quando a sexualidade ndo pode ser
definida por género ou sexo, ela é entendida como um meio para o autoconhecimento, sendo
assim, discorre-se que ela é capaz de proporcionar novas experiéncias de diferenciados
modos. Recorre-se a Louro (2003), para evidenciar a sexualidade em forma de processos,
tanto plurais como culturais, sendo construida ao longo das vidas, pois o que se é hoje, pode
ndo ser amanha. Destarte, a cultura heterossexista foi difundida e dada como certa que até
passa despercebida, passando a normatizacdo e padronizacdo desses processos certificados
por inumeros relatos ligados ao estudo.

Aborda-se sobre a identidade do(a) estudante que frequenta a escola contemporanea.
Uma das questdes que emergiu € o preconceito que pelo convivio social e dentro da escola diz
respeito aos movimentos que geram varias formas e violéncias nas relacdes interpessoais, 0s
quais, por sua vez, reforcam as exclusdes e inclusbes em determinados grupos, espagos e
situacBes. Assim, definem-se o0s julgamentos, associados a forma que expdem as
sexualidades. Descreve-se o olhar nublado pelas perspectivas formuladas e disseminadas no
senso comum, pensadas a partir dos codigos socialmente aceitos (ou nao), produzidos pela
cultura e pelo contexto historico em que se esta inserido.

Visando apoiar-se em argumentacfes de exemplo concreto, ganha destaque a
visualizagdo que associa 0 uso das cores azul e rosa as nogdes de masculino e feminino. E
pertinente destacar que os apontamentos estdo diretamente estabelecidos de forma relacional e
I6gica que apostam na estratégia da neutralidade e da classificacdo binaria. Acrescenta-se que
a sexualidade expressa uma forma de existéncia. Assim, foram apontadas as subjetividades, e
se deve ter em mente que a interpretacdo desse “quadro” (tanto individual quanto coletiva)
esta relacionada com a forma de identificacdo no campo dos géneros.

Ainda, busca-se o entendimento sobre a formacdo continuada de docentes na
perspectiva da identidade sexual e de género dentro do contexto educacional/regional. S&o
discutidas as formas de preconceitos que fazem parte do ambiente escolar, o(a) educador(a) e
0 desprendimento aos preconceitos advindos do acolhimento das diferengas. S&o
apresentadas, também, questdes referentes a mediacdo da gestdo pedagdgica que se

constituem em relacdes de equidade e respeito as diferencas.



30

Quando se aborda a gestdo pedagogica institucional relacionada a identidade sexual e
de género, articula-se a educagdo com a formagédo continuada, ou, ainda, a escola com a
comunidade educativa. Em relacdo a isso, a sociedade contemporanea demanda de
profissionais qualificado; por esse motivo ha urgéncia em envolver os diferentes fundamentos
de ensino na formacédo do individuo. Destaca-se que, diante da priorizacdo de uma formacao
ética, desenvolvimento intelectual e pensamento critico, a educacdo formal exige mudancas
no desenvolvimento do trabalho pedagogico.

No entanto, evidencia-se que a formacdo de professores carece de tendéncias que
abrangem conhecimento, reflexdo e dindmica de trabalho, quando se refere & formagéo
pedagogica para o fazer educativo e o desenvolvimento das concepc¢des, representacfes e
consciéncias. Afirma Ndovoa (1992) que é preciso uma formacao profissional com atuacéo e
percepcao das suas representacdes, contudo, ha necessidade de discussdes entre professores
para que ocorram mudangas e experiéncias e, assim, a busca por compreensao.

O processo da presente tese, realizada por meio da pesquisa qualitativa, busca na sexta
e ultima etapa, destacar algumas questbes. Enquanto educadora/formadora, desde o inicio,
apresentei, como énfase, o interesse sobre o tema pelas minhas vivéncias. Aderi por revisitar
estudos de Freire (1996) o qual embasou coerentemente minha pedagogia, 0 que me conduziu
a rever conceitos e ndo simplesmente repeti-los, porque o meu proprio pensamento
transformou-se, as minhas ideias e proposicdes desenvolveram-se, no decorrer dos anos, e
tudo isso me conduziu a novas reflexdes, sob novos angulos.

E imprescindivel deixar de considerar que essa tese, temporalmente, dentro do periodo
de quatros anos (2019 a 2022), em me dediquei aos estudos e a pesquisa sobre esta tematica,
enquanto, vivenciei um periodo politico desafiador a educacdo brasileira. Além das
consecutivas trocas no cargo de Ministro da Educacdo, universidades federais foram
vitimadas por significativas reducGes em repasses financeiros o que, sem sombra de duvidas,
acarretou em inimeros percalgos aos gestores das instituicdes. A falta de gestdo educacional
durante o governo de Jair Bolsonaro contribuiu para que a educacgdo brasileira atingisse 0s
piores indices dos Ultimos anos. A perseguicdo aos estudos sobre género, no Brasil, foi algo
corriqueiro durante o governo da extrema-direita”.

Nesse sentido, o que se priorizou foi a desvalorizacdo do Magistério Publico e a
estrutura educacional como um todo. Em Freire (2001), busquei (ou “busco” mesmo”) as
reflexGes necessarias para que provocagOes a partir de uma visdo critica fossem possiveis
Enquanto professora, me posiciono de um lugar ndo so de reivindicacdes, mas de um lugar de

fala, de luta e resisténcia. E preciso mantermos a esperanca por uma educacdo digna,
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constituida pelo didlogo entre seres humanos, pois a desumanizagdo nega aos injusticados a
inclusdo (FREIRE, 2001).

Por isso, tenho consciéncia de que todo conhecimento é inacabado, no sentido de que é
um processo que se desenvolve continuamente, incorporando novos principios e jamais
deixando de questionar, principalmente a si mesmo (FREIRE, 1996). Dessa forma, este
estudo contribui para deixar este processo inconcluso; assim, descrevo as percepgdes sobre
esta experiéncia de pesquisa, as vivéncias no dia a dia enquanto professora, e as projecoes

futuras que se alinham as percepcdes e as vivéncias.
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2 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

A pesquisa, quando realizada em sua inteireza, tem dessas coisas; tem desejo/medo
de se deparar com o novo; tem objetividade/subjetividade; os olhares do eu, do outro
e dos parceiros teoricos; tem acdo/espera; razdo/emocdo; homogeneidade e
heterogeneidade, tem beleza, tem arte e a nossa cara. E o espelho que reflete a
imagem do pesquisador. Isso indica que a pesquisa pode ser exercida por todos que
quiserem habita-la, experiencia-la, pois a marca de cada sujeito e de cada tematica
ndo somem diante do todo maior; pelo contrario, a unicidade dessa marca abrilhanta
e auxilia na composicéo da totalidade. (FAZENDA, 2004, p. 4).

O estudo metodoldgico desta pesquisa cientifica caracterizou-se pela finalidade de
perceber e analisar as caracteristicas dos métodos, para isso foram avaliadas suas capacidades,
potencialidades, limitacdes ou distor¢des; assim, a realiza¢do deste estudo ocorreu por meio
de investigacdo, questionamento, problematizacdo e critica. Como apoio, baseou-se na
metodologia cientifica como uma forma para conduzir e identificar a pesquisa, também
caracterizada como um conjunto de regras que serviu de base aos procedimentos e a

elaboracdo de instrumentos que unem teoria e pratica com eficacia.

2.1 Caracteristicas metodoldgicas da pesquisa

Incorporou-se nesta pesquisa a metodologia qualitativa descritiva, com o objetivo de
produzir conhecimentos em solucdo ao problema especifico. A abordagem metodol6gica
buscou esclarecimento ao tema — que se remete ao estudo a respeito do imaginario docente, ao
encontro da identidade sexual e de género nas instituicbes de ensino da rede municipal de
ensino fundamental, em Parobé, Rio Grande do Sul, Brasil.

Considerado como estudo de caso, foi apresentado, enquanto proposta, um diagnéstico
detalhado sobre um determinado problema, ressaltando os indicios de como resolvé-lo, que é
utilizado para investigar casos individuais ou multiplos; dessa forma, sabe-se que a “[...]
pesquisa de estudo de caso pode incluir tanto estudos de caso Unico, quanto de casos
multiplos”. (YIN, 2001, p. 22).

A escolha pela perspectiva qualitativa surgiu pela investigagdo de interesse,
abrangente sobre o entendimento da ocorréncia dos fatos que a pesquisa objetivou, e, para
isso, expressou-se essencial a consolidacdo no @mbito em que o procedimento aconteceu. A
investigacdo qualitativa também considerou uma forma de conduzir a pesquisa, ou um
conjunto de regras, para ser baseada nos procedimentos e na elaboragdo de instrumentos que

tornaram concretos 0s conceitos tedricos na execucgdo deste trabalho de campo (STAKE,
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2011). A esséncia qualitativa aconteceu através do contato entre a pesquisadora e 0 ambiente
de investigacdo, (cenério da pesquisa) por um periodo de estudos prolongado.

Do ponto de vista dos objetivos, foi realizado um estudo de caso que contou com a
elaboracdo de seminarios dialdgicos, isto é, grupos focais junto a professores e professoras —
caracterizado como recurso para compreender o processo de constituicdo das percepcdes,
atitudes e representacfes imaginérias do grupo docente.

Em termos, a metodologia qualitativa foi levada em consideracéo pelo potencial que
apresenta para analisar as narrativas dos grupos. Consequentemente, foi realizada uma analise
critica sobre as questdes que envolvem o imaginario docente acerca da identidade sexual e de
género, na educacgdo basica de Parobé, Rio Grande do Sul, Brasil, embasadas em aspectos
tedricos que sustentam praticas capazes de desvelar e mapear conflitos, violéncias e

desigualdades.

2.2 Participantes da pesquisa

Os(As) evolvidos(as) na pesquisa pertencem ao grupo docente que compde as escolas
publicas de Ensino Fundamental da rede municipal de Parobé, Rio Grande do Sul, Brasil, que
participaram do estudo, sendo eles(as), contratados(as) ou nomeados(as) no departamento de
Recursos Humanos da Prefeitura Municipal de Parobé; bem como a gestdo pedagogica das
escolas. Para definir a amostra (ndo probabilistica), foi necessario elencar critérios que
levaram em conta as particularidades correspondentes das instituicdes e dos(as) integrantes.

Das dezessete instituigdes de Ensino Fundamental que compdem a rede municipal de
Parobé/RS, foram escolhidas quatro. Essa escolha ocorreu pela caracteristica de grupos focais
gue constantemente sdo utilizados para pequenas amostras (MALHOTRA, 2006). O
parametro estabelecido na selecdo das instituicGes considerou a localizacdo e as caracteristicas
da comunidade e os(as) estudantes de cada entidade de ensino.

A localizacdo geografica de cada instituicdo estd caracterizada pela distingdo no
territério municipal. Assim, a intuicdo A apresenta proximidades com o centro da cidade. As
caracteristicas dessa comunidade demonstram realizacdo participativa nos recursos educativos
locais, para apoiar a escola a conhecer melhor o territdrio e utilizar seus ativos no processo de
educacdo dos estudantes. Seguidamente, a instituicdo B localiza-se geograficamente nas
proximidades da divisa municipal com o municipio de Igrejinha, a comunidade esta
caracterizada como baixa renda e apresenta dificuldades sociais, por vezes buscando
assistencialismo a sobrevivéncia na escola. Instituicdo C se localiza nas proximidades de

divisdo territorial com Taquara, sua comunidade é composta por integrantes sociais com
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caracteristicas que ndo se enquadram ao perfil baixa renda, possuem habitacdo propria e
recursos para auxilio ao sustento ndo sdo solicitados a escola. Localizada no interior do
municipio, a instituicdo D € caracterizada por uma comunidade escolar de baixa renda e o
sustento, em sua maioria, buscado na informalidade.

Os motivos e critérios de escolha dos(as) professores(as) basearam-se na
disponibilidade de participacdo na pesquisa que ocorreu por meio de seminrios dial6gicos
(grupos focais) — gravados — , realizados nas instituicdes de ensino pela plataforma de video,
sendo de responsabilidade da pesquisadora, armazena-los e por eles zelar , a fim de assegurar
o sigilo e a ética, durante a anélise e divulgacdo da pesquisa, ou seja, o que foi relevante e
associado com a temética em conferéncia via Google Meet.

Em onze de marco de dois mil e vinte, o diretor geral, Tedros Adhanom, da
Organizacdo Mundial de Saude (OMS) declarou como pandemia a contaminacao da Covid-19
(doenca causada pelo novo coronavirus), dando inicio ao monitoramento, as iniciativas e
protocolos ja anunciados; em curto periodo, o governador do estado, Eduardo Leite, cancelou,
por duas semanas, as aulas nas redes municipais, estaduais, privadas e universidades, sendo
publicado, logo depois, o decreto que suspendeu as aulas por tempo indeterminado, passando
o trabalho pedagdgico a modalidade remota.

Como pesquisadora, no periodo de pandemia, segui os protocolos de distanciamento
social e passei a coletar os dados por meio das interacdes e exposi¢cdes grupais, atraves de
encontros virtuais, que foram organizados pelas equipes gestoras de cada instituicdo, apés
interacdo e apresentacdo da pesquisadora com a carta expedida pela Secretaria de Educacao,
Cultura, Turismo, Esporte e Lazer (SECTEL). Tal procedimento serd detalhado no préximo
subcapitulo.

Na sequéncia, € caracterizado o perfil profissional dos(as) participantes, por meio de
questionario estruturado (conforme apéndice A), individual, aplicado via e-mail e enviado
pela pesquisadora. Somando um total de dez pessoas, consequentemente, sdo apresentadas as
informacdes coletadas que caracterizam o perfil participante.

Para melhor entendimento, a formacdo dos(as) participantes € apresentada em formato

de quadro:
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Quadro 1 — Formacdo dos(as) participantes

Formacéo em: Quantidade de participantes
Pedagogia
Educacdo Fisica
Historia
Biologia
Matematica
Letras
Fonte: quadro elaborado pela autora (2022).

(SN N

Dando continuidade, os gréaficos abaixo expdem o tempo de atividade docente na area

de formacdo, no municipio de Parobé, e o0 tempo de atuacao na escola:

Gréafico 1 — Tempo de atuacdo na area de formacao
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Fonte: gréfico elaborado pela autora (2022).

Grafico 2 — Tempo de atuacdo no municipio de Parobé
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Fonte: gréfico elaborado pela autora (2022).
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Gréfico 3 — Tempo de atuacdo na escola
20

18
16
14
12
10
o i
2 3 4 5

1 6 7 8 9 10

Fonte: grafico elaborado pela autora (2022).
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Gréfico 4 — Vinculo com a rede municipal de Parobé
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Fonte: gréfico elaborado pela autora (2022).

N&o menos importante, apos a apresentacdo do perfil, destaco que, como critério de
exclusdo, os(as) docentes que atuam com pré-escola foram excluidos(as), pois o publico
atendido por eles ndo estava incluso na pesquisa, ja que, de acordo com o que estabelece a
BNCC, criangas com até cinco anos e onze meses sdo consideradas “criangas pequenas” em
etapa de pré-escola (Educacdo Infantil).

Através do questionario estruturado de identificacdo — conforme o Apéndice B —,
encontram-se as peculiaridades do perfil gestor de cada instituicdo; também esta destacado o

respectivo tempo de atuacdo dos(as) profissionais, mas ndo foi necessario identificar o local
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de atuacdo. Para melhor entendimento, as caracteristicas estdo apresentadas na seguinte
conformidade: Gestdo pedagdgica das institui¢es A, B, C e D.

Figura 2 — Tempo de atuacao da gestdo pedagdgica
Tempo de atuacéo docente:
23 anos; 10 anos; 46 anos; 25 anos.
Tempo de atuacéo na rede:

19 anos; 8 anos; 23 anos; 24 anos.

Tempo de atuacéo na escola:
19 anos; 7 anos; 17 anos; 6 anos.

Tempo de atuacéo na gestéo:
4 anos: 3 anos: 13 anos: 13 anos

Fonte: figura elaborada pela autora (2022).

A identificacdo também buscou pela formacdo e pelo vinculo profissional,
considerando a gestdo pedagogica de cada instituicdo e apresentando formacdo base em
Pedagogia; assim, soube-se que a gestdo pedagdgica das instituicdes conta com o vinculo

efetivo de nomeagdo em concurso.

2.3 Técnicas para a realizacdo da coleta de dados da pesquisa

Para 0 bom desenvolvimento da tese e para esclarecer a concepg¢ao sobre o imaginario
docente em relacdo a identidade sexual e de género — com vista a abordagem pedagdgica —,
apos a realizacdo do grupo focal, denominado como seminario dialégico aos(as)
entrevistados(as), dei sequéncia a técnica do grupo focal, sob as orientacfes de Gatti (2005,
p. 7), como sendo “um conjunto de pessoas selecionadas e reunidas por pesquisadores para
discutir e comentar um item, que € objeto da pesquisa, a partir de sua experiéncia pessoal”. O
grupo focal privilegia o entrelacamento teérico com o campo empirico nas abordagens
qualitativas, conforme a mesma autora, assim, pensado e organizado de acordo com o
problema proposto, é coerente com 0s objetivos da pesquisa.

O primeiro passo na dire¢do da coleta de dados ocorreu em contato com a SECTEL,
quando apresentei as intencfes da pesquisa (objetivo, metodologia, e as possiveis instituicdes
a comporem a comunidade investigativa). Conhecendo e apoiando o desenvolvimento da

pesquisa, as responsaveis pela pasta providenciaram, formalmente, a “carta de apresentagdo, o
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convite” (Apéndice C) dirigida(o) as equipes gestoras das quatro instituicbes que integram o
campo de pesquisa.

No seguimento, 0 contato estendeu-se as equipes gestoras. Nesse primeiro encontro,
optei em fazer uma visita presencial, visto que os(as) gestores(as) estavam com carga horaria
100% presencial. Nessa oportunidade, apresentei-me na condi¢do de estudante/pesquisadora,
trazendo a tona a temética de investigacdo, o motivo da escolha em convidar o grupo docente
de determinada instituicdo e a proposta de organizacdo. Porém, essa ultima constituiu-se em
convite voluntario a participacdo, ficando acertado que a equipe gestora escolhesse a data
conveniente ao seu calendario e estendesse 0 convite aos(as) docentes.

Ap0s o primeiro contato, fui comunicada sobre a data agendada. Com a organizacao
do percurso ja concluida, bastou criar a sala virtual e enviar o link a equipe gestora de cada
instituicdo. As imagens (apresentadas na sequéncia) acompanhas de um video (também
apresentado a comunidade investigativa junto a alguns questionamentos) fizeram parte de
categorias preestabelecidas para coletar os dados e dar inicio a analise.

A proposta de apresentacdo da tematica ficou sistematizada pela abordagem
provocativa, através de grupos de no minimo seis e no maximo dez participantes, totalizando
quarenta pessoas, entre as quatro instituicdes. Entretanto, o tema nédo foi socializado com a
comunidade investigativa; ele ficou para ser apresentado durante o encontro, também foi
esclarecido o modo de sistematizagdo, pensando no bem-estar e seguindo os protocolos;
assim, aconteceram 0s encontros virtuais via Meet, que contaram com imagens provocativas
ao encontro da pesquisa e com 0 uso de técnicas de interesse que dialogam com a pesquisa
qualitativa. O tempo estimado de duracgdo foi de uma hora, ultrapassando, no maximo, quinze
minutos do tempo previsto.

Apliquei, como instrumento, a proposta de coleta de dados semiestruturada (com
categoria preestabelecida), a qual foi gravada pela plataforma de videoconferéncia. De acordo

com Quaresma da Silva, a entrevista semiestruturada compde-se:

como instrumento la entrevista semiestructurada, sin ignorar que la misma
constituye una herramienta productora de subjetividades, pues quien ocupa el lugar
de entrevistadora/or habla desde un lugar de saber/poder, produciendo efectos sobre
las personas entrevistadas. (QUARESMAS DA SILVA, 2013, p. 63).

A pesquisa de campo foi constituida por dois estilos: a abordagem, através das
imagens e video e as chamadas questdes investigativas (Apéndice D), elaboradas pela
pesquisadora. Com o objetivo de contemplar o tema, as perguntas direcionaram-se ao
imaginario docente, "a identidade sexual e de género, bem como a sua abordagem pedagdgica,

e, consequentemente, as questdes derivadas que surgiram. Dessa forma, a pesquisadora
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(moderadora ou facilitadora) desenvolveu a acdo de conducdo do grupo focal, a partir das
respostas dadas pelas pessoas envolvidas, o0 que destacou a abertura para o dialogo profundo
sobre a temética em questao.

Os instrumentos de coleta de dados foram aplicados em maior proporc¢do, no decorrer
do ano letivo de 2021 e no inicio de 2022. Os resultados que emergiram da analise do estudo
foram fundamentados pelas técnicas de andlise de conteidos de Bardin (2011) para a qual, a
analise do conteudo € um conjunto de instrumentos metodoldgicos que se aplicam aos
discursos diversificados e que enriquecem a pesquisa exploratdria.

As categorias foram preestabelecidas pelas imagens, gerando informagdes obtidas
através da andlise e captura das ideias principais. Portanto, as informacgfes coletadas estdo
caracterizadas com base no envolvimento dos(as) participantes, durante 0 processo
investigativo, e assim, sucessivamente, subcategorizadas, descritas e interpretadas.

A fim de contribuir com a pesquisa, tanto o projeto, como a tese contou com a
participacdo de colaboradores(as) externos(as) (pessoas convidadas(os) para auxiliar), que
representaram escolhas realizadas pela pesquisadora e orientadora, para cooperar com a
qualidade do estudo. Foi possivel contar com aporte de leituras para o esclarecimento e
compreensdo das propostas e argumentos em defesa dessa tese, a fim de elaborar um parecer
sobre as possibilidades de aprofundamento. Também contou com apoio técnico para a
formatacdo e revisdo das normas estabelecidas pela universidade. Apds a qualificacdo, em
banca e aprovacdo, a intencdo de pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) para registrar a validacdo e receber o parecer, conforme Apéndice E, visto que a
pesquisa tratou de relacfes humanas com a participacdo voluntéria.

Considerado viavel para o incremento e, para aprofundar a pesquisa, o uso do diario de
campo fez-se presente na rotina como instrumento para a coleta de dados — usado em
atividades de pesquisa para fins de registros dos detalhes. Acrescentando para 0 andamento e
analise do estudo, o diario de campo representou 0s registros das atividades (em
particular/detalhes), ordenados sequencialmente, de acordo com o andamento da pesquisa; ou
seja, esses registros significaram a inclusdo pela mesma ordem gerada. Quanto a isso, as

informagdes coletadas foram avaliadas com o propoésito de inserir os registros, apos a coleta.
2.4 Particularidades positivas e 0s riscos da pesquisa
Partindo da perspectiva qualitativa que envolveu a participacdo de pessoas como

integrantes a coleta de dados, consequentemente, 0s aspectos positivos e 0s riscos podem ser

destacados, a saber:
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a) Pontos positivos: possibilitou uma investigagdo na qual informagdes subjetivas
fizeram-se indispensaveis, permitindo & comunidade investigativa dialogar sobre as questdes
provocativas, semiestruturadas e précategorizadas por dois estilos: as questdes investigativas
(através das imagens) e as questdes derivadas que surgiram durante as exposi¢fes dos
conceitos, por meio do dialogo.

b) Riscos: eles existiram, por ser uma pesquisa de estudo e reflex&o sobre falas de
participantes que poderiam vir a se constranger ao expressarem a opinidao sobre o tema. Para
reduzi-los, a pesquisadora responsabilizou-se pela minimizacdo dos riscos, através das
consideracBes éticas com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCL)
(disponibilizado em apéndice F), evitando o possivel constrangimento dos(as) participantes ao
se exporem; tais como: desconforto; estresse; quebra de sigilo; dano; cansaco; e quebra de
anonimato.

Depois de concluida a coleta de dados, a pesquisadora realizou o seu download para
um dispositivo eletronico local, eliminando os registros na plataforma virtual, posto que a
preocupacao especifica com o sigilo das informac@es fornecidas pelo(as) entrevistado(as )e as
informac@es identitarias — relacionadas sob aplicacdo do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido —, consistia em outra questéo significativa de cuidados.

As vantagens e desvantagens mantiveram-se ligadas a qualidade dos dados obtidos, as

possibilidades da sua obtencéo e sua coleta e analise.

2.5 Aspectos formais aos participantes da pesquisa

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme a resolugdo n° 510,

de 07 de abril de 2016, é um documento que informa e esclarece aos(as) participante da
pesquisa a maneira como foram abordados(as), para que tomem ciéncia em concordar ou ndo,
de forma justa, ética e sem constrangimentos; bem como em relagdo a exposicao sobre a sua
contribuicdo para a coleta de dados, pertinentes ao desenvolvimento e ao andamento da
pesquisa em questao.
Essas instrucbes sdo consideradas como uma protecdo legal e moral do(a) pesquisador(a) e
do(a) participante, visto que ambos estardo assumindo responsabilidades éticas. O termo,
contido como anexo A, comporta, de forma clara, o procedimento pelo qual sdo resumidas as
informacdes mais importantes de formalidade da pesquisa.

No momento do encontro virtual, foi apresentado o TCLE aos(as) participantes e, apos
lido e tomado consentimento por todos(as), uma vez que contou com a gravacao e a descricao,

também ficou condicionada a aceitacdo ou nao deles(as) em participar. Assim, o0s(as)
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candidatos(as) puderam optar por ndo fazer parte da pesquisa, bem como abandona-la apds

tomar conhecimento sobre o tema. Na sequéncia, essas informagdes constam no termo?,

2.6 Procedimentos para a analise de dados

Com base nas técnicas de Bardin (2011), a pesquisa qualitativa exploratoria, centrada
no estudo de caso, utiliza-se dos depoimentos de sistematizacGes posteriores a eles que foram
processados para facilitar o trabalho de compreenséo, interpretacdo e inferéncia a que aspira a
analise dos conteudos. Para Barros e Lehfeld (2013), realizar uma analise significa buscar o
sentido mais explicativo para os resultados da pesquisa. Fundamentada por Bardin (2011), a
analise do conteudo envolveu um conjunto de instrumentos metodoldgicos que se aplicam aos
discursos diversificados e enriqueceram a proposta exploratoria, identificando as mensagens
por trés do significado das palavras transmitidas.

Primou-se pelo objetivo exploratério sobre as mensagens exibidas nos diélogos
ocorridos no grupo focal; a partir disso, foi realizado o cruzamento dos relatos apresentados
pelos(as) professores(as) sobre as questdes de identidade sexual e de género na educacéo,
através das mediacdes de ensino desses(as) profissionais; na sequéncia, os resultados dessas
acOes foram entrelacados aos conceitos tedricos estudados, para interpretar, compreender e
elaborar os apontamentos através do processo de codificacdo dos dados.

Complementa Gamboa (2015) que classificar e ordenar seguem certas relacdes quando
se quer por em evidéncia o dialogo como objetivo da pesquisa realizada. Uma boa analise de
contelldo ndo deve limitar-se unicamente a descri¢do, é importante ir aléem e atingir uma
compreensdo mais aprofundada do contelido das mensagens, através da interpretacdo. Entéo,
agrupar expressdes-chave (semelhantes ou complementares) e extrair 0s conceitos, nesse
aspecto, propde-se as etapas de uma analise. A saber:

a) Categorizagdo:

2Titulo da pesquisa;

e Deve identificar a Instituicdo na qual a pesquisa se realiza;

o Deve informar os objetivos da pesquisa;

e Deve conter uma breve passagem pela metodologia da pesquisa de forma clara e concisa, sobretudo, ressaltando
a forma de participacdo do sujeito;

e Deve informar que a participacéo é voluntaria e ndo agrega valores monetarios;

e Deve informar que o participante pode se retirar da pesquisa a qualquer momento e sem qualquer tipo de
prejuizo a sua pessoa e que sua identidade seré preservada;

e Deve conter claramente os riscos e beneficios (ressalta-se que ndo ha pesquisas envolvendo seres humanos com
idades abaixo de 18 anos);

e Deve apresentar a identificagdo do pesquisador (com endereco institucional, telefone convencional);

e Deve ter campo para consentimento pos-informagdo, substituindo o campo para assinatura, o participante
declara, durante a gravacéo, estar ciente e de acordo com a pesquisa ou n&o;

e Deve mencionar que o TCLE é emitido em duas vias, uma ao participante e outra arquivada pelo/a
pesquisador/a.
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A categorizacdo, para Bardin (2011), consiste no procedimento de agrupar dados,
levando em consideracdo a parte comum existente entre eles; classificando-os por semelhanca
ou analogia, seguindo os critérios previamente estabelecidos ou definidos no processo. Os
critérios deste estudo tiveram énfase nas palavras e seus sentidos, relacionados em parametros
expressivos, originando as subcategorias tematicas.

b) Descrigéo:

O momento da descricdo, sem davida, expressou extrema importancia durante o
processo de andlise do conteldo empirico desta tese, pois consistiu em evidenciar 0s
significados captados e intuidos nas mensagens analisadas. Depois de definidas as
subcategorias, e identificado o material constituinte de cada uma delas, procedeu-se a
divulgacdo dos resultados, apresentando a descricdo como 0 primeiro momento dessa
comunicacéo.

Bardin (2011) diz que, para tratarmos de uma pesquisa com abordagem qualitativa, a
descricdo é caracterizada em outra ordem. Logo, para cada uma das subcategorias, foi
produzido um texto sintese no qual expressou-se o conjunto de significados presentes nas
diversas unidades de analise — incluidas em cada uma delas. E nesse momento que est&o
expressas, com intensidade, as “citagdes diretas” dos dados originais dos(as)
entrevistados(as). Todavia, ainda ndo € o momento interpretativo, posto que, de modo geral, a
organizacdo da descricdo esteve determinada pelo sistema de categorias — construidas ao
longo da anélise.

Para Bardin (2011), uma relacdo de pesquisa em que se apresentam as descricdes dos
resultados da analise de conteudo é, certamente, um dos capitulos mais importantes de
relatérios como este. Entretanto, isso ndo é suficiente, pois requer que se chegue a
interpretacdo.

c) Interpretacdo:

Na fase de compreensao dos dados, acontece a precisa retomada ao referencial tedrico,
ou seja, busca-se 0 embasamento para relacionar as analises, associando-as a interpretacao.
Desse modo, neste estudo, conforme pontuado por Bardin (2011), as interpretacdes buscaram
inferéncias dos significados implicitos das palavras e, seguidamente, apresentaram, em
profundidade, o discurso dos enunciados.

Acertadamente, o termo interpretacéo esteve associado a pesquisa qualitativa realizada
durante a elaboracdo da tese: durante 0 movimento interpretativo, através da exploracdo dos
significados expressos nas subcategorias da analise; em um constante movimento circular em

que a cada retomada do ciclo, houve preocupacéo em atingir maior profundidade na analise.
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Bardin (2011) sustenta que a analise de contetido € uma leitura profunda que objetiva a
descoberta das relagBGes existentes entre o0 assunto do discurso e 0s aspectos exteriores,
permitindo a compreensdo, a utilizacdo e a aplicacdo de uma determinada tematica, para,
assim, ter uma pesquisa de qualidade, disseminar informacdo e conhecimento como tarefa
fundamental; ou seja, nunca apenas os transmitindo, e sim os reconstruindo. Por isso a

aprendizagem é sempre um fendmeno reconstrutivo e politico.
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3 DIALOGOS TEORICOS COM O CENARIO DA PESQUISA

Estamos cada vez mais conscientes de que a sexualidade é tanto um produto da
linguagem e da cultura quanto da natureza. Contudo, nés nos esforcamos
constantemente para fixa-la e estabiliza-la, para dizer quem somos, ao contar a
respeito de nosso sexo. (LOURO, 2003, p. 50).

3.1 Dialogos e conexdes entre as pessoas, a pesquisa e 0s lugares

O estudo teve, como cenario de investigacdo, a cidade de Parobé, localizada na Regido
do Vale do Paranhana, no Estado do Rio Grande do Sul, também pertencente a Regido
Metropolitana de Porto Alegre (RMPA). O “locus”, onde foi estudado o fato, considerou o
aspecto social, econdmico e cultural do lugar.

A Regido do Vale do Paranhana é composta pelas cidades de Igrejinha, Parobé,
Riozinho, Rolante, Taquara e Trés Coroas. O Vale do Paranhana tem uma localizagdo
vantajosa, uma vez que faz divisa com as regides do Vale dos Sinos, da Serra Galcha, do
Litoral Norte e da Grande Porto Alegre.

Visando ao maior conhecimento, a investigacdo prop0s apresentar o conjunto de
circunstancias da pesquisa. Para complementar, as informacdes exibidas, a seguir, foram
obtidas por meio de dados da Fundagcdo de Economia e Estatistica (FEE) e do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Em juncdo, elas dialogam com o estudo teorico

desta pesquisa.

3.2 Aspectos historicos e culturais de Parobé

Emancipada de Taquara, Parobé fica a 79 quilébmetros da capital do estado, Porto
Alegre, e possui uma localizacao privilegiada por ligar importantes regides do estado, citadas
anteriormente. Faz divisao territorial com os municipios de Taquara, Igrejinha e Nova Hartz

Pelo que afirma Peixoto (1990), por volta de 1846, o atual municipio era chamado de
Grande Fazenda, formado por pequenas propriedades colonizadas por familias alemas que
chegaram a localidade de Santa Cristina do Pinhal. Em decorréncia do aumento da populacéo,
foram construidas casas e pontos comerciais e, em seguida, a primeira capela; sendo fundada,

aproximadamente, no ano de 1857, a Igreja Matriz.
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Imagem 1 — Igreja de Santa Cristina do Pinhal

Fonte: imagem coletada pela autora (2022).

A igreja é atualmente a mais antiga edificacdo religiosa da regido, e foi escolhida uma
das Sete Maravilhas do Vale Paranhana, por essa razdo, € um dos pontos turisticos regionais.
Esta situada a Praga da Matriz, 15 — Santa Cristina do Pinhal — Parobé-RS. Nesse periodo
inicial da localidade, a populacdo concentrava-se as margens do Rio dos Sinos, e seu sustento
baseava-se na agricultura e pecuéaria. Essa localizacdo tornou-se um ponto fluvial com grande
significado para o desenvolvimento da regido. Em consequéncia do seu crescimento
populacional, Santa Cristina do Pinhal foi transformada em municipio, no qual se estendiam
as terras que hoje pertencem a Parobé, Taquara e Nova Hartz (PEIXOTO, 1990).

Nesse periodo, a economia estava baseada na producdo de farinha de mandioca,
atividade realizada nas atafonas® em grande quantidade. Essa operacdo era exercida por
pequenos produtores de farinha (ainda ha uma unidade em funcionamento), no municipio de
Parobé. Produtos como aguardente, tijolos, telhas e madeiras extraidas da mata também eram
comercializados, proporcionando ao municipio um crescimento significativo, uma vez que,
com a grande comercializagdo dos produtos, a localidade passou a contar com uma pequena
estacdo da antiga Viacdo Férrea do Rio Grande do Sul (VFRGS).

O municipio recebeu 0 nome de Parobé em homenagem a Jodo José Pereira Parobé,
secretario de Obras do Estado e engenheiro responsavel pela construcdo de uma estrada de
ferro, que por la passava (PEIXOTO, 1990).

3Atafona € constituida por estrutura de madeira, com prensa e moedor, utilizados para produzir farinha de
mandioca, ela € movida por motor de tobata (pequeno trator utilizado por agricultores).
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Imagem 2 — Antiga estagédo de trem

Fonte: imagem coletada pela autora no acervo municipal (2022).

Atualmente, a antiga estacao férrea reconstituida abriga 0 Museu Municipal de Parobe,
conforme imagem 3, que se encontra aberto ao publico para visitacdo e pesquisa. Ele
concentra um vasto acervo gque conta com inimeras evidéncias sobre o processo de imigracédo
e desenvolvimento econémico e social, caracterizando a historia do municipio.

Ressalto que a pesquisa também apresenta o processo que envolve observacdes e
consequentemente narrativas de fatos vivenciados, assim, justifico: “que cada imagem busca
contar uma historia a partir de seu contexto e de representacdes sobre a historia da imigracdo
alema na regido”. (GEVEHR, 2015, p. 1).

Imagem 3 — Museu municipal
S )

Fonte: imagem coletada pela autora (2022).
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No periodo de 1906, foi criado o Registro Civil que afirmava que Parobé era distrito
de Taquara. Foi nesse periodo que surgiram as Igrejas Evangélica e Catoblica, existentes na
area central, e foram criados os clubes esportivos, assim como a Sociedade Recreativa e
Cultural de Parobé.

Durante as décadas de 40 e 50, surgem as primeiras fabricas de cal¢cados no local
(PEIXOTO, 1990). J& nos anos 70, o inicio das exportagcdes provoca a reestruturacdo das
pequenas fabricas, transformando-as em médias e grandes empresas modernas. Parobé ja se
constituia em um bairro de Taquara, e seu crescimento industrial permitiu o proprio
desenvolvimento, culminando, nesse periodo, com a migracdo de uma grande quantidade de
pessoas, advindas de outros municipios, em busca de trabalho (PEIXOTO, 1990).

A consequéncia imediata foi o rapido crescimento da populacdo e da arrecadacdo de
impostos, resultando na emancipacdo politico-administrativa de Taquara (1982). Devido a
acentuacdo de inumeros problemas (consequéncia da expansdo), criou-se uma comissao de
emancipacao, tornando Parobé um municipio, com o consentimento de 91% da populagéo
existente naquela época. O municipio, situado entre os vales dos rios Paranhana e dos Sinos, €
integrante da Regido Metropolitana.

Parobé conheceu, assim, seu segundo momento de crescimento populacional
acelerado, transformando o povoado em vila. Em 1981, formaram a Comissdao de
Emancipacdo de Parobé. No dia 16 de Dezembro de 1981, o governador Amaral de Souza
autorizou a consulta plebiscitaria. No dia 1° de Maio de 1982, o entdo governador do estado,
José Augusto Amaral de Souza, assinou a autorizacao para a criacdo do municipio de Parobé.

Durante o0s trés primeiros anos de emancipacdo (1982-1985), 0 municipio apresentou
aumento de cerca de 60% na sua populagdo, marcada pela migracao de trabalhadores oriundos
de areas rurais gque buscavam emprego na industria calcadista dos Vales dos Sinos e
Paranhana. Parobé foi um dos maiores produtores de ténis do pais, chegou a produzir,
diariamente, cerca de cinquenta mil pares de calgados de marcas com renome internacional.

A expansdo do setor calgadista e as oportunidades de trabalho favoreceram as
possibilidades de uma nova vida, o que motivou familias a deixarem as atividades rurais e
suas cidades natais para migrarem* a Parobé em busca de melhores condigdes de vida. Com o
aumento da populacdo, impulsionada pelas oportunidades de emprego, Parobé apresenta uma
consideravel diversidade cultural. Para Bauer (2016, p. 7), <o conceito de diversidade cultural
caracteriza-se pelas experiéncias de sua propria historia e das “marcas” da sua identidade

cultural que precisam ser cuidadas com sensibilidade”.

4 Movimento realizado de um determinado local para outro, ou seja, € um fendmeno reflexo, uma manifestacio
de processos e transformacdes sociais e econdmicas mais profundas, que lhe sdo subjacentes.
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As transformacgfes introduzidas pela industrializagdo do setor coureiro-calgadista,
conforme mencionado no item anterior, alteraram 0 conjunto de normas sociais,
manifestacdes culturais e religiosas que caracterizam a cultura local, bem como o modo de
vida colonial existente na regido. Em face da industrializacdo e da ampliacdo do mercado de
trabalho, assistiu-se a uma monetarizagdo da economia local, cuja alavanca principal foi a
contratacdo de jovens operarios pelas fabricas de calcados. Com isso, lentamente um novo
conjunto de valores passou a se estabelecer e a substituir os padrdes culturais da sociabilidade
até entéo.

Mesmo diante de significativas mudangas, os padrdes sociais e culturais da sociedade
colonial e pré-industrial da regido permanecem arraigados. Varios aspectos de sua
sociabilidade, como o parentesco, a etnia, 0 ascetismo religioso e as festas ludicas, como o
Kerb, foram preservadas e revitalizadas, permanecendo ativos até os dias atuais, muito
embora sob outras caracteristicas e feigdes.

E importante destacar que as interpretacdes sobre o conceito cultural foram abertas ao
hibrido que se opde as forcas de totalizacdo e isolamento completo, dentro dos discursos de
autenticidade, raca, classe, género ou esséncias. E preciso ter consciéncia de que as culturas
ndo sdo identidades fechadas — que ficam estagnadas através dos tempos — sdo lugares de
sentido e de controle que se alteram e se ampliam por conta de novas interagdes/relacoes.

As questdes multiculturais, que se apresentam na sociedade e adquirem extensao,
abrangem conjuntura marcada por rivalidades, incertezas e conflitos, tanto no ambito
internacional, como nacional, regional e local. Consequentemente, essas indecisdes permeiam
a politica, a economia, a arte, a religido, a tecnologia e a educacdo. Se de um lado as tensdes e
os conflitos multiplicam-se, por outro, as desigualdades sociais e as relacbes desarmonicas
sdo realidades que ndo podem ser fragmentadas das inquietudes multiculturais.

E importante ressaltar as consideracdes de Canclini (2013) de que ndo é possivel
hibridizar qualquer contexto, estrutura ou objeto cultural. A percepcdo de cultura, apresentada
neste contexto de pesquisa, € a cultura contemporanea que se caracteriza pela “mistura” dos
migrantes que se estabeleceram no municipio. Atualmente, varias etnias multiplicam seus
costumes e tradi¢Oes representando os mais longinquos lugares, ndo s6 do RS, como de outros
estados e paises.

As certezas vao facultando lugar a desconstrucdo, pluralizacdo e ressignificacéo,
reinventando identidades, subjetividades, saberes, valores, convicgdes e horizontes de sentido.
Somos convidados a assumir o multiplo, o plural, o diferente, o hibrido. Ndo se trata de
ampliar a dimensdo cultural, desvinculando-a das questdes de carater problematico da

desigualdade e tampouco considera-la um mero produto dessa realidade. Trazendo os
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conceitos de multiculturalismo, interculturalismo e hibridismo cultural, aproximamo-nos de
Canclini (2013), ao entender que o processo de hibridizacdo é como uma multicultura capaz
de proporcionar o respeito, a valorizacdo e a tolerancia entre as diversidades culturais que se
entrecruzam.

Em resumo, os processos de desterritorializacdo sdo responsaveis pela expansdo dos
géneros culturais que possibilitam a entrada e a saida da modernidade e refletem o contexto de
hibridismo cultural, ou seja, a quebra de divisbes e 0 enaltecimento de narrativas
heterogéneas. Isso nos parece significativo, sobretudo pelo fato de que as culturas
contemporaneas se encontram mescladas e dialogam entre si. Embora esse fator seja
influenciado pela intensificagdo do processo de globalizagdo que proporcionou o
encurtamento das distancias e a sua propagacdo, o fato é que essa homogeneizacdo é
possibilitada, principalmente porque entendemos que o hibridismo ndo possui,
necessariamente, uma perspectiva ou um desdobramento de superacdo e libertacdo, ou seja,
um desdobramento com garantia de final feliz; ele significa, entretanto, a existéncia de
espacos onde as diversidades culturais podem tomar posi¢cbes mais favoraveis nas reformas
curriculares.

Destaco o entendimento sobre as diferengcas como uma visdo que procura estreitar 0s
lacos de cooperagdo, uma vez que muitos dos conflitos e preconceitos vém da falta de
informagao sobre o outro, e isso denominamos conhecer a diversidade.

Enquanto entendimento dos aspectos culturais na contemporaneidade e dos processos
politicos/sociais que se constituem, a compreensdo sobre o conceito de hibridismo abre
perspectivas de analise sobre a complexidade desses processos. O sentido amplo do
conhecimento sobre os elementos de argumentos e resisténcias pode direcionar, sendo a
mudanca social, pelo menos a reflexdo critica das relacbes que engendram a injustica, a
desigualdade, a dominacdo racial, a diversidade de género, a cultura, a economia e a politica
na sociedade atual. Essa leitura critica é fundamental para novas perspectivas de analise, de
conhecimentos e de ideias que podem situar-se, assim como novos sentidos e significados

apontados através da educacdo.
3.3 Educacédo em Parobé
Parobé, no ultimo censo (2010), apresentou 51.502 pessoas, com estimativa de 59.419

para 2021. A taxa de escolarizagdo de 6 a 14 anos de idade (2010) indicou 96,6 % com o
IDEB dos Anos iniciais do ensino fundamental na Rede puablica (2021), com um indice de
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desenvolvimento de 5,9 e 5,1 nos anos finais. Em compara¢do ao IDEB dos municipios do
Vale do Paranhana, Parobé apresenta o IDEB abaixo da meta estadual.

Tabela 1 — Dados do Indice de Desenvolvimento da Educacéo Béasica

Municipio IDBE A. I. IDBE A. F.
Igrejinha 6,6 5,9
Parobé 59 51
Riozinho 6,4 54
Rolante 6,6 54
Taquara 6,1 54
Trés Coroas 6,7 5,8

Fonte IBGE Cidades 2021.

Em comparacdo aos demais municipios do Vale do Paranhana, a cidade de Parobé
apresenta dados em relagcdo aos outros quatro, que ficam abaixo nos A. |, ficando apenas Trés
Coroas em indice mais elevado. J& nos A. F, as cidades com maiores indices sdo Trés Coroas
e Riozinho, ficando Parobé com o menor indice.

A rede municipal de educagdo de Parobé conta com vinte e oito escolas: dezessete
instituicBes de ensino fundamental; nove, de educacdo infantil; uma, de educacdo especial e
uma, enguanto nucleo de educacdo de jovens e adultos. Nas escolas de E. F. da rede
municipal, soma-se um total de seiscentos e treze profissionais que exercem a docéncia no E.
F., entre eles, estdo quatrocentos e trinta e trés em exercicio efetivo e cento e oitenta
contratados. Das dezessete escolas de ensino fundamental que comp&em a rede, apenas quatro
participaram da pesquisa.

Em relacdo as escolas participantes, ndo ha necessidade de manter o anonimato,
apenas serdo caracterizadas como escola A, B, C e D por motivos de identificacdo dos

participantes do grupo focal.
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Imagem 4 — Escola A - Artuino Arsand

Ifonte?imagem coletada pela autora (2022).

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Artuino Arsand dispde de estrutura fisica
e pedagbgica necessaria para a comodidade e o desenvolvimento pedagdgico dos seus
estudantes, como, por exemplo: internet banda larga, refeitdrio, biblioteca, quadra esportiva
coberta, sala com computadores, sala de Atendimento Educacional especializado (AEE), patio
coberto, patio descoberto, sala de professores(as), equipe diretiva e alimentacéo.

Localizada a rua Santa Cristina, 228, bairro Guarani, Parobé — Rio Grande Do Sul. A
escola conta com a colaboracdo de vinte e nove funcionarios, apresenta dez espagos de
aprendizagem, tem onze turmas, totalizando, aproximadamente duzentos e noventa
estudantes, nos dois turnos. A sua identidade social é de predominio da classe de baixa renda.
No ultimo IDEB (2021), conforme consulta realizada no Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), ndo apresentou indice de desenvolvimento
nos anos iniciais, bem como nos anos finais, ndo ha indice de desenvolvimento atualizado.

O grupo participante, por adesdo voluntaria, somou quatro pessoas, porém, a partir do
momento em que foi identificada a tematica, uma pessoa retirou-se, pois nao quis participar
do grupo.

A pesquisa em andamento sobre género e sexualidades na Educagdo integrou a

segunda instituicdo de ensino que aparece na sequéncia.
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Imagem 5 — Escola B - Moisés de Souza Pires Mosmann

72

r

Fonte: imagem coletada pela autora (2022).

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Moisés De Souza Pires Mosmann
localiza-se na rua Roma 175, bairro Emancipacdo, Parobé — Rio Grande Do Sul. Ela oferece
ensino infantil e fundamental, para isso, conta com uma estrutura necessaria/basica para o
desenvolvimento educacional dos discentes matriculados, como internet, biblioteca com
computadores disponiveis, patio coberto e descoberto, sala de AEE, sala de planejamento/de
professores(as) e espaco alimenticio.

Sua estrutura pedagogica conta com dezoito profissionais que atuam no educandario,
entre eles(as) estdo os(as) que atendem na limpeza, na preparacdo dos alimentos, na Secretaria
e nos cinco espacos de aprendizagem. Ao total, a instituicdo tem dez turmas, somando
aproximadamente duzentos e vinte estudantes. As caracteristicas sociais estdo associadas a
autossustentabilidade, familias que ndo buscam na escola o assistencialismo; seu
desenvolvimento no IDEB apresenta um indice de 6,5 nos anos iniciais, porém, nos anos
finais, continua a ndo apresentar dados, uma vez que € necessario um percentual minimo de
participantes para contabilizar a “nota”.

Totalizando trés pessoas que aceitaram participar desta pesquisa, foi possivel
caracterizar, nesse grupo, as consideragfes de um(a) participante com conhecimento em
relacdo as questdes de género; ao acessar a primeira imagem, sua compreensao correspondeu

a0 assunto da pesquisa.
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Entrelagando as institui¢des dentro do cenério de pesquisa, a imagem abaixo apresenta
a terceira escola participante.

Imagem 6 — Escola C - Romilda Sibel Renck

Fonte: imagem coletada pela autora (2022).

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Romilda Sibel Renck oferece aos(as)
estudantes uma estrutura necessaria para contemplar o desenvolvimento educacional dos(as)
envolvidos(as), como, por exemplo: internet, parque infantil, refeitorio, biblioteca, quadra
esportiva coberta, patio coberto e descoberto, sala de professores(as), direcdo, AEE e
alimentacdo. Suas dependéncias estdo situadas a rua Oscar Martins Rangel, 25 — Planalto,
Parobé — Rio Grande Do Sul.

As condicOes pedagogicas desse espaco contam com aproximadamente trezentos e
cinquenta estudantes, divididos entre vinte e uma turmas, em onze espacos especificos de
atendimento docente; trinta e sete funcionarios(as), nos mais diferentes setores da instituicao.
Apresenta caracteristicas de autossustentabilidade, em uma comunidade escolar que ndo busca
na escola uma forma assistencial de encontrar doacgdes. Seu desenvolvimento no IDEB de
2021, nos anos iniciais ndo apresenta percentual; ja nos anos finais, o indice esta classificado
em 5,2.

Para complementar, a proxima escola, quarta e Gltima apresentada, pertence ao distrito

de Santa Cristina do Pinhal.
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Imagem 7 — Escola D - Padre Afonso Kist

Fonte: imagem coletada pela autora (2022).

Pertencente a zona rural do municipio de Parobé, a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Padre Afonso Kist oferece aos(as) estudantes estrutura educacional que
contempla: internet, parque infantil, refeitério, biblioteca, quadra esportiva coberta,
laboratério de ciéncia, laboratério de informatica, patio descoberto, area verde, sala de
professores(as), AEE e alimentac&o.

Situada a Avenida Gaspar Silveira Martins, 3015, em Santa Cristina, Parobé — Rio
Grande Do Sul, a escola conta com vinte e quatro pessoas que pertencem ao quadro de
funcionarios; possui dez espacos de aprendizagem, contemplando aproximadamente duzentos
e quarenta estudantes, divididos entre onze turmas. A comunidade escolar apresenta
caracteristicas heterogéneas, com atividades exercidas em diversos ramos; as familias mantém
a valorizacdo e o respeito a escola. Em sua avaliacdo no IDEB de 2021, a instituicdo nédo

apresenta indice de desenvolvimento, tanto nos anos iniciais, como nos anos finais.

3.4 A formacéo de professores(as) no contexto da pesquisa

Buscando problematizar o processo que envolve a formacdo de professores(as) em
nivel superior, pretende-se discutir as proposi¢cdes pedagogicas apresentadas no curriculo.
Para tanto, o estudo realizado aprofunda-se em relagdo aos cursos de licenciatura em
Pedagogia de nove institui¢cOes de ensino superior, situadas na Regido Metropolitana de Porto

Alegre (RMPA), RS. A partir de um recorte espacial, que tem a RMPA, e temporal, que tem a
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formagéo de professores(as) dos cursos de licenciatura em Pedagogia, 0 que se procura aferir
s80 as principais caracteristicas inerentes a formacao docente, tendo em vista a relagdo entre

pedagogo(a) e a tematica identidade sexual e de género.

Figura 3 — Mapa das Regides do Estado Rio Grande do Sul
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Fonte Atlas Socioeconémico.

Buscou-se a continuidade da pesquisa sobre o fendmeno estudado, demonstrando a
realidade dos cursos de licenciatura em Pedagogia, a partir da analise dos componentes
curriculares e das vivéncias sobre a identidade sexual e de género, em nove InstituicGes de
Ensino Superior (IES) da RMPA, sendo elas: (1) as Faculdades Integradas de Taquara
(FACCAT); (I) a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS); (111) Universidade
Feevale (FEEVALE); (IV) Pontificia Universidade Cat6lica do Rio Grande do Sul (PUCRS);
(V) Universidade Luterana do Brasil (ULBRA); (VI) a Universidade La Salle
(UNILASALLE); (VII) Centro Universitario (UNIRITTER); (VIII) Universidade do Vale do
Rio dos Sinos (UNISINOS); (IX) e Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS), Campus
de Porto Alegre.

O curso de Pedagogia foi escolhido por dois aspectos considerados durante o percurso
académico, primeiro por ter como objetivo principal a docéncia como base da identidade
profissional. Com tal caracteristica, o segundo tem por finalidade justificar a sua existéncia, €
o fato desse campo ocupar-se do estudo sistematico, desenvolvendo praticas educativas

realizadas em sociedade como processos fundamentais a condicdo humana.
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Corroborando com essa ideia, Libaneo (2005) afirma que a Pedagogia serve para
investigar a natureza, as finalidades e 0s processos necessarios as praticas educativas, com o
objetivo de propor a realizacao desses processos nos varios contextos em que essas atividades
ocorrem. De forma especifica, o(a) licenciado(a) em Pedagogia atua em espacos escolares e
ndo escolares do Ensino Basico, com sélida formacgdo nas diferentes areas do conhecimento,
possibilitando o desempenho das funcdes inerentes ao magistério, a pesquisa e a gestdo
comprometida com uma sociedade responsavel, fraterna e democratica (GEVEHR; FETTER,
2018).

A relacdo entre a Pedagogia e a temética do estudo tem se caracterizado por meio de
diferentes nocdes abordadas historicamente. As concepcOes tradicionais de Pedagogia,
representadas no século XIX, encontravam-se inspiradas na didatica tradicional. Dentro dessa
problematica, a formacdo dos(as) professores(as) busca contribuir com a educagdo ndo mais
de igualdade, mas de equidade, principalmente num momento de mudangas e incertezas
condizentes com a sociedade contemporanea (PEREIRA, 2012).

Apds a apresentacdo do percurso trilhado e do aprofundamento tedrico sobre a
formacdo docente, com vistas a identidade sexual e de género, apresenta-se o debate entre a
informacdo coletada e a teoria em destaque neste estudo.

No intuito de sustentar a investigacdo proposta, foi realizada uma analise na qual a
pesquisa elaborou levantamentos sobre os curriculos dos cursos de licenciaturas. A primeira
analise do estudo concentra-se na quantidade de universidades e na exploracdo dos
componentes curriculares quanto a identidade sexual e de género na formacdo do(a)
licenciado(a) em Pedagogia, destacando os seguintes dados:

O grafico 5 apresenta a quantidade de instituicdes, apontando o nimero daquelas que

abordam a identidade sexual e de género.
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Gréfico 5 — Quantidade de Universidades que abordam disciplinas em relacéo a tematica
7

6

Sim Nao

Fonte: gréfico elaborado pela autora (2022).

A busca por disciplinas, nos planos componentes curriculares, teve como proposito
identificar o foco em identidade sexual e de género. Com isso, os dados evidenciaram que
apenas trés das nove universidades apresentam, nos seus respectivos cursos de Pedagogia,
disciplinas envolvendo a temética. Acrescenta-se a essas razGes aquilo que enfatizam Gatti,
Barreto e André (2011, p. 101), com base em dados sobre o curso de licenciatura investigado:
“estamos longe de uma qualificagdo real das(os) professoras(es) da Educacdo Basica; e 0s
documentos oficiais e as normatizagdes existentes ndo estdo sendo suficientes para garantir
minimamente a qualificacdo das(os) professoras(es)”, no que se refere a formagao que abranja
a identidade sexual e de género.

Na segunda insercdo, foi possivel selecionar as disciplinas e apresenta-las juntamente
com a relacéo estabelecida, considerando a possibilidade de contemplar a identidade sexual e

de género na escola de educacéo basica.

Quadro 2 — Apresentacdo do componente curricular

Universidade Disciplina ofertada Caracteristicas
UNIRITTER Educacdo e sexualidade Componente obrigatério com quatro
créditos e 60 horas aula.
UFRGS Género e sexualidade na educacéo Componente obrigatério com dois
créditos e 30 horas aula.
FACCAT Educacéo e Multiculturalidade Componente obrigatorio com quatro
créditos e 60 horas aula.

Fonte: quadro elaborado pela autora (2022).

Dando continuidade, o grafico, na sequéncia, apresenta a relacdo de disciplinas em

porcentagem para analise e discussdo de dados.
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Grafico 6 — andlise em percentual das disciplinas

33%

67%

Sim Nio

Fonte: grafico elaborado pela autora (2022).

Destaca-se que, na organizacdo curricular dos cursos de Pedagogia, a caréncia € uma
reacdo a fragmentacdo disciplinar. Nesse sentido, a inser¢do da tematica, como a identidade
sexual e de género nas disciplinas, pode ser apresentada como indicativo de que a docéncia do
ensino superior vem negligenciando as préaticas pedagdgicas a incorporacdo de temas
emergentes e contemporaneos.

Os pontos identificados nesses documentos possibilitam visualizar a abertura para
questdes de identidade sexual e de género na formacéo inicial docente em Pedagogia e na
atuacdo de futuras(os) profissionais da educacao basica. Silva (2000, p. 94) aponta que “ndo
existe identidade sexual que ndo seja ja, de alguma forma, discursiva e socialmente
construida”, ou seja, é pela formagdo docente que iniciar-se-do reflexdes sobre praticas
discursivas que, de fato, incorporem uma perspectiva de equidade sexual e de género no
ambiente escolar.

Com esse intuito, a proposta pedagdgica da universidade alicerca-se sobre a base da
acao reflexiva e dialdgica, articulando-se como possibilidade de transformacao da pessoa e da
sociedade. Portanto, a “educacdo que, desvestida da roupagem preconceituosa, seja uma forga
humanizadora de mudanga e libertagdo”. (FREIRE, 2007. p.44).

Tendo em vista o0s aspectos observados, torna-se evidente que 0s caminhos
epistémicos e metodologicos, percorridos durante o estudo, apontam para a presenca de
disciplinas voltadas a identidade sexual e de género nos cursos de licenciatura, e que as
atividades diversificadas buscam caminhos que levam a complexidade de pensamento e ao
ensino superior, em uma constante reformulacdo de paradigmas. Porém, constata-se a

necessidade, no caso das universidades estudadas, de reformularem seus componentes
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curriculares para que a interdisciplinaridade aconteca, proporcionando, assim, didlogos entre o
ensinar e o aprender, a fim de desenvolver a consciéncia sobre o0s principios pedagogicos.

Durante a abordagem ao tema identidade sexual e de género, observou-se que durante
a formacdo docente, nos cursos de Pedagogia, ha defasagem em relacao a oferta de disciplinas
ao encontro da tematica. Considerando que esse tema emerge em sala de aula, espera-se que
o(a) docente esteja preparado(a) para uma abordagem inicial.

Nesse cenario, necessitamos de uma perspectiva educacional inclusiva, que contribua
— na condicdo de provocacdo ao aprimoramento de nosso sistema de ensino — bem como na
superacédo de contradi¢fes que persistem nos processos formativos na docéncia, existentes em
instituicdes de ensino superior. Esse principio, evidentemente, também é valido para a vida
além dos muros da universidade, caminho que deve ser seguido, buscando-se, nesse processo,
novas vivéncias em um mundo em constante movimento.

Ao inferir as questbes pedagogicas de identidade sexual e de género, ressalta-se que,
ao ser abordada, a escola deve respeitar as diferencas, com autonomia didatica e pedagogica.
Nesse sentido, conclui-se que a formacdo docente a respeito da identidade sexual e de género,
enguanto valores emancipatorios, colabora para o respeito as identidades, promovendo, assim,
um conjunto de praticas e acGes para uma sociedade justa, que supere a opressao sexual e a
desigualdade de sexo género. A partir das exposicdes, realizadas apds a andlise, observa-se
que a existéncia das disciplinas nos componentes curriculares dos cursos de Pedagogia das
universidades investigadas aponta a necessidade de abordagem do tema.

No ambito da insercdo das disciplinas, encontra-se os efeitos na estrutura curricular
dos cursos, necessitando de mais espacos; logo, para que o dialogo sobre a identidade sexual e
de género aconteca, é necessario analisar as trajetorias para a inclusdo de disciplinas com
énfase ao assunto nos cursos de Pedagogia.

Precisa-se pensar a relacdo da universidade com a educacdo béasica, posto que esse
processo é entendido como desafio que se refere a formacdo e atuacdo. Logo, a educacdo
basica deve ser compreendida como um processo baseado na pluralidade, equidade e
liberdade de pensamento, bem como recusa ao discurso de 6dio — de qualquer natureza e

respeito a diversidade —, instaurado na sociedade contemporanea.
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4 AS TESSITURAS DE CONHECIMENTO

N&o amamos ou nos apaixonamos porgque nos encontramos (obrigatoriamente) em
nossos opostos. Nos apaixonamos e aprendemos a AMAR ALGUEM. Alguém que
nos faca rir, alguém que nos faca corar, é alguém que aparece no sonho e quando a
gente acorda é ainda melhor! Nos apaixonamos e aprendemos a amar — ou ac menos
deveriamos! - alguém que mereca 0 NOSSO amor e com quem sejamos realmente
felizes. Seja menino ou menina. O coracdo é quem da o match. (RAMOS;
SCHIMENECK, 2020, p. 55).

4.1 Contextos teoricos e caracteristicas da identidade sexual e de género

Considera-se que o Brasil é uma sociedade com diversidade de valores culturais,
tradicdes, linguas e religiosidades que constituem identidades sociais. Expressivas sdo as
mudancas no que se refere as relagdes de género e sexualidade socioculturais e historicas que
ocorreram desde as décadas de 1960 e 1970. Assim, iniciou a atuacdo dos movimentos
feminista, gay e lésbico que se propuseram de forma mais aberta. Porém, a sociedade
brasileira permaneceu, ao longo de muito tempo, imdvel perante a esta demanda social tdo
importante quanto a diversidade (CROCHIK, 2006).

Ao discorrer sobre a sociedade brasileira, especificamente sobre a diversidade,
sobretudo com aqueles que irrompem com 0s conceitos contemporaneos de sexo-género e a
comunidade definida como: “lésbicas, gays, bissexuais, transexuais e travestis, queer,
intersexuais, assexuais e simbolo + que diz respeito a inclusdo de outras orientacdes sexuais,
identidades e expressdes de género” (LGBTQIA+). Essas pessoas sofrem a negacdo de
acréscimo e o reconhecimento a diversidade sexual, assim como a naturalizagéo do binarismo,
como mecanismos sociais relacionados ao hétero/homossexual para a organizacdo da vida
social contemporanea (MISKOLCI, 2012).

Ao fazer uma andlise da sociedade, busca-se apresentar que a concepgao
contemporanea de educacdo esta diretamente relacionada ao meio social. Todo ser humano
recebe as influéncias do seu meio, do qual fazem parte as concepcOes, valores e juizos. A
partir desses principios, cada um elabora suas concepcdes especificas. No mesmo sentido: “é
na escola que se pode aprender que todos os seres humanos sdo dignos de igual respeito e
consideragao” (BRASIL, 2020, p. 31).

No Brasil, a hegemonia religiosa cristd fundamenta a heteronormalidade, reprimindo a
diversidade sexual. Recentemente, discussdes acerca da diversidade sexual e de género,
apresentadas pelo Supremo Tribunal Federal — STF — apontam que certas pessoas eram
estigmatizadas pelo preconceito e a integridade daquelas pessoas estava sujeita a abusos,

podendo enfraquecer seu senso de autoestima e de pertencimento a comunidade, levando
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muitas dessas pessoas a reprimirem sua identidade e terem vidas marcadas pelo medo e
invisibilidade (BRASIL, 2020). Vale ressaltar que a homofobia nasce do preconceito e, dessa
forma, a heterossexualidade é concebida como o natural e, com isso, elimina o
reconhecimento ao LGBTQIA+, fazendo com que a diversidade sexual seja um tema excluido
ndo s6 do componente curricular, mas também do gerenciamento pedagdgico.

Considerando essa premissa, Miskolci (2012) teoriza os desafios de uma educacéo
voltada ao reconhecimento e a diferenca da diversidade sexual em sua pluralidade. Segundo o
autor, a dificuldade vem ao encontro dos educadores, uma vez que partem do pressuposto de
que o “ato de educar” é neutro. De encontro, Freire (1996) ressalta que educar € um ato
politico e a educagdo ndo € neutra. Omitir a dimensdo pedag6gica da pratica docente é o
mesmo que institucionalizar o preconceito.

N&o raro, toma-se conhecimento que a instituicdo escolar é, também, influenciada
pelos mais diversos valores sociais e, por vezes, institucionaliza o discurso normativo dentro
da sala de aula. Assim, o silenciamento escolar, por meio de praticas, contribui para o
preconceito. Por outro lado, a escola é o espaco em que as diferencas e pluralidades de
pensamentos podem dialogar e discutir as questdes de género e sexualidade. Em virtude disso,
as escolas devem estimular os valores do pluralismo, da tolerdncia, da compreensédo e
empatia, contribuindo para que atos de violéncia e discriminacdo sejam superados (BRASIL,
2020).

Levando-se em consideracdo 0s aspectos ja mencionados, apresenta-se a identidade de
género como conceito que define 0 modo como o ser se identifica (LOURO, 2009). Sua
identidade consiste em seu género, o qual representa como a pessoa se reconhece: masculino
ou feminino, um e outro ou inexistente. O que delibera a identidade de género, de acordo com
0s conceitos de Louro (2009), € o modo pelo qual a pessoa se compreende, assim como a
disposicdo que ela apresenta em ser verificada pelas outras pessoas.

Para o campo da psicologia, a forma da identidade de género pode ser classificada em
diversas frequéncias, entre masculinidade e feminilidade, as quais podem variar no decorrer
da vida. Ao contrario, erroneamente, do que se pensava no passado, a identidade de género
ndo é um desajuste mental. Entretanto, qualquer afirmacdo de patologizagdo, ou seja, a
afirmag¢dao de ser uma “doenca” do transgénero pode representar a violagdo dos direitos
humanos do individuo (CROCHIK, 2006).

Apresenta-se a existéncia de trés principais caracteristicas de identidade de género. De
acordo com Benedetti (2005), elas sdo as transgéneros, cisgéneros e 0s nao-binarios.
O transgénero é o individuo que se identifica com um género diferente do biolodgico, isto e,

aquele que lhe foi atribuido ao nascimento. Por exemplo, uma pessoa transgénica nasce com
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caracteristicas masculinas, mas se sente, identifica-se como género feminino; ou possui
caracteristicas fisicas femininas, mas se identifica como um homem. Em sucessdo, o
cisgénero caracteriza-se pelo préprio género de nascenga. Por exemplo, uma pessoa que
possui 0 género biolégico masculino e que se identifica, socialmente e psicologicamente,
como um homem. Por sua vez, o ndo-binario caracteriza-se pela mistura entre masculino e
feminino, ou a total indiferenca entre ambos. As pessoas ndo-binarias sobrepujam as funcdes
sociais que sdo atribuidas aos géneros, estabelecendo a terceira identidade, que se distancia do
padrao “homem e mulher”.

Sobre os discursos em torno do conceito de género, as representacdes sociais
apresentam caracteristicas subjetivas. Consequentemente, entende-se que, sobre o género, 0s
discursos histdricos e culturais instituem representacfes sociais aceitaveis ou nao sobre o que
inferimos e entendemos como homem e mulher (NUNES; SILVA, 2000).

Por esse motivo: “J& ndo mais entendido como um produto de antigas relacGes
culturais e psiquicas, o género é um modo contemporaneo de organizar normas passadas e
futuras, um modo de nos situarmos e atraves dessas normas, um estilo ativo de viver nosso
corpo no mundo”. (BUTLER, 2003, p. 142).

E importante acrescentar que com esse dialogo apresentado, tanto o género como o
sexo apresentam-se como questdes culturais, ainda que se tenha estabelecido pensamentos
sobre 0 corpo, 0 sexo e a sexualidade como interpretacdo maltipla (BUTLER, 2003).

Em virtude de que foram mencionadas as dimensdes intrinsecas ao género, a
sexualidade esta inserida na condicdo humana, na existéncia pratica e concreta, € a
manifestacdo inerente a todos e a cada ser humano em particular (NUNES; SILVA, 2000). No
sentido de explicitar a triade sexo-género-sexualidade, além de ser inerente ao contexto
familiar, ela também pertencente ao campo politico e social, pois ¢ “[...] ‘aprendida’, ou
melhor, é construida, ao longo de toda a vida, de muitos modos, por todos os sujeitos”.
(LOURO, 2003, p. 11).

Pode-se mencionar que 0s conceitos de género e identidades de género sao
mecanismos socioculturais propagados por percursos a disposicdo nas diversas esferas de
atividade humana. Acredita-se que para falar sobre género, faz-se necessario fazer uma
descricdo sobre o tema, a partir da contextualizacdo (MEYER, 2003).

Segundo Meyer (2003), a identidade de género € a manifestagdo da personalidade
humana, ou seja, 0 género esta constantemente atravessado pelo periodo historico em que se
vive. Para melhor entendimento, Louro (2008) corrobora, quando recapitula que o sexo é
constituido por caracteristicas bioldgicas, todavia, 0os géneros femininos e masculinos séo

construidos culturalmente e se diferenciam, de acordo com os comportamentos da sociedade.
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Em didlogo com o conceito de género, adentra-se na sexualidade. Esse termo engloba
fatores que apresentam dificuldades de se encaixar em absoluta e Unica definicdo. A
sexualidade, enquanto termo, remete-nos a um meio em que tudo é proporcional, subjetivo e,
por vezes, paradoxal. Complementa-se como o lineamento mais intrinseco do ser humano, o
qual se manifesta de forma singular em cada pessoa, de acordo com as suas particularidades e
as experimentacOes vivenciadas. Essas acOes estdo diretamente relacionadas aos fatores
genéticos e culturais, ao conhecimento e ao poder (LOURO, 2015).

Convem lembrar a concepcdo sobre sexualidade que é o encontro de prazer e
sensacOes proporcionadas pelo contato ou toque; atragcdo por pessoas de sexo oposto ou do
mesmo sexo. Porém, “é a recusa dos valores morais violentos que instituem e fazem valer a
linha da abjecdo, essa fronteira rigida entre os que sdo socialmente aceitos e 0s que sdo
relegados & humilhacao e ao desprezo coletivo”. (MISKOLCI, 2012, p. 25).

Consequentemente, a abordagem da teoria queer é desenvolvida a fim de apresentar os
fatores que resistem as imposi¢Ges culturais dominantes. A resisténcia para aquilo que é
coagido pela sociedade, de modo geral, é apontada como indicios de desvio, de estranheza e
anormalidade. Nessa assertiva, Louro (2015), considera o fator que identifica os movimentos
LGBTQIA+, que tem por finalidade representar a sua traducdo literal, que significa o
“estranho”, o “diferente”, com vistas a transgredir o padrdo social de heteronormatividade.
Esse termo é mais utilizado por pessoas jovens, cuja orientacdo sexual ndo é exclusivamente
heterossexual (REIS, 2018).

Assim sendo, a teoria queer problematiza a ldgica binéria e seus efeitos:

Especificamente em relacdo a homossexualidade, a pedagogia queer ndo quer
simplesmente estimular uma atitude de respeito ou tolerancia a identidade
homossexual. Ela tampouco quer estimular uma abordagem terapéutica, na qual a
énfase estaria no tratamento individual do preconceito e da discriminagdo. A
abordagem baseada nas nogdes de tolerdncia do respeito deixa intocadas as
categorias pelas quais a homossexualidade tem sido definida, histérica e
socialmente, como forma anormal de sexualidade, as categorias do heterossexual
tolerante e do homossexual tolerado. Da mesma forma, a abordagem terapéutica
transfere para o nivel individual e psicolégico uma questdo que pertence ao nivel
institucional, social, cultural, histérico. (SILVA, 2002, p. 108).

Um de seus objetivos € contrapor as diferencgas culturais. Ao dialogar com o conceito
de género, prioriza e contesta 0s comportamentos de uma sociedade instaurados as
representacdes e perpassados por intencionalidades femininas e masculinas e,
simultaneamente, com sentido diferenciado a essas representacoes.

Deste modo, a comunidade LGBTQIA+ sofre por preconceitos e discriminages

provenientes das caracteristicas histéricas/culturais. Nesse sentido, as questdes de género
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podem ser interpretadas como uma celebracdo do preconceito, da discriminagdo e do
sentimento de intolerancia que a comunidade LGBTQIA+ tem enfrentado.

4.2 ldentidades: quem é o(a) estudante que frequenta a escola contemporanea

Para este estudo, tomamos o conceito de identidade como a defini¢do do(da) estudante
enquanto ser social. A identidade do ser/eu € uma desconstrucdo da relacdo necessaria e
fundante entre sexo e género. Butler (2003) apresenta para reedificar uma identidade, através
da qual correspondem modalidades identitrias para além da logica binaria ou
heteronormativo. Reis (2018, p. 25) sustenta que a “Identidade de género € a percepcio que
uma pessoa tem de si como sendo do género masculino, feminino ou de alguma combinacao
dos dois, independente de sexo biologico”.

Pensando nessa perspectiva, ndo se deixa de enaltecer o comprometimento docente em
desconstruir padrdes e rétulos sobre a afirmacdo da identidade dos(as) estudantes, para a
liberdade de expressdo, livres de preconceitos e esteredtipos, em diferentes espacos sociais,
entre eles a escola (BARROSOA,; BELLI, 2016).

Maciel (2014) explica que a tentativa de excluir as sexualidades do espago escolar é
fruto do mito de que os estudantes tornam-se gays e lésbicas. Essa demanda de auséncia de
visibilidade social, atrelada ao marco heteronormativo/heterossexualidade, sdo apresentados
com o silenciamento docente e do didatico “ideal” representado. A heteronormatividade atua
ndo apenas sobre heterossexuais, como biologicos masculino e feminino, isto ¢, “apresenta-se
como um lugar de prestigio, uma posicdo de poder ndo nomeada, um lugar confortavel de
onde se pretende ver os que serdo considerados outros, diferengas, exceg¢des”. (OLIVEIRA;
DINIZ, 2014).

Assim, a expressiva identificacdo de masculino e feminino esta vinculada aos atributos
culturais e nas relagbes sociais construidas, que os definem pela feminilidade e pela

masculinidade.

A heterossexualidade consiste na manifestacdo do desejo afetivo e sexual por outra
pessoa do género oposto, nomeado pelas normas de género como a identidade sexual
hegemonicamente correta, possivel e viavel, porque subsidiada na relacéo
vulva/mulher/feminino e pénis/homem/masculino. A manifestacdo do desejo afetivo
e sexual por pessoas do mesmo género ou pelos dois géneros corresponde,
respectivamente, a homossexualidade e a bissexualidade. Por outro viés, mas ndo
deslocado da identidade sexual, a identidade de género se define como a forma pela
qual a pessoa se localiza e se identifica como homem ou mulher. Isso implica, aqui,
em outras possibilidades além daquela imposta pelo dimorfismo das normas de
género, quais sejam, ser uma mulher travesti, mulher ou homem transexual, mulher
ou homem intersexual, entre outros. (FRANCO, 2018, p. 471).
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As consideracdes apresentadas pela autora definem as identidades sexuais e de género,
ambas partilham ocasiGes favoraveis de se constituirem nas dimensfes sociais e culturais.
Para Butler (2003), os comportamentos assumidos estdo vinculados aos papéis que essas
pessoas assumem nos diferentes grupos. Corroborando, Jungueira (2009) descreve que
sexualidade e género possuem significados dessemelhantes. Sexualidade corresponde a
identidade bioldgica das pessoas, enquanto género é apresentado como algo inacabado, que
estaria ligado a constituicdo social das pessoas.

Compreende-se que ainda ocorram discursos sobre 0s quais Sexo seja sindnimo de
género, porém os estudos do campo de género tém tratado de ambos como elementos
desiguais, visto que “a firmacdo da identidade implica a negagdo do seu oposto, que ¢
constituido como sua diferenca”. (LOURO, 2015, p. 40). Ao considerar as identidades sexuais
e de género, evidenciadas e interpretadas pela diversidade, Butler (2003) diz que a identidade
ndo tem fim e se (re)constréi constantemente. Em argumentacdo, quanto ao género,
menciona-se o0 envolvimento cultural, logo, é algo inconclusivo, desenvolvido pelas
afinidades sociais.

Por outra forma: “A identidade de género é o senso de saber a que sexo pertence, ou
seja, a consciéncia de que "eu sou um homem”, ou "eu sou uma mulher”. A identidade de
género € a experiéncia privada do papel de género e o papel de género é a expressdo publica
da identidade de género”. (PREU; BRITO, 2019, p. 138).

Para essa reflexdo dialogar com a escola e as exclusfes que nela ocorrem acerca dessa
tematica, assume-se, conforme Silva (2002), uma compreensdo sobre o componente
curricular, o oculto. Acrescenta-se que em sala de aula, ha significados invisiveis que podem
ser ou ndo emancipadores, afastando-se do discurso normativo/dominante. Aos docentes,
compete o dialogo e a promocao de debates que assegurem a expressdo das identidades, como
sexualidade e de género. Entretanto, Junqueira (2009) ressalta que os(as) docentes conduzem
suas aulas como se todos fossem heterossexuais. Diante disso, de forma geral, contemplar nos
cursos de formacdo continuada dos(as) profissionais da educacao, as tematicas de género e
sexualidade, consolida as acdes praticas dentro das instituicdes escolares.

O papel da escola, no que se refere a diversidade sexual, é reforcado através do
siléncio, fortalecendo os mecanismos dominantes da heteronormatividade. Além disso,
acrescenta-se a negacao na abordagem comum da homossexualidade e as diversas expressoes
realizadas pela escola, que transparecem pelos limites de tolerancia, de respeito com os pares,

omitindo as diversas subjetividades dos seres que constituem suas proprias singularidades.
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O respeito, o reconhecimento de singularidades de individuos e grupos e a
valorizagdo da pluralidade cultural ndo s6 podem humanizar a construcdo do
conhecimento, como também podem se revelar fatores indispensaveis para se
desenvolverem a criatividade e o pensamento critico e consciente. O respeito a
diversidade é elemento imprescindivel para se garantir a formacao para cidadania e a
qualidade do processo de ensino-aprendizagem — convém repetir, em favor de cada
pessoa. (JUNQUEIRA, 2009, p. 388).

Além dessas diferenciacdes, nota-se que 0 argumento aponta a sociedade como
responsavel por reproduzir valores culturais que se agregam a sexualidade biologica como a
“normal”. Ao considerar essa premissa, percebe-Se 0s desafios de se construir uma educagéo
que reconheca as diferencas, isto €, a diversidade sexual e a identidade de género em sua
pluralidade.

Outro desafio apontado refere-se aos discursos predominantemente religiosos e
repressivos que emergem do monogamico como o idealizado e aceito. Segundo Chaui (1985,
p. 9): “A repressao sexual pode ser considerada como um conjunto de interdi¢des, permissoes,
normas, valores, regras estabelecidas historica e culturalmente para controlar o exercicio da
sexualidade”. Consequentemente, trabalhar com base nas demandas das diversidades sexuais
e das identidades de género, protagonizadas pelo ambiente escolar, é o que propde a gerir 0

pedagogico. Ou seja, suporte pedagdgico,

[...] pensar eticamente sobre que discursos da diferenga estdo nas salas de aula, na
pedagogia e como a educacdo pode pensar sobre isso. Um outro é pensar as
estruturas da contradicdo/desaprovacao/negacdo dentro da educacdo ou a rejei¢do —
quer seja curricular, social ou pedagdgica — para empenhar uma percepcao
traumatica que produz o sujeito da diferenca como uma quebra/ruptura/um
rompimento com o exterior do estado normal. (BRITZMAN, 2000 p. 92).

Vale ainda considerar as diferencas inerentes ao processo educativo e ressaltar que a
escola se omite em perceber e identificar as distingdes, mostrando-se “indiferente ao
diferente”. Ainda se complementa que professores(as) costumam dirigir-se aos(as) estudantes
como se ali ndo houvesse um gay, uma lésbica, um(a) bissexual, desconsiderando a identidade
sexual.

As questbes referentes a sexualidade ndo se limitam ao individual. Pelo contrario,
buscam compreender as atitudes e valores coletivos, considerando a necessidade de
contextualizar os aspectos culturais. Por meio das relagdes € que se definem — por exemplo —
as relacbes de género, ou seja, essas descri¢cGes definidas de sexualidade como antagénicas,
em que a divisdo da humanidade deixa categorizados dois grupos, que apresentam oposicoes
simples, mas em que masculino e feminino sdo apenas diferentes (SAFFIOTI, 2004).

Consideravel a postura de educadores(as), sdo necessarias reflexdes que busquem os

valores democréaticos em relacdo as questdes de diversidade, identidade sexual e de género.
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Por meio do trabalho pedagdgico, podem se transmitir a valorizagdo da equidade entre as
maltiplas relagdes e a dignidade de cada um, individualmente. Compreende-se que, na
sociedade, ndo existem indices para medir a homofobia e que “na verdade ha um desejo em
eliminar e excluir aqueles que contaminam o espaco escolar. H4 um processo de expulsao e
ndo de evasdo”. (BENTO, 2008, p. 129).

Dar significancia as relacbes de diferencas no espaco escolar requer atencdo a
identidade e a maneira de como conduzir o processo. Construcbes diferenciadas, como
diversidade/identidade sexual e de género, apresentam questdes contextualmente existenciais,
resultando na desigualdade e nas diferencas exploradas pela opressdo do igualitarismo,
apontado pelas formas “democraticas” de relacionamentos em sociedade. Ou melhor, “nao se
trata de identificar o estranho como o diferente, mas de pensar que estranho ¢ ser igual”.
(BENTO, 2008, p. 131-132).

Um olhar a partir da perspectiva de género apresenta-nos as representagdes sociais que
ainda predominam na contemporaneidade; o uso dessa concepcdo consentiu no abandono da
explicacdo entre as diferencas existentes, os comportamentos e lugares ocupados por homens
e mulheres na sociedade. Tal demonstracdo revela que muitos discursos docentes e/ou
institucionais estdo recheados de moralidade e de dialogo sobre as diferencas. Por isso, as
dificuldades em abordar esse assunto no cotidiano escolar encontram-se alicercadas em
barreiras constituidas na exposi¢cdo de ideias preponderantes — contribuindo — para a
perpetuacdo de praticas e significacBes estereotipadas e excludentes (MADUREIRA, 2007).

As recomendacOes apresentadas a docéncia, enquanto saberes necessarios que
contemplem a pratica, enfatizam a democracia, a autonomia da escolha do “ser” do
educando(a), assim como o inacabamento de ambos, docente e discente. Freire (1996) destaca
gue — enquanto docentes — necessitamos ter consciéncia do inacabamento subjetivo diante da
gética e respeitar a autonomia do educando; ele complementa que o respeito a dignidade
acentua-se na emergéncia das tematicas de ldentidade de género e sexualidade.

Em decorréncia das provocacOes apresentadas pelos autores supracitados, ndo nos
omitimos pelas questdes enfrentadas pela escola, pois consentimos que ela é o espaco para
estimular a reflexdo, o aprendizado e o comportamento compativel com a diversidade. Por
isso, a integralidade da diversidade/identidade sexual e de género na escola, enquanto um
projeto pedagdgico, construido em pares entre as diferentes areas de conhecimento, identifica
a escola como acolhedora das diferencas.

Diante da pluralidade contemporéanea, toma-se como exemplo as relagdes de género,
sobre as quais Corréa (2003) pontua que - na atualidade perante a diversidade sexual —

docentes e discentes ainda ndo dispdem de atividades que superem as praticas
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preconceituosas. Segundo essa autora, para além das dificuldades de aceitacdo e convivéncia
com a pluralidade sexual, permeiam as questdes em que “a sexualidade como um todo ¢
exorcizada da vida escolar”. (CORREA, 2003, p. 133).

A instituicdo de ensino precisa mudar — ndo apenas no discurso, mas acima de tudo na
prética, por sua vez, uma escola justa, de coesdo social, que desenvolve os valores da
democracia, da tolerancia e da liberdade. Entretanto, ela foi projetada, inicialmente, para
amparar um publico especifico e vagarosamente se reconfigurou para acolher aqueles aos
quais havia negado. Com a integracdo, os novos perfis de estudantes estdo exigindo
transformacoes nas estruturas pedagogicas, nelas se incluem a agdo docente e o espaco fisico.
Diante da configuracdo atual, a escola corrobora com as diferencas entre seus participantes.
Logo, a natureza humana € reforcada diante da postura ética, € transgredida pelas
discriminacdes, inclusive, pelo discurso fatalista sobre os contetidos de identidade de género e
sexualidade.

Para Butler (2003), as representacdes sobre a identidade sexual e de género sdao um
ponto que estd centralizado entre as relagdes culturais historicas. Diante disso, ela ressalta a
importancia de contextualizar os discentes sobre os aspectos histéricos — que apresentam uma
percepcéo sobre a diversidade de género na escola — para que ndo subjetivem as identificacGes
com configuragdes de masculino e feminino — caracteristicas que identificam o sexo
biolégico. E, assim, enquanto professores(as), é preciso abordar a problemética sobre a

transgeneridade e a transfobia, as quais aderem ao entendimento de diversidade de género.

Na nossa cultura, em relacdo ao pardmetro que rege as identidades de género, 0
conceito comum de transgeneridade é o de uma condi¢do possivel de individuos
assumirem uma identidade de género, masculina ou feminina, diferente daquela que
concorda com suas caracteristicas bioldgicas, identidade essa designada por ocasido
do seu nascimento. Em outros termos, acontece a transgeneridade quando a
identidade de género, que as pessoas sentem ter, discorda do que aparenta sua
conformagédo bioldgica, como meninos ou meninas, realizada no momento do seu
nascimento, pardmetro de atribuicdo de g@énero, masculino ou feminino.
(MODESTO, 2013, p. 49).

O termo “transfobia”, por sua vez, ¢ utilizado para nomear o preconceito, a
discriminagcdo, o medo e/ou o Odio sofrido por pessoas transgéneros. Entende-se como
transgénero, o individuo que de alguma forma néo se identifica com o seu sexo bioldgico de
nascimento; identifica-se com ambos 0s sexos ou com nenhum deles (JESUS, 2013).

Frente a tais situacOes, de preconceito e discriminagdes, sdo necessarias relages do
trabalho pedagdgico que contemplem as designacdes de género cada ser e 0 compreendam
pela sua liberdade de ser, estar, pertencer e conviver em condi¢des de equidade. Por

conseguinte, a postura do profissional da educacéo precisa estar de acordo com valores sociais
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democréticos que garantam a equidade entre as relacdes de género e a dignidade humana de

cada um.

4.3 A imaginacéo e a cultura docente: uma reflexao sobre a identidade profissional e 0s

conceitos enunciados em suas vozes

Ao discorrer sobre o tema em estudo, € importante tecer algumas consideracdes sobre
0 imaginario social e os saberes constituidos em conhecimentos que o(a) professor(a) adquire
na sua vivéncia sociocultural e académica, sobre os quais se possibilita o processo de
constituicdo da sua identidade profissional. Os estudos que envolvem o imaginario social
docente partem dos pressupostos de que a constituicdo da identidade docente contempla o
desenvolvimento humano pessoal e profissional. Em sentido tedrico, os fundamentos estdo
baseados em: Castoriadis, 1982; Miiller, 2005; Durand, 1989; Barbier, 1994; Baczko, 1984;
Rey, 2003. As teorias que fundamentam a discussdo sobre os sentidos atribuidos a identidade
profissional docente externam o didlogo entre: Gongalves, 2000; Freire, 1996; Bergamaschi e
Almeida, 2013.

Tardif (2011) enfatiza que a identidade profissional esta relacionada a constituigdo
docente. Por isso, a urgéncia de descrever os conceitos de imaginario ao construir a identidade
profissional docente. Portanto, realiza-se uma andlise sobre a constituicdo do imaginério e a
identidade profissional docente, a partir do processo dialdgico sobre a identidade profissional,

Diante disso, profere-se as consideracdes a respeito do tema deste estudo, entretanto,
tal discussdo ndo se estanca ao finalizar esta andlise, pelo contrério, ha discussdes plausiveis
sobre o imaginario que podem contribuir, além do processo formativo, para a construcdo da
identidade profissional docente, a partir de tematicas que emergem do cotidiano escolar.

E necessaria uma definicdo tedrica que requer do pesquisador uma investigacdo
minuciosa para adentrar conceitos especificos, como o caso deste estudo. Para tratar sobre o
conceito de imaginério, recorreu-se a Castoriadis (1982) que enfatiza a subjetividade como
relacdo ao simbolico e o utiliza para significar as manifestaces inerentes a cada pessoa.

Corroborando, Vygotski (1998) afirma que o sistema simbdlico é representado pela
linguagem dos seres humanos. Consequentemente, Castoriadis (1982, p. 409) afirma que: “as
significagBes imaginarias sociais nos colocam diante de um modo de ser primario, originario,
irredutivel [...]” e que ¢ de responsabilidade incidir a partir dele mesmo, ndo o subjugar a
esguemas evidentes e antecipadamente expostos.

Destarte, 0 imaginario constitui-se apoiado ao simbolismo ja existente. Por isso, 0

imaginario e o simbolismo expressam relacdo de dependéncia. Para Castoriadis (1982 p. 141),
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o simbolico ¢ “a maneira de ser sob a qual se constitui a institui¢ao”. O autor também salienta
que as condigdes sociais-historicas apresentadas pertencem ao simbolico.

As circunstancias socio-histéricas sdo traduzidas por atos reais, individuais ou
coletivos; trabalho, consumo, natalidade e os inumeraveis produtos materiais que pertencem a
sobrevivéncia da sociedade, ndo sdo simbolos, porém, sdo impossiveis fora de uma rede
simbdlica. O simbdlico, segundo Castoriadis (1982), além de ser encontrado inicialmente na
linguagem, é encontrado também nas circunstancias socio-histéricas que constituem uma rede
simbolica, melhor, ligam os simbolos e os significados, fazendo-os valer naquele contexto.

Barbier (1984) afirma que o conceito de imaginario tem significados diferentes para
cada pessoa. Para alguns, pode significar uma producdo de fantasias, de imagens
deslumbrantes que transportam a pessoa para longe da sua realidade cotidiana, como uma
forca que estabelece a construgdo da identidade do sujeito. No entanto, designa a insercao da
atividade imaginativa individual em um fenomeno coletivo. Ou seja, “os imaginarios sao
referéncias especificas no vasto sistema simboélico que produz toda coletividade e através do
qual ela se percebe, divide-se e elabora suas finalidades”. (BACZKO, 1984, p. 27).

Segundo Castoriadis (1982, p.144), “um simbolo ndo se impde como necessidade
natural”, porém, priva-se da referéncia do real. Consequentemente, o simbolismo nega sua
neutralidade e, assim, constitui-se a linguagem que tem por finalidade atribuir os sentidos.
Segundo o autor, a constituicdo social estd diretamente ligada com a liberdade, ou seja,
participando ativamente das rela¢bes socio-histdricas entre significantes e significados, 0s

quais ndo sdo previstos. Castoriadis (1982) apresenta o termo imaginario da seguinte forma:

[...] falamos de imaginario quando queremos falar de alguma coisa inventada — quer
se trate de uma invencéo, (uma histdria imaginada em todas as suas partes) ou de um
deslizamento, de um deslocamento de sentido, onde simbolos ja disponiveis séo
investidos de outras significacdes que ndo suas significacbes normais ou candnicas.
(p. 154).

As relagdes entre o simbdlico e o imaginério, nas palavras desse autor, estabelecem a
obviedade dos fatos para sair do abstrato, “o imaginario deve utilizar o simbolico, nao
somente para expressar o que é ébvio, mas para representar um conceito porque ha problemas
reais que os homens ndo conseguem resolver”. (CASTORIADIS, 1982, p.162). Ainda, ¢
preciso discorrer que o imaginario docente é organizado de acordo com 0s seus contextos que
se alicercam em verdades constituidas, as quais podem interferir em suas atividades
pedagdgicas. Vale ressaltar que é importante valorizar a subjetividade dos(as) docentes, para
que eles(as) possam atribuir significados a pratica que é atravessada, segundo Castoriadis

(1982), pelos desejos, angustias, medos, anseios, enfim, é marcada pela identidade docente.
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Quanto a isso, também leva-se em consideracdo que o0 imaginario docente é
organizado de acordo com 0s seus contextos, os quais se alicercam em verdades
constituidas. Ainda, considera-se que o ethnos germanico, predominante na regido, com
suas crencgas e conceitos representativos da razao, da rigidez exacerbada em relagdo a moral
e a familia, colaboram decisivamente para o imaginario social correspondente aqui nesta
tese. Segundo Rey (2003), o conceito de imaginario é entendido como a construcdo subjetiva
dentro de uma perspectiva dialética complexa®. Castoriadis (1982) alimentou seus conceitos
na perspectiva de duas fontes tedricas, Marx e Freud. Apesar das criticas, o autor aborda a
subjetividade como questéo essencial para as relacGes sociais, contudo, o seu conceito central
é o0 imaginério, o qual consequentemente se apresenta como condicdo subjetiva.

Durand (1989, p. 23) faz a seguinte observacdo: “o imaginario ¢ a continua troca que
existe entre as pulsdes subjetivas e assimiladoras e as intimacdes objetivas que emanam do
meio cosmico e social”. O imaginario social é constituido por representagcdes que um grupo
expressa, ou a sociedade constitui a si mesma. Por isso, a classe social expressa suas
concepcdes e justifica seus objetivos, de modo que afirme seu passado e imagine seu futuro.

Aponta-se a necessidade de estudar o imaginario social ao olhar a educacéo integral,
ou seja, de ver e valorizar o(a) docente enquanto ser historico, cultural, com objetivos,
mediador e construtor, tanto de sua aprendizagem no social como a do estudante. Assim, o(a)
docente é constituido por seus mitos e crencas, verdades, saberes construidos em seu processo
de formacdo e a reflexdo ressignificava. Diante do estudo, o imaginario social apresenta
possibilidade de um novo olhar, isto €, tem o potencial de ressignificar as aprendizagens e 0s
significados subjetivos de cada um, pois a identidade profissional docente esta em permanente
construcdo juntamente com o processo de aprendizagem.

A praxis docente é interposta pela representacdo simbolica, ja os significados estdo na

énfase aos diferentes temas e situacdes abordados. Elas sdo enfrentadas de acordo com a

%0 pensamento complexo e a tradicdo dialética, principalmente em sua formulagdo pedagdgica freireana,
enfatizam a educacdo enquanto processo permanente, cotidiano e coletivo pelo qual agimos e refletimos
transformando a realidade de vida. Esta focada na pedagogia do conflito, no principio da incerteza, como forma
de se estabelecer movimentos emancipatorios e politicos de transformacao social. A viséo holistica esta centrada
no individuo, no alcancar a condi¢do de ser humano integral e harmdnico, o que reforca os pressupostos de
existéncia de finalidades previamente estabelecidas na natureza e de relagcdes ideais que fundamentam a
pedagogia do consenso. Focaliza 0 ato educativo enquanto estimulo ao potencial transcendental que ha em cada
um de nés, com uma tendéncia a se aceitar a ordem social estabelecida como condicéo dada. O importante para
essa vertente ndo € pensar processos educativos que associam mudanca pessoal & mudanga societaria como polos
indissociaveis na requalificacdo de nossa insercdo na natureza e na dialetizagdo entre subjetividade-objetividade;
mas sim pensar a transcendéncia integradora, a transformacéo da pessoa pela ampliacdo da consciéncia, como
caminho Unico para se obter a unido com a natureza, subordinando a racionalidade a subjetividade. Em sintese,
em termos das implica¢Bes sociopoliticas e de concepgédo do sujeito em sociedade e na natureza, entendemos que
a complexidade se presta mais a uma educacdo emancipadora porque favorece a reflexdo do cotidiano, o
guestionamento e a transformacao social, enquanto a holistica, ao propor o consenso de uma pedagogia que visa
a harmonia e a unidade, acaba por estimular a domesticagdo e a acomodagdo. (LOUREIRO, 2005, p. 1482).
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subjetividade de cada um(a) e construidas nos contextos sociais em que estamos inseridos.
Castoriadis (1982) define como préaxis aquilo que chamamos de uma atividade consciente.
Para isso, ela se fundamenta no saber fragmentado, porque da préaxis surgem constantemente
saberes que exigem novas conexdes.

Os estudos realizados sobre o Imaginario Social, embasados em Castoriadis (1982),
definem a dimensdo de como estd e 0 que é a realidade, porém, acrescentam a possibilidade
do novo. Dessa forma, a reflexdo, aqui realizada, sobre o imaginario docente nos conduz a
percepcdo de observar e extrair como os(as) docentes veem a identidade sexual e de género
dos estudantes. O imaginario, assim, institui-se e representa uma possibilidade de ressignificar
uma realidade que esté posta [daquilo que esté constituido, ou seja, a identidade do estudante]
e uma que esta sendo construida [nesse caso, a identidade profissional docente].

Nesse sentido, Castoriadis (1982) afirma que as significacGes precisam ser pensadas,
ndo como um argumento irreal de um contexto real, mas como um sistema hierarquico de
“conceitos”; como posi¢ao inicial do contexto historico e do imaginario social, os quais se
manifestam, cada vez, na sociedade. O autor diz que € preciso “[...] pensar um modo de ser a
parte deste mundo — destes mundos — de significacbes em sua especificidade e sua
originalidade, sem transforma-los em sujeitos de uma outra ordem”. (CASTORIADIS, 1982,
p. 413).

O(A) docente constrdi sua formacdo e identidade pautadas no ambito de pensar a
prépria atuacdo. Diferentemente de uma concep¢do em que o(a) docente se identificava
unicamente pela sua area de atuacdo (bidlogos, engenheiros, odont6logos, médicos,
administradores, etc.). O lugar em que é construida a sua identificagdo, a partir do
conhecimento especializado, justifica-se pela sua formacao para a préatica profissional que esta
direcionada ao dominio cientifico. Assim sendo, diante do desafio imaginario, docentes
acabam reagindo ao contexto social do(a) estudante como algo que ndo lhes compete
diretamente.

Dessa forma, esquece-se que alguns dos principais atos docentes é considerar a
educacdo integral: o didlogo, a aproximacao e as trocas. Conforme Névoa (2014, p. 16), € um
processo em que o(a) professor(a) “[...] se apropria do sentido da sua histéria pessoal e
profissional”. Por isso, as vivéncias realizadas durante a carreira docente circulam pelas
concepgdes imaginarias, assim divergem acerca de sensibilidade e capacidade de
transformar a forma de perceber o significado dos temas que emergem ao nosso redor.

A problematizacdo do contexto educacional acontece por meio de sentidos e
significados, através do imaginario docente e de todos os agentes que fazem da educacdo um

espaco Vvivo e repleto de sentidos. Ao referenciar no texto a necessidade de ressignificar a
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mediacdo pedagdgica pensada para o(a) docente formador(a), que ainda detém o imaginério
alicercado na investigacdo de que as necessidades formativas produzidas pela docéncia
concretizam sua identidade a moldura tradicional.

O imaginario, na concepcdo anteriormente abordada por Castoriadis (1982), assume
uma dimensdo da ordem instituida daquilo que criamos e inventamos como pessoas, como
profissionais e como sociedade, bem como aquilo que estd por ser criado, inventado, como
um movimento instituinte. Ao elevar o pensamento a lente do imaginario, percebe-se que 0
processo da construcdo da identidade profissional emerge da relacdo que o docente estabelece
com sua profissdo, seus pares e, a0 mesmo tempo, da construgdo simbdlica, pessoal e
interpessoal (GONCALVES, 2000).

No6voa (2014, p. 17) destaca que o processo identitario docente estd na “maneira como
cada um de nos ensina, esta diretamente dependente daquilo que somos como pessoa”. Nesse
caso, 0s conhecimentos tedricos que o(a) professor(a) adquire na sua formagao proporcionam
situacBes em que ele(a) reflete sobre sua propria agdo, sua historia de vida, suas memarias e
outras representacdes contidas no seu imaginario, também por que ele ensina do modo como
ensina. O mesmo autor admite que “a reflexdo ¢ uma dimensao decisiva da profissdo docente,
na medida em que a mudanca e a inovagdo pedagogica estdo intimamente dependentes deste
pensamento reflexivo”. (NOVOA, 2014, p. 17).

Esta etapa do estudo apresenta a constituicdo do imaginario e sua relagdo com a
identidade docente; de acordo com autores estudados, o sistema de significacGes constituidas
por uma sociedade através das dimensBes simbolicas constitui o imaginario. Diante dessa
relacdo, o imaginario apropria-se do simbdlico para se expressar e apresentar as crencgas, 0S
mitos e as concepcdes culturais implicitas, existentes no interior de cada pessoa.

A constituicdo do imaginario e da identidade profissional docente é uma tematica
amplamente discutida, sob diferentes posicionamentos tedricos. Os didlogos sobre esses temas
sdo apresentados na sequéncia, como inspiracfes sobre a relevancia da constituicdo do
professorar, € o que Freire (1996) destaca, 0 comprometimento pedagdgico € constituido pelo
imaginario social.

Diante do fato mencionado, estudos sobre o imaginario possibilitam a forma de pensar
a constituicdo da identidade docente. Isso parte da ideia de que o docente constréi e (re)
constrdi a sua pratica, e que ela tem a capacidade para transformar, criar e construir. Dessa
forma, pensar a profissdo docente, a partir do imaginario, é pensar em significacfes, crencas,
valores, ser e estar, a0 mesmo tempo em que o imaginario vem sendo uma fonte propulsora na

producéo de sentidos.



74

A legitimidade e o valor intrinseco representam seus conhecimentos e suas
competéncias. As representacdes imaginarias, construidas pela identidade, ultrapassam o
espaco institucional e acompanham os(as) docentes em sua vida pessoal e profissional. Logo,
0 processo de formacdo deve contribuir para criar habitos de reflexdo e de autorreflexdo,
essenciais em uma profissdo que ndo se limita, unicamente, em matrizes cientificas ou mesmo
pedagogicas, mas que se define, a partir de referéncias pessoais, culturais e imaginarias.

No entanto, as tendéncias tedricas abrangem conhecimento, reflexdo e dinamica de
trabalho, quando se referem ao imaginario docente e a constituicdo de sua identidade
profissional, para o fazer educativo e o desenvolvimento das concepcdes, representagdes e
consciéncias. Afirma Névoa (2014) que é preciso uma formacao profissional com atuacéo e
percepcdo das suas representacdes. Contudo, construir significados destaca a urgéncia de
transformacdo que envolve varias perspectivas sobre as convivéncias, com diferentes
permutas entre 0s componentes curriculares, pedag6gicos e entre o ensinar e o aprender.

Para Freire (1996), ha uma dimensdo humana, ética e estética que ndo pode ficar a
margem da profissionalizacdo docente, por isso, a identidade profissional é construida na
relacdo com outros(as) profissionais, isto €, outras pessoas, outras metodologias pedagogicas.
Para Fossatti (2013, p. 179), “antes de formar o educador ou o educando, se esta formando a
pessoa do educador ou do educando. Assim, o educador ou o0 educando sempre vém
associados com seu ser pessoa”.

As reflexdes apresentam a dimensdo subjetiva docente, constitutiva de suas acdes e
relacbes pedagdgicas (BERGAMASCHI; ALMEIDA, 2013). A concepcdo das acdes e
relagBes pedagdgicas, evoluidas no d&mbito das investigacBes sobre a subjetividade docente,
objetivam ir além da compreensdo sobre a identidade profissional. Ser docente € assumir-se
como profissional, é o fruto do saber préprio.

Diante da subjetividade, o imaginario docente e os aspectos gerais da condicdo
humana, emerge a necessidade de se pensar, de forma diferenciada, a identidade; para tanto, €
preciso que a subjetividade seja colocada no centro das discusses. No entanto, € preciso:
“olhar esse(a) docente, considerando a sua subjetividade, ou seja, o seu imaginario instituido
que é constituido a partir das relacbes que sdo ou que foram estabelecidas ao longo de seu
percurso de formagido”. (MULLER, 2005, p. 74).

Ao discutir sobre as relagdes sociais, 0 imaginario cultural €& historicamente
construido; fundamenta Miller (2017) que o sistema de significados é constituido pela
sociedade. Ao refletir sobre a identidade docente e sobre o imaginario social que estdo
permeados por significados subjetivos nos diferentes espagos da sociedade, isto &,

posicionamentos atravessados por assinalamento identitario. Nessa perspectiva, apresenta-se a
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compreensdo sobre o imaginario social das(os) docentes que conduz o(a) leitor(a) a conhecer
0s entendimentos acerca da constituicdo da identidade profissional docente.

A identidade e definida como co6digos sociais comportamentalistas, exigidos pela
sociedade. Em dialogo, o imaginario assume uma realidade especifica. A relagdo dos saberes
imaginarios e representagdes sociais apresentam-se, assim, de forma interacional com cada
realidade vivenciada.

Na perspectiva contemporanea, a formacdo da identidade docente vem sendo
entendida como uma acdo de conhecimento técnico. No entanto, a busca pela critica e pela
reflexdo € uma reconstrucdo permanente que aponta novos caminhos para o desenvolvimento
da educacdo, permeados pela inovacdo e pela capacidade de conhecer e reconhecer.
(CONTRERAS, 2002).

A constituicdo da identidade do(a) professor(a) principia, desde a fase inaugural de sua
formagcdo, pela andlise e o convivio com seus pares; da mesma forma, ao iniciar a formagéo
inicial com os(as) professores(as) e analisar suas praticas formativas, considera-se que as
praticas pedagdgicas deveriam privilegiar a organizacdo de experiéncias. Ressalta Giroux
(1995, p. 101), que “através das quais os estudantes pudessem vislumbrar o carater
socialmente construido de seus conhecimentos e experiéncias, num mundo extremamente
cambiante de representagdes e valores”. Assim, 0 imaginario esta relacionado a subjetividade
e se expressa na relacdo docente-discente, desenhando e redesenhando novas producdes
subjetivas nas aces e relacBes pedagogicas. Com isso, 0 docente representa 0 momento
presente, resultado da confluéncia das configuracdes subjetivas constituidas em sua historia,
produzidas no confronto entre a subjetividade social e a subjetividade individual.

Os sentidos produzidos nas experiéncias vividas, ao longo da trajetéria docente,
contribuem a identidade profissional, porém, ela constitui a base simbdlico-emocional que
promove a integracao do imaginario com as a¢oes realizadas.

Essas reflex@es envolvem o imaginéario individual e social que pode estar presente no
fazer pedagogico dos profissionais de educacéo, caracterizando modos de agdo especificos de
sua identidade profissional docente. Por fim, a reflexdo sobre a constituicdo da identidade
docente estid caracterizada pelo imaginario, por ideias, concepcdes, representacGes de
pensamentos abstratos, e também se contempla no real e efetivo que, por vezes, apresenta

raizes culturais atraveés das histdrias pessoais e sociais, anteriores ao contexto.
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4.3.1 Imaginérios: Qual a forma de pensar/atuar como docente frente as tematicas

emergentes em sala de aula?

Como ja descrito ao longo deste estudo, pode-se dizer que esta producdo é uma
reflex@o sobre a incorporagéo do debate sobre as diferengas no cotidiano escolar, na educacéo
bésica e nos componentes curriculares de formacdo de docentes. Assim, pretende-se colaborar
com propostas de intervencdo sobre as expressivas e dindmicas diferencas a respeito da
identidade sexual e de género que se produzem e reproduzem dentro das escolas (FERREIRA,
2011), seguindo o raciocinio de que as diferencas contribuem para as opressdes, uma vez que
reforcam a posicdo de favorecimento ao padrdo normativo, cultural hegemodnico, em que o
“diferente” ¢é posicionado como o inferior. Diante disso, a contraposi¢do ao publico
LGBTQIA+ nas escolas ndo deve ficar condicionada “as decisdes do campo consensual ou as
legislagbes que intencionam silenciar as diferengas e a pluralidade dos modos de vida
presentes no universo escolar”. (GROFF; MAHEIRELE; MENDES, 2015, p. 1140).

Enquanto profissional da educacéo, ao(a) docente cabe promover reflexdes e discutir
estratégias para que as instituicdes escolares, na sua representatividade, exercam, a partir dos
componentes curriculares, de materiais didaticos e praticas pedagogicas, reflexdes que
envolvam a questdo das diferencas.

Promover discussdes, a fim de ampliar olhares sobre as diferencas, problematiza o
entendimento e a compreensao de que construimos uma cultura pautada na discriminacéo e na
intolerancia as diferencas (CANDAU, 2012). A identidade é marcada por diferencas que séo
constituidas no seio da cultura, que atribuem sentido, de acordo com a cor da pele, 0 sexo e a
posicdo de género assumida. Nesse contexto, apresenta-se o esclarecimento de que a escola
pode tanto dar continuidade a preconceitos e esteredtipos, como favorecer a criacdo de
espacos em que se discutam as diferencas e o respeito as diversidades.

Diferencas e distingdes sobre as desigualdades séo apresentadas tanto na escola como
nas memorias apresentadas por familiares que consideram a homossexualidade como ato
depreciativo de vivéncias humanas. Nao € tarefa contemporanea, mas a escola, ja desde seu
inicio, exerce com naturalidade a funcéo distintiva. Em conformidade, as evidéncias mostram
que “a escola se nega a perceber e a reconhecer as diferencas entre alunos, mostrando-se
‘indiferente ao diferente’, em relacdo aos estudantes homossexuais, bissexuais ou
transgéneros”. (BONNEWITZ, 2003, p. 119).

Em complementacdo, Bento (2011) sustenta que a escola é uma das instituicbes que
demonstra incapacidade de aceitar as diferencas. E na escola, portanto, que as diferencas

estdo sendo produzidas e reproduzidas. Da mesma forma, observa-se que a constituicdo de



77

diferencgas nesse espaco de ensino e aprendizagem esté atravessada por todas as praticas, “que
tdo ou mais importante do que € dito, € o que ndo é dito, aquilo que é silenciado. O siléncio,
no caso das diferencas de género e sexo, além de reproduzir a discriminagdo, parece ser a
garantia de uma ordem”. (LOURO, 2008, p. 67).

Considerando a escola como espago publico, marcado pela convivéncia entre as
diferencas, mais do que identificar e nomear a norma, ela pode levar a obviedade que intercala
as diferencas e a forma de olhar. Lopes (2013) inscreve que as diretrizes, ao redimensionar as
definicbes e padronizacdes da sexualidade, criam o dialogo transversal sobre as diversas
possibilidades de se adentrar e dar sentido ao assunto. Com isso, novos conceitos estdo sendo
abordados, na busca de assertivas e alternativas para que as diferencas sejam problematizadas

em diversos ambientes sociais, sobretudo na escola.

4.4 Formacao continuada de docentes na perspectiva da identidade sexual e de género

da educacéo bésica

Grupos sociais, motivados por profundo preconceito, vém estimulando o desprezo,
promovendo o repudio e disseminando o 6dio contra a comunidade LGBTQIA+, recusando-
se a admitir, até mesmo, as questdes de identidade sexual e de género como aspectos inerentes
a condicdo humana. Baseando-se em reprodutores e seus instrumentos de negacéo, dominacgao
e exclusdo da logica de pensamento heterossexual, “como se a homossexualidade fosse
“contagiosa”, cria-Se uma grande resisténcia em demonstrar simpatia para com sujeitos
homossexuais: a aproximacdo pode ser interpretada como uma adesdo a tal pratica ou
identidade”. (LOURO, 2003, p. 29).

Nesse sentido, € consideravel ressaltar que a homofobia parte do preconceito em
relacdo a diversidade sexual, visto que as vitimas pertencem a “diferentes” grupos. Como

afirma Louro (2001, p. 29)

[...] a escola torna-se, no que se refere & sexualidade, um local de ocultamento. Mais
do que isso, a escola cria uma homofobia compartilhada com a familia e com outros
espagos sociais, expressando uma certa ojeriza as sexualidades que ndo se
enquadram na heterossexualidade normativa, como se a homossexualidade fosse
“contagiosa”.

Ao discutir as formas de preconceitos que fazem parte do ambiente escolar, o(a)
educador(a) encontra a forma de desprendimento dos preconceitos advindos de uma ldgica de

acolhimento das diferencas. Omitir-se diante desses temas, mesmo que dividam opiniGes, é
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dar oportunidade ao preconceito dentro da propria escola. Por isso, as instituicdes escolares
necessitam trazer para debates as demandas LGBTQIA+.

Com a integracdo dos novos perfis de estudantes, estdo emergindo transformacdes nas
estruturas pedagdgicas, incluindo desde a acdo docente ao espaco fisico. Louro (2003) indica
que a escola constitui-se como um espaco de (re)producdo de sujeitos padronizados, sendo
necessario o investimento e a ressignificacdo da relacdo teoria e pratica. Em sintese, a misséo
da escola é educar. Por essa razdo, pensar e organizar essa missdo exige abordagem ao
contexto temporal e sociocultural.

Para isso Batista (2008, p. 45) afirma que:

Investiga-se e avalia-se a si prépria. Sabe onde esta e para onde quer ir. Com vias a
tal objetivo elaborar o Projeto de Escola que é um documento que define a politica
educacional da escola. A escola devera estabelecer um curriculo adequado aos

alunos e ao contexto em que se insere, tendo principios diferentes dos tradicionais.

Constatar que nos componentes curriculares devem estar presentes as questdes de
identidade sexual e de género significa que a escola estd a frente de todos os assuntos que
dizem respeito a identidade sexual e de género. Quanto a isso, as questbes referentes a
diversidade encontram-se presentes nos mais diversificados assuntos e nas diferentes areas de
conhecimento. Mediar e gerir a gestdo pedagogica é construir relagdes de equidade e respeito
as diferencas.

Frente a tais situacBes, apresentam-se, como necessarias, relacbes do trabalho
pedagdgico que contemplem as subjetividades de cada discente e o compreendam pela sua
liberdade de ser e estar, permanecer e conviver em condicdes de equidade. Por conseguinte, a
postura do profissional da educacédo precisa estar de acordo com valores sociais democraticos
que garantam a equidade entre as relagdes de género e a dignidade humana de cada ser.

Considerando esse contexto:

A educagdo pode adquirir um papel instrumental de mudanca desta realidade de
inacesso a direitos sociais e garantias fundamentais que caracterizam a subcidadania.
Assim sendo, reconhece-se aqui a sua importancia enquanto ciéncia deslegitimadora
dos pré-conceitos e pratica emancipadora e libertaria dos individuos, seguindo-se o
ideal freiriano. (NUNES, 2015, p. 204).

As discussdes, se mediadas pelas orientacOes docentes, garantem o respeito e a
participacdo conjunta com a finalidade de desconstruir os preconceitos e a discriminacao. Ao
observar as discussdes sobre a identidade sexual e de género, retoma-se a pedagogia do
oprimido na reflexdo-acdo-reflexdo docente em que Freire, (1996, p. 60) aborda as questdes:

“saber que devo respeito a autonomia e a identidade do educando exige de mim uma prética
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em tudo coerente com este saber”. Diante dessa pratica o(a) docente estd atento(a) aos
movimentos da contemporaneidade, também com olhar as subjetividades individuais e
coletivas que necessitam estar em par com o respeito e a autonomia de ser.

Para Butler (2003), as representacdes contextuais sobre a diversidade sexual sdo um
ponto que esta centralizado entre as relagBes culturais histdricas. Contextualizar aos(as)
estudantes os aspectos historicos implica na desconstru¢do do cumprimento das normas e das
conservacOes culturais que mantém as violéncias e injusticas desenvolvidas aos ditos
“anormais”.

Conceitos de Louro (2008) evidenciam a instituicdo de ensino como produtora das
desigualdades, incumbida de classificar os integrantes discentes; dessa forma a instituicdo de
ensino ordena e hierarquiza de acordo com a heteronormatividade que ¢ vista como “a ordem
sexual, fundada no modelo heterossexual, familiar e reprodutivo. Ela se impde por meio de
violéncias simbdlicas e fisicas dirigidas principalmente a quem rompe normas de género”.
(MISKOLCI, 2012, p. 46-47).

Romper a logica conservadora e machista, enraizada na sociedade, é o principio para
que a escola desconstrua as acdes conservadoras. Para Freire (1996), a autonomia é uma
perspectiva pedagogica para desconstruir o transgressor da natureza humana. Diante da
configuracdo atual, a escola corrobora com as diferencas entre seus(suas) participantes. Logo,
a natureza humana é reforcada diante da postura ética, esté transgredida pelas discriminacdes,
inclusive, pelo discurso fatalista sobre os contetudos de género e sexualidade.

Ao(a) docente, cabe gerir a pratica e acolher as singularidades, interpretar as
subjetividades, proporcionando-lhes autonomia para que se desconstrua os “padrdes” e
ultrapasse as condutas culturais, consideradas corretas pela sociedade.

Para alcancar uma educacdo que vise a emancipacdo, sera necessario o dialogo.
Estabelecer o horizonte de uma sociedade que contemple todas as subjetividades e rechace
toda e qualquer forma de discriminacéo e violéncia LGBTQIA+ nas escolas, os(as) docentes,
enquanto gestores pedagdgicos da sala de aula, precisam ser eficientes na resolucdo de tais
problemas.

Frente a essa dimensdo, é relevante pontuar algumas reflexdes sobre a formacéo
continuada. Sobre isso, rumos foram tragados a partir da Conferéncia Mundial sobre
Educacdo, em 1994. Consequentemente, isso norteou a elaboracdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n® 9.394/96, no que se refere a formacéo docente
para atuar na educacdo bésica, prevendo a “associacdo entre teorias e praticas, inclusive
mediante a capacitacdo em servico” e o “aproveitamento da formacgdo e experiéncias

anteriores em institui¢des de ensino e outras atividades”. (BRASIL, 1996, p. 13).
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Apo6s a promulgacdo da LDBEN, a configuracdo da formacdo de professores(as) no
Brasil acrescentou a expansdo também no ensino superior. No ambito da formacéo
continuada, Junior, Fernandes e Faustino (2016) caracterizam a criacdo dos Institutos
Superiores de Educacéo, cursos de formacao na modalidade normal e superior de licenciaturas
e cursos a distancia. Essas reflexdes impulsionam a investigar as representagdes nas
formagdes continuadas dos(as) professores(as) sobre identidade sexual e de género.

Ao elaborar métodos adequados a formacdo continuada, é preciso compreender as
praticas dos(as) professores e professoras. Em sintese, para promover as competéncias dos(as)
estudantes, para resolverem conflitos sobre a identidade sexual e de género, é necessario
pensar a formagéo continuada dos(as) profissionais da educacdo. Para a instituicdo de ensino,
permitir que a diferenca emerja: “é, portanto, aquela que desconstroi as fixagdes e permite que
a cultura apareca como pratica de dar sentido ao mundo”. (MACEDO, 2010, p. 35).

E preciso alternativas que tratem a questio de sexualidade e género como fonte, a
partir dos componentes curriculares, tais como procedimentos e valores. Segundo Duque
(2014), os repertdrios presentes no espaco escolar ddo sentidos a cultura e aos estudantes, por
isso, em determinados casos, sdo as alternativas pertinentes a diversidade. Ao que sustenta
Novoa (1992), a profissdo docente exige dos cursos de formacdo a compreensdo dessa

realidade.

Nesse sentido, partindo dessa constatacdo, do papel das formacdes continuadas
docentes no trato com as questdes do cotidiano escolar para além do técnico e
pedagdgico, é que intentamos analisar como a formag&o continuada contribui para a
discussdo das questdes de identidade de género na escola, como caminho para
compreensdo e quebra de esteredtipos, saindo de conceitos cristalizados e rangos que
fantasmagorizam nossas institui¢ces de ensino. (RODRIGUES; RANGEL; SOUSA,
2019, P. 269).

Na maior parte dos casos, fica explicito que o tema sexualidade e género na escola é
apontado como tabu. Atrelada ao discurso, a visibilidade nas instituicbes académicas esta
marcada pelo historico e sociocultural. Diante disso, tornam-se necessarias propostas e
discussbes do tema, para que 0s cursos superiores, principalmente as licenciaturas, incluam
em seus componentes curriculares essas questdes. Em situacdes adversas, ao tratarem o tema,
impulsionam o debate sobre a sexualidade e 0 género através da necessidade de formacgéo
continuada para profissionais da educacdo. (SOARES; MONTEIRO, 2019).

Pela observacdo dos aspectos analisados, a formacgéo continuada dos(as) profissionais
da area da educacdo, em temas que abordam a identidade sexual e de género, torna-se
necessaria, para que estudantes possam se sentir acolhidos. O preconceito, a incompreensao e

0 desrespeito as diferencgas resultam em consequéncias negativas para o processo de ensino e
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de aprendizagem. Nessa linha de pensamento, a falta de solidariedade pode surtir efeitos
como a evasdo, etc. JUNQUEIRA, 2009, p. 27)

Em uma revisdo sistematica sobre como as praticas educacionais tém se posicionado
diante da identidade sexual e de género que adentram as salas de aula, foi possivel identificar
um crescimento significativo dos estudos nesse campo, apresentando um avango constante no
namero de publicagdes entre 2010 e 2019.

Desta forma, pode-se concluir que o processo de formacdo docente encontra-se
defasado, no tocante as questdes relacionadas a identidade sexual e de género, 0 que ocasiona
uma série de lacunas prejudiciais ao trabalho pedagoégico docente.

Podemos inferir que identidade sexual e de género sdo temas relevantes que estdo
associados as vivéncias dos(as) estudantes em espacos escolares, mas as relacGes se
caracterizam como desiguais por meio de expressdes opressoras, nao visibilizando os(as)
alunos(as) que fogem a norma heteronormativa como pertencentes ao espago escolar. O
combate a discriminacéo e a outras formas de violéncia, em fungéo de identidade sexual e/ou
de género, faz parte do trabalho docente, além de ser uma obrigacdo moral. Esta previsto em
diversos instrumentos juridicos e normativos® que embasam o exercicio da profissdo e o ideal
de educacéo que contribui para uma sociedade justa.

De modo geral, fica claro que a diversidade sexual na escola é tida como tabu. A
homossexualidade é palco de discriminagdo e preconceito, os cursos de formacdo nédo
transmitem seguranca e ndo sanam as dificuldades dos docentes em tratar do tema. Os
préprios preconceitos dos docentes tornam-se barreiras para o desenvolvimento de uma

educacéo para a sexualidade.

4.5 Moralidade e conservadorismo na educacdo brasileira: as implicagfes do movimento

Escola Sem Partido

A educacdo vem sendo alvo de inumeras criticas e ataques, acusando,
permanentemente, o formato de atuacdo dos profissionais dessa area. Como argumentos que
justificam esses ataques, seus agentes utilizam-se do desemprego de jovens no Brasil,
atribuido aos baixos resultados em estatisticas que medem o conhecimento em matematica e
portugués por parte dos estudantes, apontando, com isso, a importadncia dada a essas

disciplinas e suas funcdes, bastante objetivas para o trabalho (KATZ; MUTZ, 2017).

® Diversidade / Supremo Tribunal Federal. — Brasilia: STF, Secretaria de Documentagio, 2020. 188 p.
Manual de Comunicacdo LGBTQIA+
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Contraditoriamente, o0 movimento intitulado Escola Sem Partido (ESP), que se diz
apartidario, € constituido — dos fundadores aos adeptos — por ideais politicos, capitalistas,
conservadores e antiesquerda; cuja bandeira e pautas foram transformadas em projetos
politicos, apoiados por vereadores, deputados e demais politicos que se denominam
antiesquerda (KATZ; MUTZ, 2017).

Assim, promove-se 0 desmanche da escola por considera-la um empecilho. Observa-se
que o discurso que fundamenta os ideais apartidarios do movimento ESP encontram-se no
campo do senso comum e com uma linguagem simples e sem fundamentacdo, instrui pais e
responsaveis a denunciarem toda e qualquer fala que trate de assunto ndo neutro na escola
como, por exemplo, a realidade dos(as) estudantes, uma vez que ao menciona-la,
consequentemente questdes como politica, entre outras, serdo abordadas, podendo induzir
os(as) estudantes a ideologias diferentes dos pais, 0s quais passam a ser 0S Unicos
responsaveis por educar seus filhos dentro de seus valores (SILVA, 2018).

De acordo com Silva (2018), isso se justifica em monitorar, fiscalizar e denunciar
professores(as) que ousaram tratar da realidade escolar; desqualificando, portanto, o trabalho
dos(as) profissionais da educacdo que passam a servir como instrutores(as) de mdo de obra
disciplinada e contida.

Nessa assertiva, reforga-se a ideia de jamais educar, mas instruir, sendo que esse
movimento apresenta-se articulado com ideais partidarios e voltados para o capitalismo,
atendendo a demanda junto aos 6érgdos legislativos municipais, estaduais e federais para
silenciar a educacdo, reduzindo-a ao papel de formadora de mao de obra, pura e
simplesmente, passando a programa de acdo de educacdo no e para o capitalismo, como
instrugdo educacional. (FRIGOTTO, 2017).

Esse movimento teve inicio em 2004, apo6s a indignacdo de um pai, cuja filha era
estudante do ensino fundamental e relatou que o professor de Historia havia comparado um
dos lideres da revolucdo cubana a um santo da religido catélica. Incomodado com o ocorrido,
reuniu-se com outros responsaveis, igualmente preocupados com a doutrinacdo
esquerdista, uma vez que, segundo o entendimento dos fundadores e seguidores do
movimento ESP, a luta por direitos, melhores condi¢fes de trabalho, igualdade de género,
autonomia, respeito as diversidades séo do interesse apenas de pessoas militantes de partidos
esquerdistas.

Havendo, entdo, uma ambiguidade nos discursos direcionados a escola, grupos, como
a escola sem partido, aproveitam-se para atacar a educagdo, com a intengdo de torna-la
instrumento de disseminag@o dos ideais politicos, religiosos, fundamentalistas com os quais

tém estreitas relagoes.
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Katz e Mutz (2017) apresentam a intencionalidade por tras do discurso em que sdo
usados fatos e criticas, ainda em desenvolvimento, em relacdo a educacao, no sentido de que
ela precisa, sim, ser repensada, mas também usando essa fala para propor mudancas que
desqualificam o resultado da luta pela educacdo, feita até o momento, que €é o
desenvolvimento do pensamento critico, a emancipacéo, a coletividade.

Para Freire (1996), a instituicdo escolar foi constituida na histéria da humanidade
enquanto espaco de socializacdo do conhecimento formal. O processo de educagdo vai além
do formal, ela possibilita novas formas de pensamento e de comportamento: através das artes
e das ciéncias, o ser humano transforma sua vida e a de seus descendentes. A escola é, assim,
um espaco de ampliacdo da experiéncia humana, devendo, para tanto, ndo se limitar as
experiéncias pedagdgicas imobilizadoras, mas buscar metodologias que disseminem e
dialoguem com o conhecimento contemporaneo.

Os autores Katz e Mutz debatem a importancia da analise do discurso, pois:

E importante olhar ndo apenas para o enunciado, mas para o contexto e o que leva
ou levou a ter aquele entendimento, ou dentro daquilo que estd anunciado, quais
entendimentos podem vir a ser tidos ou melhor desenvolvidos, uma vez que é

preciso abrir ‘notar como operam e que estratégias utilizam para governar 0S Sujeitos
de seu tempo. (KATZ; MUTZ, 2017, p. 197).

Entre as criticas do movimento escola sem partido estd o fato de que, conforme o
entendimento, as escolas, na atualidade, diante de um “assédio de grupos e correntes politicas
ideologicas com pretensdes claramente hegemdnicas, escolas se transformam, em meras
caixas de ressonancia das doutrinas desses grupos ¢ dessas correntes”. (KATZ; MUTZ, 2017,
p.198).

Freire (1996) afirma que a educacdo no Brasil tem por fetiche social, reproduzindo a
desigualdade, a marginalizacdo e a miséria. Baseado nessas reflexdes e na discussdo em
relacdo as identidades de género, McLaren (2000) defende que a questdo trata sobre a énfase
reflexiva a respeito do processo — pelo qual se constitui e se afirma a preponderancia de
alguns grupos humanos sobre os outros. Nesse sentido, ambos 0s autores buscam o
questionamento sobre as relagdes sociais.

Contudo, ao trazer tal afirmativa, fica claro que o movimento ndo conhece a realidade
do ensino no Brasil, uma vez que ao defender a hegemonia, parece ignorar 0 que todos que
atuam nas escolas sabem: as dificuldades do Estado em instituir politicas publicas eficientes e
estruturais; a diversidade regional, cultural, social e econémica; a constru¢do do projeto

politico-pedagdgico (documento construido coletivamente pelas escolas, levando em conta a



84

realidade de cada uma delas). Ou seja, a hegemonia dentro desse contexto educativo nacional
torna-se impraticavel.

Diante dessa desinformacéo, a escola sem partido, com seu discurso raso, apoia-se no
senso comum, generalizando uma ideia fundamentada em um interesse maior: moldar os

sujeitos. A esse respeito 0s autores apontam:

Falar em hegemonia de uma outra determinada corrente pedagdgica ou politica nas
escolas parece um tanto problematico, dai a importancia de fazer 14 em termos
pouco aprofundados, com muitas generalizacBes e apelo as vivéncias escolares
daqueles sujeitos a serem governadas — essas experiéncias atuam no sentido de fazer
com que os individuos rememorem em casos particulares em que teriam sido

‘doutrinados’, para entdo tentar comprovar a tese do monopoélio ideoldgico nas
escolas. (KATZ; MUTZ, 2017, p.198).

Com isso, percebe-se que 0 movimento escola sem partido coloca-se como defensor da
liberdade, contudo, faz uso da coercdo e da justica, intitulando-se como libertador de um
processo coercitivo na educagéo; isto €, “o movimento escola sem partido quer se identificar
como defensor da liberdade, mas, para isso, ele deve justificar a existéncia de algo que impeca
o livre aprendizado dos alunos para oposi¢ao” (KATZ; MUTZ, 2017, p. 198).

Freire (1996) trata de esclarecer que hé necessidade de conscientizar o docente sobre o
seu papel problematizador da realidade do educando. Lembra, ainda, da importancia da
educacdo ndo ser um instrumento disciplinador de condutas através da repreensdo. Identificar,
na sociedade, sua descricao historica, é um salto importante em busca de disposi¢éo critica, é
transformar-se — diante da realidade preconceituosa por meio do trabalho educativo. Quando o
tratamento ao assunto da inicio as consideracdes e as relacbes de género, percebem-se as
caracteristicas culturais (AUAD, 2006).

Além disso, Katz e Mutz (2017) alertam para o fato de que a palavra neutralidade, no
ponto de vista do escola sem partido, tem um sentido diferente daquilo que tem sido praticado
pelos pensadores do contexto escolar, uma vez que, na tradicdo pedagogica "de esquerda”
existe uma critica contra a ideia de neutralidade, ao defender um posicionamento aberto em
relacdo a ideologia, pois entende que ao deixar claro seu posicionamento, ficam também
claras as préaticas pedagogicas de cada um; contudo o escola sem partido persegue o ideal de
imparcialidade impraticavel, ao passo que o proprio movimento demonstra e deixa claro suas
intencGes ideoldgicas-politico-partidarias.

Em relacdo ao papel do(a) professor(a), enquanto mediador(a) e facilitador(a) dos
conhecimentos, sabe-se que ele(a) ndo ¢ mais o(a) detentor(a) da autoridade em sala de aula,
contudo 0 movimento escola sem partido parece ignorar esse fato, pois entende que os(as)

professores(as) sdo capazes de” fazer a cabeca” dos(as) estudantes de acordo com seu desejo,
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com sua ideologia partidaria, pois, para 0 movimento, todos os(a) docentes sdo militantes de

esquerda:

[...] por iniciativa de algum projeto maquiavélico, estariam doutrinando criangas e
jovens largamente; a prova seria que segundo pesquisa realizada pelo Instituto censo
[...], a imensa maioria dos professores (78%) acredita que a principal missdo da
escola é despertar a consciéncia critica dos alunos). (KATZ; MUTZ, 2017, p. 200).

Para Freire (2003), o homem é um ser social e por isso, a consciéncia e transformacao
do meio deve acontecer em sociedade, em virtude disso, as questdes que se referem a
sexualidade ndo se limitam ao individual. Pelo contrario, a missdo da escola é buscar atitudes
e valores coletivos, considerando a necessidade de contextualizar os aspectos culturais.

O dialogo entre os autores esclarece que a “critica” entendida pelo movimento escola
sem partido seria direcionada: a direita, a politica, ao capitalismo, a burguesia, a grupos
religiosos conservadores, a familia e a propriedade privada. Logo, a ambiguidade no discurso
do movimento escola sem partido e projetos de leis, dentro desse ideal defendido pelo
movimento, parece defender o pluralismo, desde que isso ocorra de forma controlada e

assegurada pela lei.

Dessa maneira, os professores e as escolas seriam a liberdade de postular a
diversidade, mas os limites disso estariam nas leis contra a doutrinagdo e,
fundamentalmente, nos principios estabelecidos pelas familias dos alunos. Nada
mais ambivalente: para ser plural, a escola barra por forca da Lei/precisa cercear
com limites Claros o trabalho do professor, prescrevendo modos de ser sujeito de
forma atender determinadas expectativas do que se supde ser um ‘bom professor’.
Leia ‘um bom professor para o regime capitalista avangado’, como conhecemos na
contemporaneidade. (KATZ; MUTZ, 2017, p. 200-201).

Nessa assertiva, esses Ultimos autores alertam para as contradi¢fes formuladas, uma
vez que os discursos que circulam em torno da educacéo estéo carregados de intengdes, mas
nem sempre coerentes. Nesse sentido, Freire (1996) questiona a funcdo de educador
autoritario e conservador que ndo permite a participacdo e integracdo dos educandos, suas
curiosidades, insubmiss@es e as vivéncias adquiridas no decorrer da vida e do seu meio social.

Junior et al. (2018) explana as reflexdes e a elaboracdo do Projeto de Lei n® 867/2015,
sobre a proposta de inclusao do projeto “ESP” a LDB 9394/96, sob a perspectiva da teoria de
Paulo Freire. Segundo os autores, conforme registro histérico, o Brasil tem como
caracteristica, desde o tempo em que foi colénia de Portugal, explorar as camadas mais

pobres; os reflexos dessa “cultura” estdo na defesa e aprovagdo de projetos educacionais que

constantemente se imp&em, ou tentam se impor, através das elites conservadoras, cartilhas
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que seguem o mesmo objetivo dos colonizadores portugueses: massificacdo e alienagéo
(BRASIL, 1996; 2015).

Seguindo a linha conservadora, semelhante aos projetos de nossos colonizadores,
surge o Projeto de Lei n° 867/2015, com o objetivo de incluir entre as diretrizes e bases da
educacao nacional o programa ESP (BRASIL, 2015). Na intencdo de apontar caracteristicas
da educacgdo bancaria, os autores promoveram o confronto entre o texto do projeto ESP. A
educacdo bancaria, de acordo com Freire (2003), reflete sobre a estrutura da sociedade
opressora e se caracteriza pela sua antidialogicidade.

O Projeto de Lei n° 867/2015, sob a alegacdo de defender a neutralidade no ensino:

[...] é constituido por nove artigos 17 incisos e cinco paragrafos. Os artigos tratam
do que dispde o projeto de lei dos principios da Educacdo Nacional segundo os
idealizadores do projeto, sobre a proibicdo da prética de doutrinacdo politica e
ideoldgica, sobre a funcéo do professor, direitos educacéao direitos dos educandos no
ato da matricula escolar, limites éticos e juridicos da atividade docente, criagdo de
canal de comunicagdo nas secretarias de educacdo para reclamacfes, sobre a
aplicacdo do que se encontra disposto na lei e sobre sua data de publicacdo.
(JUNIOR et al., 2018, p.3).

A educacdo bancaria, segundo Freire (2003), representa a estrutura da sociedade pelo
Vviés opressor, uma vez que ela entende 0s sujeitos como seres ajustaveis e em processo de
adaptacdo; consequentemente, anula a capacidade de criacdo, a criticidade e a autonomia.
Para o autor, as escolas que atuam dentro dessa concep¢do (educagdo bancaria) sdo “um
instrumento alienador e de a¢ao desumanizadora”. (JUNIOR et al., 2018, p. 4).

Junior et al. (2018) enfatiza que a educacdo bancaria:

Aplica-se, entdo, como uma violéncia em condi¢gdes que os seres humanos sdo
considerados, portanto, uma agdo impeditiva da sua vocacdo ontoldgica. Ela também
ndo é uma acdo que se realiza apenas nos Espacos escolares, pois ndo € uma acao
isolada, é parte integrante de uma estrutura social, articuladas com todo um conjunto
de agdes politico-sociais de carater assistencialista, paternalista e massificante (p.4).

Em oposicdo a educacdo bancaria, Freire (2003) defende o desenvolvimento de uma
educacdo que promova o desenvolvimento critico e reflexivo, ou seja, uma educacdo
emancipadora, na qual professores(as) sejam mediadores(as) desse processo. Na contraméo
dos estudos e apontamentos presentados, estd o Projeto de Lei (PL), n® 867/2015, que
defende transformar o(a) professor(a) em um(a) mero(a) reprodutor(a) de conhecimentos,
colocando, ainda, o(a) profissional da educacdo diante de uma situacdo vexatoria de
fiscalizacéo e cerceamento, conforme pratica do periodo militar no Brasil, indo de encontro,

inclusive, ao que esta assegurado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, lei
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9394/96 que assegura ao(a) professor(a) o direito de ensinar e ao(a) estudante o direito de
aprender.

Assim, o movimento ESP tem por objetivo censurar 0 processo de ensino e
aprendizagem, impondo “regras valorativas de considera¢des na agdo pedagdgica” enfatiza
Junior et al. (2018, p. 5), uma vez que a neutralidade apresentada por esse movimento é
contraditoria, impossibilitando, dessa forma, a liberdade de aprender e ensinar que, enquanto
processo, sera determinado pelos pais.

Logo:

O PL 867/2015 afirma a vulnerabilidade do educando sem que se tenha sido feita
antes quaisquer justificativas que embasam essa ideia levam em consideracdo os
seus idealizadores que o conhecimento é construido em sala de aula a pena e que a
pratica educativa em um Unico modelo expositivo e bancério, seria necessaria para
fazé-lo. 1sso nos evidencia que esta PL ndo foi idealizada por especialistas em
educagio. (JUNIOR et al., 2018, p. 5).

Com isso, observa-se que ndo ha, de fato, um comprometimento com a educacgdo
enquanto formadora de sujeitos conscientes, uma vez que o Projeto de Lei n® 867/2015
impede, através de suas regras incoerentes, embasado por conceitos preconceituosos e
simplistas, que na escola se discuta pontos de vista diferentes, ignorando que ela é um espaco
de pluralidade (BRASIL, 2015); esse projeto almeja a alienacdo, na intencdo de massificar o
alheamento, engessando, através da censura, 0 pensamento critico; propagando, como
definitiva, a educacdo bancaria.

Em seu artigo 4° o Projeto de Lei n° 867/2015 criminaliza o exercicio do(da)
professor(a) ao submeter a avaliacdo dos pais, na forma da lei, seus métodos de ensino;
desqualificando, com isso, o(a) profissional da Educacdo (BRASIL, 2015). A esse respeito,

lanca-se 0s seguintes questionamentos:

Se os pais defendem o criacionismo o professor seria criminalizado se ensinasse aos
docentes sobre o Darwinismo, e vice-versa? Até que ponto pode-se deixar nas maos
de pessoas sem o preparo especifico o trabalho de decidir o que e como ensinar? Em
seu combate as ideologias diferentes j& se mostra ndo neutro, é, portanto, no minimo
controverso em suas ideias. (JUNIOR et al., 2018, p. 6).

Diante de tais observagdes, “o professor carece do exercicio da reflexdo o PL
867/2015 atua contra isso” (JUNIOR et al., 2018, p.7). Essa afirmativa esta embasada pela
pesquisa acerca das reflexdes e estudos de Freire (1997), para o qual a reflexdo é uma acao
continua entre pensar e realizar/, realizar e pensar, sendo essa pratica fomentada pela

curiosidade que, ao ser constantemente exercitada, transforma-se em reflexao critica.
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O ser humano é um sujeito inacabado, ou seja, em constante processo de
formagé&o/transformacéo; diante disso, lanca-se a seguinte observagao, ao passo que “se torna
cada vez mais necessaria a figura de professores reflexivos” (JUNIOR, et al., 2018, p.7), 0
movimento ESP, através do Projeto de Lei 867/2015, busca barrar esse processo. Logo, Junior
et al. afirmam que: "é mais uma tentativa de manutencdo de um modelo de educacdo
bancaria” (2018, p. 7).

A partir desse entendimento ideoldgico-partidario, apoiado por fundamentalistas
religiosos, o ESP passa a atuar em duas frentes: “tentar proibir tanto a produ¢do de uma
juventude °‘de esquerda’ quanto de ‘homossexuais’ por meio do que denominaram de
ditadura-gayzista”. (SANTOS; VEIGA, 2020, p. 300).

Para isso, sdo analisadas as discussbes de género, as quais se destacam, pelo
movimento ESP, como uma doutrinacdo. Santos e Veiga (2020) apresentam, também,
apontamentos sobre o termo ideologia de género, como se nao fizesse parte “da existéncia de
uma natureza dada, cuja origem é uma lei natural e imutavel, que foi criada por Deus e
atestada cientificamente pela biologia”. (p. 301). Segundo as autoras, com esse diScurso,
promove-se 0 panico moral, que se desdobra e ataca a docéncia, transformando as préaticas
pedagogicas.

Nessa perspectiva, 0 panico moral estaria personificado a um episédio ou pessoa que
passaria a configurar um perigo eminente a sociedade, passando a ser representado de forma

estereotipada pelas massas (midia). Com isso:

O que se coloca em jogo é como tais narrativas produzem um regime de verdade
sobre corpos, género e desejos ligados aos perigos que isso representa para a
sociedade brasileira e de que forma tal regime tem constituido a pratica docente; tais
regimes de verdades se constituiram, por meio de uma especificidade e, sdo
propagados através de saberes produzidos, em meio a relaces de poder. (SANTOS;
VEIGA, 2020, p. 300-301).

Desta forma, por meio de articulacdes de saberes em relacdo ao corpo, ao género, a
sexualidade e a educacdo sdo produzidas as subjetividades das supostas ideologias de género.
Conforme destacado, ndo existe verdade sem poder ou fora dele, a verdade é produzida
através de coercgdes e cada sociedade tem suas verdades ou discursos que ela escolhe como

verdadeiros.
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4.5.1 Um caminho para compreender o conservadorismo na educagao

Grupos conservadores ndo se limitam aos aspectos educacionais, estabelecem relacdes
e elaboram uma coligagdo. Assim, as propostas conservadoras, inferiores desfavorecem as
possibilidades (APPLE, 1993).

Acrescenta-se que é um processo de desumanizacdo direcionado que elimina as
possibilidades de debates sobre a identidade sexual e de género no sistema de ensino, para
estimular o respeito e o reconhecimento as diferencas humanas. Essa agdo, que esta conectada
e indeterminada, obstrui o futuro, uma vez que ele ¢ visto como um “desdobramento natural
do processo historico contra 0 qual nenhuma agao ¢ desejavel”. (SILVA, 2018, p. 19). Nesse
mesmo sentido, Cerri (2010) acrescenta que o futuro requer atencdo ao diverso, ao presente
tal como é o futuro.

Para Savater (1997), a barbérie consiste em admitir que a defesa da opinido sustenta e
caracteriza a desigualdade. Assim, afirma Silva (2018, p. 19) que “a barbarie esta em a escola
renunciar a sua tarefa de formar cidaddos para o mundo, em toda sua complexidade e
pluralidade”.

Com base nas definigdes apresentadas, entende-se que a escola vem exercendo 0 seu
papel de “maquinaria para disciplinar o sujeito” Katz e Mutz (2017, p. 195). Em uma
sociedade pautada, na atualidade, pelo controle e autogoverno, esses seriam, entdo, os dois
polos que convergem para a certeza de uma suposta “crise” na educagdo. Logo a palavra crise
é mencionada por todos aqueles que anseiam por uma reforma na sociedade.

Observou-se que o discurso apartidario do ESP tem relagfes estreitas com institutos
empresariais, organizacdes norte-americanas, partidos politicos, instituicdes religiosas e
dialoga com ideias de grupos norte-americanos que oferecem ensino domiciliar, ministrado
pelos responsaveis; tendo seus métodos de a¢bes como a orientacdo de que professores(as)
que tratam da perspectiva de género, do multiculturalismo e do racismo sejam denunciados,
sob a alegacdo de estarem difundindo ideologias inapropriadas. Com isso, constata-se que 0
movimento que se diz sem partido e contra todo e qualquer tipo de ideologia esta diretamente

vinculado, politica e ideologicamente, aos setores mais conservadores do pais.

As caracteristicas e as formas de atuagdo do ESP, dissecando a principal plataforma
do movimento: um sitio virtual na rede mundial de computadores que veicula ideias,
oferece materiais para leitura, e recebe e apresenta as denincias de 'praticas de
doutrinagdo' - estimulando o denuncismo e a desconfianca constante, inclusive [...]
a maior preocupagdo dos textos e do projeto politico elaborado e sustentado pelo
movimento — projeto que também esta presente no sitio virtual para os politicos
eleitos que quiserem apresenta-lo aos legisladores — é a possibilidade de que haja,
nas escolas alguma critica ao capitalismo, aos valores hegeménicos e a educacéo
conservadora. (JUNIOR et al. 2018, p. 101).
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Com isso, a escola fica impedida de exercer a sua func¢do; deixa de ser um espaco
voltado aos saberes coletivos por meio da informacéo, do conhecimento e da Cultura; passa,
entdo, a ser prestadora de servicos, atendendo as necessidades de seus “clientes”, de acordo
com a expectativa moral, religiosa e sexual que contemplam a demanda de mercado.

Outra critica que se aponta é o papel que a escola vem desempenhando, uma vez que
ela foi pensada enquanto uma das instituicGes necessarias ao disciplinamento e a formacao de
classes trabalhadoras, com a funcgéo principal de disciplinar e formar trabalhadores (as) sob a
perspectiva capitalista. O que se pode justificar, na medida em que a escola passa a configurar
um modelo de educacdo que ascende a classe operéria, passa, imediatamente, para status de
inimiga do desenvolvimento econémico do pais, e a funcdo normalizadora passa a ser vista
como empreendedora.

Assim, 0 movimento escola sem partido torna-se a voz, sob 0 manto da neutralidade
empreendedora, de setores conservadores, empenhados na manutencdo das hierarquias e dos
sistemas de valores ditados pelo capitalismo, pregando, coercitivamente, o ajuste da sociedade

ao modelo hegemonico. Ao passo que:

Espacos formais de educagdo sdo confundidos com espacos informais, e pessoas ndo
especializadas em discussdes pedagdgicas questionam a autonomia escolar e o
exercicio da docéncia — ferindo por sua vez os principios legais da liberdade de
ensino, do pluralismo de ideias e da tolerancia. (JUNIOR et al. 2018, p.102)

Além disso, também apresenta quais bandeiras sdo levantadas para convencer as
pessoas; nocbes de valores, como familia, infancia e tradicdo sdo empregados ao senso
comum para justificar a desigualdade social, a aniquilacdo de direitos e a propria manutencao
dos privilégios de algumas esferas. Contudo, o estudo ndo se aprofunda nas ideias que
sustentam esse movimento que atribui a esquerda a ideia de negacdo a tudo que
corresponde/considera  tradicional/normalmente: como a familia constituida pelo
relacionamento heterossexual e as religides cristas.

Dando seguimento a categoria de analise, compreende-se que a escola, em vista da
tecnologia e de todas as mudangas que tém ocorrido na atualidade, ndo tem dado conta do seu
papel que € o de disciplinar, enquanto que o saber, atraves da experiéncia, teria uma fungéo
secundaria. Entretanto, em virtude do acesso a informacao, a escola comeca a abrir-se como
um espaco de discussdo dos saberes, indo de encontro com o que se espera dela, enquanto
lugar de disciplinamento dos sujeitos.

Apos levantamento bibliografico realizado, os textos selecionados ressaltam que ha

uma critica implicita dentro do que se profere sobre a escola: refere-se ao fato de a educacao
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ndo atender aos projetos da pedagogia historico-critica freireana, ou seja, a escola ndo estd
promovendo a igualdade social. E nesse contexto desenvolver-se a ambivaléncia discursiva,

conforme o entendimento dos autores:

Essa escola, ressaltamos, corresponde a certos tipos de discursos que barram longe
de olhar para a escola em funcdo do que ela pode ou é dentro de seus limites/na
pratica querem mesmo € delimitar o futuro da institui¢do. S&o, portanto, vontades de
poder sobre as instituicoes de ensino, as identidades docentes e os curriculos. No
entanto, poderiamos nos perguntar: porque da tanta atencdo a uma instituicdo quase
obsoleta. (KATZ; MUTZ, 2017, p. 193).

Diante disso, entende-se que a escola, enquanto instituicdo, ainda é fundamental na
disciplinarizacdo dos corpos, na contemporaneidade; por esse viés, verifica-se que a escola
tem fundamental papel na construcdo da subjetividade dos sujeitos. Subjetividade que
também ¢ trabalhada pelas midias, na formacdo de sujeitos consumidores com mais
possibilidades de obter sucesso profissional; a diferenca aqui é que a escola pode ser regulada
bem como seus(suas) docentes, através do curriculo e sua forma de aplicacdo; ou seja, a
estrutura da escola pode ser modelada (SILVA, 2018).

Logo, a escola é vista como palco e meio de luta, em que, a0 mesmo tempo que é
instrumento disciplinador da sociedade, é também meio que disponibiliza as discussoes,
possibilitando autonomia e criticidade; justificando, assim, o interesse de movimentos como o
movimento escola sem partido a tomar medidas que inibam e controlem a sociedade, através
de uma educacdo coercitiva. Contudo, sabe-se que: “a escola é um espago democratico de
debates e que os estudantes sdo seres autbnomos, capazes de participar de seu processo de
educagdo e da sociedade mais ampla, ao contrario do que apregoam os militantes do ESP”
(FRIGOTTO, 2017, p. 99).

Retrata, também, a situacdo da educagdo na atualidade, em que ““a escola, institui¢cao
essencial para andlise e a critica as diferentes formas de opressdo social e de violéncia
simbolica deve estar aberta para o debate e para as diferentes concep¢des de mundo”
(SANTOS; VEIGA, 2020, p. 303) e representa, através de varios olhares, uma forma de
enfrentamento e defesa da educacdo, para que os(as) professores(as) possam entender o
contexto que os(as) transforma em “inimigos da familia e das criangas”.

Esses discursos, fomentados pelo movimento ESP, reproduzem-se na intencdo de
servir como um dispositivo de controle de corpos e praticas e, com isso, produzir uma verdade
em relacdo ao corpo, ao género, a sexualidade. Essa situacdo esta presente nas condutas que
se manifestam através de praticas sociais, e dialogando com o movimento ESP estdo

instituicdes religiosas e forcas politico-partidarias.
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O poder sobre o corpo docente, no sentido de género enquanto instituicdo, manifesta-
se atraves da midia e da disseminagdo do discurso. Foi possivel constatar que 0s argumentos
apresentados pelo movimento ESP descaracterizam a subjetividade docente e autorizam que
estudantes de ensino fundamental e médio, donas de casa, pais, maes e responsaveis pelas
criancas e adolescentes, seguimentos religiosos, midia televisiva — digital e redes sociais -
ganhem dimensdes, a ponto de construirem verdades que colocam em Xeque, ou seja,
questionam a subjetividade docente, atraves de efeitos de dominacao.

Com isso, alerta-se sobre a disseminagao de “verdades” a respeito da educagio, que se
disseminam sem se preocupar com uma reflexdo tedrico-epistemoldgica; sdo propagadas e
tidas como veridicas, devido a repeticbes exaustivas por diferentes meios e instituicdes,
caindo no senso comum.

Em contrapartida, caracteriza-se esse movimento de retrocesso de luta para que se
mantenha o poder de controle sobre os corpos; acaba, também, por produzir, através da
subversdo, resisténcia desses mesmos corpos, 0S quais tenta controlar, ao passo que 0S
assuntos tabus passam a ser potencializados nas discussoes, reforca-se o0 conceito do cuidado
de si.

Aponta-se a necessidade de promover um debate sobre a posicdo social da escola
publica, no atual contexto da educacéo, tendo em vista que os ataques aos(as) profissionais da
educacdo sdo oriundos do movimento escola sem partido. Além de tudo, foi explanada e
centralizada a discussdo sobre a funcdo exercida pela instituicdo de ensino: de um lado,
representados pelo movimento escola sem partido, ha os grupos religiosos, politicos radicais
de direita, fundamentalistas, neoliberalistas; de outro lado, intelectuais/estudiosos, embasados
pela pedagogia de Paulo Freire, que sdo grupos engajados em uma educagdo emancipadora.

Portanto, deixa-se como ponto reflexivo que pensar na subjetivacdo, enquanto
constituicdo do imaginario docente, torna-se necessario, uma vez que é o que nos sensibiliza e

também nos move e nos faz avancar em relacdo aos saberes e as verdades.
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5 TEMPO DE ALARDEAR AS PALAVRA SOBRE A IDENTIDADE SEXUAL E DE
GENERO

Pode ser chocante e desconfortavel, mas é a verdade. Cada dia é mais urgente
abandonar a minha vaidade e meu orgulho, reconhecer que preconceitos estruturais
que carrego prejudicam vidas, contaminam a sociedade e destroem a dignidade de
pessoas que sequer conheco. (RAMOS; SCHIMENECK, 2020, p. 28).

Faz-se necessario esclarecer, sob o enfoque da pesquisa qualitativa, que na sequéncia
estdo descritos os resultados sobre os questionamentos referentes a identidade sexual e de
género. Nesse percurso, apresento os relatos ocorridos durante os didlogos docentes, através
dos grupos focais. Esse processo possibilita apresentar a aproximacdo do discurso, na
perspectiva de Bardin (2011), entre o imaginario docente, a interpretacdo dos significados e a
teoria que sustenta esse estudo. Para melhor entendimento, as categorias foram
preestabelecidas, por meio de imagens e video, e estdo assim apresentadas: a) a imaginacao e
a cultura docente, fazendo referéncias a identidade profissional e aos conceitos enunciados em
suas vozes; b) abordagem as caracteristicas da identidade sexual e de género; c) a identidade
dos(as) estudantes que frequentam a escola contemporanea; d) a formacdo continuada de
docentes, sob a perspectiva da identidade sexual e de género na educagédo basica, bem como o
envolvimento da Gestdo Pedagdgica Institucional.

5.1 Um tremendo alvoroco: unhas pintadas, carrinhos, bonecas, papai e mamae

As “vozes imaginarias”, que emergiram apds a apresentacdo das imagens, trazem 0s
sentidos expressos nas palavras durante a interacdo da comunidade investigativa; elas estdo
caracterizadas por grupos (um, dois, trés e quatro), sem prevalecer a identidade de quem fez
uso da palavra para expressar 0 seu imaginario, diante das imagens provocativas que Ihes
foram apresentadas. Ainda, ressalto que no decorrer da interlocucdo entre a comunidade
investigativa, as referéncias verbais sobre as imagens de andlise iniciam a partir do nimero
um, porém, de acordo com a estrutura desta tese, estdo sequencialmente representadas na

forma crescente.
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Imagem 8 — Menino com as unhas pintadas

Fonte: https://www.mdig.com.br/index.php?itemid=40112

Para o grupo um’: a imagem causou um certo impacto, além disso, ndo contou com a
participacdo de todas(os); a(o) primeira(o) a falar mostrou-se bastante aberta(o) e
preocupada(o) com a relacdo de sexo e género na escola; imediatamente manifestou angustia
em como “preparar a turma para receber o estudante de maneira acolhedora e respeitosa’.
Na sequéncia, outra(o) professor(a) compartilhou da mesma preocupacdo e se mostrou
igualmente aberta(o) para lidar com essa questdo; segundo essa(e) professor(a), “Criangas
que se manifestam de maneira tida como ndo convencional precisam ter o apoio da equipe
escolar, o olhar atento do(a) professor e o preparo da turma para que ela tenha seu processo
respeitado ”.

Nessa colocagéo, fica evidente que o comportamento infantil tende a seguir o padréo
normativo, “aquilo que evocamos como um dado natural, o corpo-sexuado, € resultado das
normas de género” (BENTO, 2011, p. 551). Todavia, quando o comportamento ndo se
relaciona com a pratica exercida pelo padrdo escolar, compete a escola proporcionar o apoio
necessario.

Jéa a terceira pessoa, ao se manifestar, pareceu um pouco desconcertada(o):

’As caracteristicas de identificacdo a esse grupo se apresentam pelo envolvimento de atividades pedagogicas,
realizadas na Escola de Ensino Fundamental Artuino Arsand (ja apresentada anteriormente); participaram desse
grupo dialdgico, de inicio, quatro participantes. Na medida em que o didlogo transcorreu e os objetivos das
imagens foram se evidenciando, um/a participante retirou-se, negando a sua contribuigdo a pesquisa. No entanto,
essa atitude ndo influenciou o desenvolvimento das questdes e a colocagdo de cada envolvido durante o processo
de coleta de dados.


https://www.mdig.com.br/index.php?itemid=40112
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“E a diversidade, e ela precisa ser trabalhada, pois pode ter sido uma brincadeira, mas
ainda assim € importante eles aprenderem a ndo levar para o lado do preconceito, por isso
deve ser trabalhado na escola, para evitar que ela ocorra, principalmente em um grande grupo
como o de alunos”.

Perante a colocacdo, faz-se necessério valorizar a pluralidade para evitar que as
criancas desenvolvam preconceitos. Isso acontece quando ndo existe espacgo para que o0 outro
se expresse. Conforme tenho observado, a diversidade cultural deve ser aprendida e
valorizada desde a infancia, para que as criangas se desenvolvam sem preconceitos, o que é
importante para a vida em sociedade. Como enfatiza Seffner (2011), a sexualidade que
desconsidera o paradigma heterossexual hegemdnico, apresenta-se entre 0s motivos mais
resistentes para desconstruir o preconceito.

E, ao ser questionado(a) se estaria preparado(a) para trabalhar tal questao, respondeu:

Depende muito da visdo dos professores, tem que ver como cada um aceita, para
nao rotular, pois as vezes o proprio olhar do professor ja rotula e acaba levando os
alunos a identificar da mesma forma. NGs, professores, precisamos ter uma mente
bem aberta, equilibrar bem o olhar para trabalhar com os alunos

Em sua fala, ele(a) inicialmente se refere aos(as) professores(as) (distanciando-se da
situacdo), apontando que o olhar deles pode induzir o restante da turma; essa Ultima fala
denota um constrangimento e dificuldade para lidar com a situacdo e, a0 mesmo tempo,
representa uma justificativa “ndo sou o(a) Unico(a) que ndo esta preparado(a) 8. Além disso,
a escola tem papel importante na promocéo e valorizagdo da diversidade. Em concordancia a
sustentacdo de Seffner (2011, p. 562), demanda-se a “escola uma adequada conducdo das
questdes de género e sexualidade, mas em outros foruns (familia, religido, televisao, partidos
politicos, poder judiciario etc.) esses temas séo tratados segundo outros critérios, 0 que por
vezes coloca professores em uma dificil situagdo”. Em continuidade, Quaresma Da Silva
(2016) pontua que a instituicdo de ensino tem como sua principal fungdo o compromisso
social, como representagdo aos estudantes, enquanto espaco consagrado para o0s saberes,
composta por pessoas que amparam seus questionamentos.

O(a) quarto(a) professor(a) absteve-se de expor sua percepcdo acerca da imagem,
bem como da fala das colegas®.

8Ressalto que por uma definigdo estética as falas dos/as participantes destacam-se por duas formas de
apresentacdo, uma por ser mais extensa, optei em colocar dentro de um quadro, 0 que na minha percepgao parece
visivelmente mais agradavel, também acrescento que procurou-se manter a originalidade das palavras durante a
transcri¢do das falas. A segunda, por serem referéncias breves, coloco-as dentro do didlogo da escrita que faz a
triangulacdo entre entrevistas, pesquisadora e referéncias tedricas.

Trato dessa questdo aqui com mais complexidade, entendo que n&o posso trazer apontamentos taxativos, pois,
existem vérias possibilidades e o julgamento moral ndo me influencia a este estudo.
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No grupo dois'?, a imagem gerou as seguintes percepcoes:

“Mas na minha época de infancia, se isso ocorresse, provavelmente o menino
apanhava; se 0 meu irmdo fizesse isso na infancia dele, provavelmente ele apanharia. Hoje em
dia, isso ndo ocorre, ndo sei né, na minha realidade, onde eu convivo, isso ndo ocorreria”.

O primeiro ponto que destaco, a partir da colocacgdo, é a interatividade, pois a crianca
ou o jovem, atualmente, vivem em um mundo heterogéneo, que se mantém em contato com
varias e diferentes realidades e que contribuem para a formacéo de sua identidade pessoal e
social. Depreendemos que, pelo discurso, 0s jovens e as criangcas aprendem quais
comportamentos devem enaltecer, quais s&o as atitudes e 0s gestos apropriados para cada sexo
e género, ou seja, “ao representar determinadas identidades e excluir outras, o discurso busca,
de maneira intencional, constituir e fixar os sujeitos sociais em identidades especificas de
género e de sexualidade” (LOURO 2002, p. 46).

Portanto, de modo continuo, encontra como necessidade a discussdo sobre as relages
no ambiente escolar, e em que medida as a¢Ges pedagdgicas sdo pertinentes e mediam a
integracdo entre a escola, a familia e a sociedade para desconstruir os estereotipos

preestabelecidos.

Eu ja discordo, j& acho que, com toda a certeza, essa crianga sofre preconceitos,
provavelmente tem relutdncia dentro da familia, em aceitar a diversidade;
provavelmente tem relutdncia dentro da escola, por parte dos colegas
principalmente, mas também por parte dos(as) professores e professoras, que a
gente sabe que nem todos(as) os(as) professores e professoras estdo preparados(a)
para conviver com o diferente, principalmente quando é crianca dessa idade assim,
porque dai surpreende mais ainda, quando se € adolescente se tem outra visdo, mas
quando é crianca choca um pouco mais as pessoas.

Toma-se, como entendimento o conceito de género enquanto categoria relacional que
se reelabora historicamente. Perante essa perspectiva, as relacbes entre 0s géneros
pertencentes a sociedade abordam os direitos civis e sociais, destacando o preconceito e a
discriminacdo social sobre as concepcdes de género e os diferentes discursos que incidem
sobre as pessoas (FLEURI, 2003).

Reforco, o quanto a diversidade de género é presenciada ou vivenciaram em situacoes
de preconceito na instituicdo de ensino, entre os(as) estudantes e docentes. Pensar em uma

forma sobre a abordagem do tema preconceito é fundamental, quando a intencdo é desfazer

1As peculiaridades do grupo dois, representantes da escola Moisés de Sousa Pires Mosmann, estdo explicitas
nas suas colocag@es, um grupo que se mostrou interessado em contribuir, pois, de inicio, uma das participantes,
interpretou as imagens propostas e se declarou lésbica. No decorrer das interagdes, foi possivel observar que a
sua identidade de género ndo interferiu nas mensagens, nem tampouco causou constrangimento ao grupo de
participantes, pelo contrario, deu para notar uma instigacao em falar sobre o assunto. Essa participante colocou-
se como exemplo, por indmeras vezes, e ainda trouxe situagdes vivenciadas em seu cotidiano.
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uma mistificacdo de esteredtipo, ou seja, a pratica institucional educativa, as familias e as
acOes docentes ndo podem negar a diversidade e a convivéncia entre as diferencas.

E necessério ir além dos esteredtipos constituidos pela sociedade, desconstruir o
preconceito camuflado existente, desconstituir a normatividade que condena os géneros, que
enaltece a cultura da desvalorizacdo do ser humano. De acordo com Butler (2003), o que fica
claro é uma espécie de indiferenca por certos estere6tipos marcados pelo género. Por
conseguinte, a escola é uma das principais instituicdes de urgéncias necessarias para que tal

discussdo tome a iniciativa.

[...] no meu tempo, tanto na familia quando entre amigos, havia o preconceito,
ainda mais com criancas, e [...] enquanto escola, com certeza os coleguinhas iriam
dizer “o profe, olha ali, ele pintou as unhas e passou batom”; esse aluno iria sim

sofrer um preconceito, por chegar na escola com as unhas pintadas e de batom.

Sobre essa colocacdo, inicialmente a explanacdo denota que o preconceito ja esta
superado, pois € possivel perceber que o fato € interpretado como uma brincadeira, portanto, é
pratica realizada dentro do ambiente escolar. N&o obstante, as colocagbes estdo em
concordancia com as construcdes tedricas contra-hegemonicas que sao elaboradas, de acordo
com o carater “natural que tradicionalmente foram atribuidos ao feminino ou ao masculino,
apontando que existe um processo de construcdo de sujeitos de género, o qual nos possibilita
falar de diversidades de género”. (QUARESMA DA SILVA, 2016, p. 85).

“Como as colgas ja falaram, é uma imagem que remete a uma diversidade de género,
que vai além da questdo morfologica’.

Neste recorte de fala, observa-se que a discussdo ja iniciou com a ciéncia de que se
tratava de uma abordagem de género, e 0 grupo mostrou-se disposto a se expressar acerca da
pauta. Na primeira participante, fica nitida a preocupacdo em deixar claro que ela expde um
parecer a partir daquilo que vivencia “koje em dia isso ndo ocorre, ndo sei né, na minha
realidade, onde eu convivo, isso ndo ocorreria”, porém, diante do que ela relatou em relacédo
ao modo como foi sua criagdo “se o meu irmdo fizesse isso na infdncia dele, provavelmente
ele apanharia”, € interessante pensar se ela convive ou ja conviveu com pessoas que nao se
identificam com o préprio género.

Relativizando que uma crianga com a unha pintada néo diz muito sobre a crianga.

A ideia de que meninos ndo devem pintar as unhas € uma questdo cultural, pois uma
crianga com a unha pintada ndo diz muito sobre a crianca.

N&o é um indicativo suficientemente forte para indicar a ndo identificagdo de género.
Dessa forma, € possivel considerar o que exalta (LOURO, 2003, p. 8): “[...] aparentemente se

deduz uma identidade de género, sexual ou étnica de marcas biologicas; 0 processo €, no
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entanto, muito mais complexo e essa deducdo pode ser (e muitas vezes ¢) equivocada”. Do
mesmo modo, a fala na sequéncia denota um convivio mais préximo em relacdo ao modo que

as pessoas que ndo atendem as designacgdes de género impostas séo tratadas pela sociedade:

Essa crianca sofre preconceitos, provavelmente tem relutancia dentro da familia,
em aceitar a diversidade; provavelmente tem relutancia dentro da escola, por parte
dos colegas principalmente, mas também por parte dos professores e professoras,
que a gente sabe que nem todos os professores e professoras estdo preparados(as)
para conviver com o diferente.

Um(a) dos(as) participantes a falar mostrou-se ciente das duas realidades, pois entende
que ocorreram mudancas, contudo, elas ainda ndo alcancaram um nivel de respeito e
compreensdo por parte da sociedade, da familia e da escola. Também, evidenciou-se o0 quanto
a imagem refere-se a uma “ndo identifica¢do” com o género imposto. Entretanto, isso remete
a percepcdo de quem coloca os géneros em caixinhas, mesmo que esteja lutando contra o
preconceito. Presumir, por uma foto descontextualizada, que a crianga sofre tanto preconceito
assim, diz muito sobre a visdo de género e sexualidade. Para Quaresma da Silva (2016), o
silenciamento docente sobre os comportamentos desrespeitosos e intolerantes favorecem a
violéncia e a discriminacdo diante daqueles que possuem aparéncia diferente ou que
expressam sua sexualidade e seus desejos sem ajustar-se a determinados grupos padronizados.

Em relacéo ao grupo trés'!, percebeu-se uma certa naturalidade em relagio a tematica,
ainda que ela ndo tenha sido revelada em um primeiro momento. Nesse grupo, a reagdo
dos(as) participantes as imagens foi mais aberta. Contudo, no decorrer das respostas, surgiram
palavras como “sdo coisas que a gente costuma ver, é normal, ndo vejo isso como anormal”.
Também foi levantada a questdo sobre a maturidade da crianga, afinal a curiosidade em
conhecer-se e conhecer o corpo do(a) outro(a), principalmente quando sdo muito
pequenos(as), faz com que certas acbes ndo sejam relacionadas a sexualidade, logo,
“normal . Reitera Bento (2011, p. 552), que: “Passamos a interiorizar essas verdades como se
fossem uma pele, algo que estd conosco desde sempre, 0 que nos faz esquecer o0s inimeros,
cotidianos, reiterados “ensinamentos”: a sexualidade normal e natural ¢é a
heterossexualidade”.

Em relacdo a isso, reforco o significado social atribuido aos corpos-sexuados, que
identificam a heterossexualidade como a Unica possibilidade humana de viver a sexualidade, e

que ha uma interpretacéo do ato heteronormativo como predominante.

1A percepcdo sobre esse grupo, com sua identidade ao espaco de aprendizagem Romilda Sibel Renck, destaca-
se, inicialmente, por uma naturalidade em relagdo a tematica, porém, no decorrer das falas, as colocagdes
demonstram conflitos verbais, originados por preconceito em relagdo a identidade sexual e de género.
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Quanto ao grupo quatro'?, ele expds uma perspectiva distinta, pois é importante
observar que as(0s) participantes sdo de uma comunidade caracterizada como zona rural, além
disso, as(os) docentes representam um retrato social, visto de perto e com lentes que
aproximam e possibilitam interpretar uma analise mais detalhada do todo. Ha de se considerar
o fato de que, por maiores que tenham sido as transformacdes pelas quais o ldcus da pesquisa
passou, a etnia germanica destaca-se em relacdo as demais culturas (GEVEHR; FETTER,
2018).

O impacto causado pela imagem ficou evidenciado em decorréncia do tempo que
as(os) docentes levaram para se manifestar; com um certo receio, um(a) deles(as) tomou a

iniciativa:

Acredito que tenho aquela presenga em uma turma minha, numa aula de educagéo
fisica, um menino com as unhas pintadas de cor-de-rosa, a primeira questéo seria
segurar os demais alunos, porque acho que é impactante; pra mim ndo iria ser
tanto, mas sim, no lugar onde eu estou, com 0s alunos que eu atento, naquela
comunidade, um aluno, menino, com as unhas pintadas de rosa, eu acho que seria
um alvorocgo, teria que se arrumar um jeito para se contornar essa histdria. Eu,
particularmente, ndo acharia uma coisa muito estranha, ndo daria tanta bola. Eu,
mas os(as) da escola, eu acredito que sim.

A fala da docente ja inicia delineando o modo de ser e agir da comunidade; a
preocupacdo em “segurar os demais alunos”, “arrumar um jeito para se contornar essa
historia” expbe a fragilidade do espaco escolar para lidar com questdes de género e
sexualidade. Nos estudos de Bento (2011, p. 555), “a escola, que se apresenta como uma
instituicdo incapaz de lidar com a diferenca e a pluralidade, funciona como uma das principais
instituicdes guardids das normas de género e produtora da heterossexualidade”. De acordo
com o(a) professor(a), na comunidade onde esta situada a escola: “Eles tém essa cultura
enraizada do que seria de menina e 0 que seria menino; eles tém essas definicdes de géneros
predeterminados desde muito cedo”.

E uma prética preestabelecida e dominante que apresenta visdes distorcidas sobre as
designacdes. Portanto, assim, as crian¢as vado assumindo papéis com caracteristicas
especificas sobre o que € de menino e o que é de menina. Sobre esse apontamento sobre as
definicbes de género, ressalto o pensamento ideoldgico do governo, com a reportagem
veiculada pela Gaticha ZH®® [...] em que a ministra da Mulher, da Familia e dos Direitos

12 Em relacéo a participacéo desse grupo, representantes da instituicio de ensino Padre Afonso Kist, destaco que
no decorrer das falas, apresenta-se notoria a identidade sexual e de género de uma das participantes, entre linhas
ela destaca ser Iésbica, mas ndo assumidamente, faz énfase em algumas colocaces de fatos ja vivenciados, isso,
ocasionalmente causou um certo desconforto entre as/os demais participantes; por vezes, as vozes calaram-se e
as manifestac6es ndo foram expostas, evidenciando que ndo se tinha nada a contribuir.

13 Reportagem da Galcha ZH. Disponivel em:
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Humanos, a pastora evangélica Damares Alves, disse ser “uma nova era no Brasil: menino
veste azul e menina veste rosa”. Portanto, ¢ evidente que o discurso da ministra apresenta
tracos de uma ideologia ndo condizente a identidade de género, a partir das relacdes historico-
culturais, enaltecendo a heteronormatividade e o binarismo que ditam os papéis masculinos e
femininos dentro do espaco social (SILVA; SILVA; SOUZA, 2021).

Em relagdo a reacdo dos(as) estudantes, o(a) segundo(a) docente apresenta uma fala
semelhante: “Olhando do ponto de vista, também vejo um tremendo alvorogo, algo bem
complicado de se contornar”.

Diante dessa fala, percebe-se a inquietacdo a cultura da violéncia. Para essa discusséo,
faz-se necessario direcionar o olhar as inumeras violéncias que ocorrem no cotidiano da
escola, nesse caso, as psicologicas. Para Borrillo (2009), atitudes de hostilidade e aversao aos
homossexuais tém gerado acGes de violéncia fisica e psicoldgica. O autor também afirma que
a homofobia atribui ao lugar de marginalidade silenciosa, no qual identidades de género e
sexuais, que fogem a norma heterossexual, sdo coibidas de serem vividas socialmente. Sem
embargo, as relaces sdo constituidas por um fendmeno complexo e variado, assim, quando
questionado(a) se a situacdo seria complicada de contornar, especificamente dentro da
comunidade em questdo ou num contexto geral, a resposta foi: “Eu acho que dependendo da
comunidade que vai se encontrar, seria, digamos, geral, isso varia muito de lugares e pessoas
que frequentam!”

Nesse testemunho, observa-se que, de modo geral, ocorreria de forma hostil, que essa
atitude tem relagdo com o “lugar” e as pessoas; o que leva a entender que tanto a hostilidade
quanto o acolhimento sdo caracteristicas intrinsecas, consequentemente, dos lugares por elas

frequentados; logo, trata-se de uma questéo cultural.

https://gauchazh.clicrbs.com.br/donna/maternidade/noticia/2019/01/menino-veste-azul-e-menina-veste-rosa-
maes-opinam-sobre-a-fala-da-ministra-e-a-criacao-de-seus-filhos-cjqwoyelc0003accnagv30r8h.html. Acesso em:
5 de mai. 2022.
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Imagem 9 — Menino brincando com uma boneca

Fonte: https://observatoriog.bol.uol.com.br/noticias/marca-de-brinquedos-inova-e-mostra-meninos-brincando-
de-boneca-em-comercial

As(os) participantes do grupo um expuseram suas contribui¢cbes de forma livre e
espontanea, ao comentar sobre um menino brincando (imagem acima) com boneca e uma
menina brincando com carrinho (imagem apresentada na sequéncia). A fala fluiu no sentido
de tarefas como cuidar dos filhos e dirigir carros sao importantes tanto para meninos quanto
para meninas, uma vez que no futuro serdo pais, maes, responsaveis pela manutencéo da casa
e precisam dirigir para melhor se locomoverem. Seguem as interacGes para melhor

compreensao:

Eu penso que todos, tanto meninas quanto meninos, precisam aprender a lidar com
as situacdes de cuidados de filhos e filhas, indiferente da forma como brincar. [...]
meninos fazem o servigo de casa, ajudam suas mées — lavam louga, arrumam a casa
-, iss0 € uma coisa que ndo cria preconceito algum, pois representa um querer

cuidar, de aprender a cuidar.

Primeiramente, é notério que a fala acaba por compreender as brincadeiras como uma
preparacdo para a vida adulta, e ndo como uma atividade ludica que ndo necessariamente
tenha relacdo direta com atividades que a crianca exercera na maturidade. “Meninos fazem o
servico de casa, ajudam suas mdes”: a tarefa de ‘cuidar da casa’ segue sendo tarefa feminina
e 0 menino AJUDA a mée; ele ndo faz uma tarefa que tambem convém a ele, posto que reside
no mesmo ambiente, ele ajuda a figura feminina que seria a responsavel por essas tarefas.
“Isso é uma coisa que ndo cria preconceito algum” e a palavra “cuidar” continua em

destaque: o fato de o entrevistado(a) citar que isso ndo causa preconceito ja o demonstra,

porque sentiu necessidade de reafirmar algo que a imagem, em si, ndo traz por escrito. A fala,


https://observatoriog.bol.uol.com.br/noticias/marca-de-brinquedos-inova-e-mostra%20-meninos-brincando-de-boneca-em-comercial
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nesse sentido, ja demonstra que a primeira impressdo sobre a imagem conduz ao fato de
existir preconceitos quanto a meninos brincarem de boneca.

Butler (2004), sustenta que as brincadeiras, ou seja, a boneca com que a crianga brinca
ndo representa o que vocé quer ser, mas talvez vocé queira ser seu amigo, seu rival, seu
amante. Talvez vocé queira tudo isso ao mesmo tempo. Durante as brincadeiras nos
deparamos com as normas estabelecidas pela sociedade, podemos explora-las e até mesmo
destrui-las, porém fixar as normas de género seria assim designar as possibilidades das

criangas®*,

Eu também penso assim, que uma gravura que mostra uma tranquilidade, como a
colega disse, € um momento de brincar, de cuidar, de amar; e isso é muito
importante, eu sempre penso que essa € uma nova geracgao, mais cuidadora, pois
sabemos que temos esses momentos, pois que ndo sabe cuidar, nos deparamos com
um marido ou um pai que ndo sabe cuidar, pegar uma crianca e tampouco fazem
questdo disso; entdo, eu olho essa imagem e penso que isso é muito importante,
porgue é um momento de saber e aprender as tarefas de casa e o cuidado, tudo isso
faré diferenca para o futuro.

E possivel perceber que essa fala esta relacionada a figura da boneca que representaria
a maternidade, conotando diretamente ao cuidado do lar e aos afazeres domesticos. Assim
sendo, constata-se uma aproximacdo, quase sem fronteiras, entre o ser mae e ser responsavel,
também, pelas tarefas do lar, cabendo ao homem a funcdo de provedor material (BENTO,
2015). A maternidade e o cuidado do lar apareceram relacionados apenas a imagem que
apresenta um ‘menino’ e uma boneca. Porque a imagem de um menino brincando com uma
boneca conduz a interpretacdo de que a maternidade e o cuidado do lar sdo atividades

caracterizadas como femininas.

Realmente, hoje a gente procura, dentro de sala de aula, colocar que aquele tempo
que se separava — meninos brincam de carrinhos e meninas de bonecas -, cai por
terra, pois 0s meninos na atualidade, precisam aprender que é importante cuidar de
um lar, até para eles - quando forem adultos e tiverem o seu espaco -, saberem se
organizar, ndo ficar dependendo de mée ou de alguém para fazer isso, pois fara
bem a eles mesmos. Entdo, eu vejo como as colegas colocam: uma forma de
organizacdo, de busca, de crescimento pessoal.

Novamente os cuidados do lar sdo referenciados, relacionando-se a figura femininas;
esse “até para eles” diferencia-os dentro do “cuidar do lar”. Também ¢é perceptivel a
colocacdo da figura feminina como a pessoa responsavel pelas tarefas domeésticas, sendo

possivel interpretar que é dever da esposa as tarefas anteriormente exercidas pela mae. Digo, a

14 “Takes on that the doll you play with is the one you want to be, but maybe you want to be his friend, his rival,
his lover. Maybe you want it all in one time”.
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figura feminina esta diretamente relacionada ao exercicio das tarefas atreladas a sociedade
machista. Para Bento (2015, p. 99), o fato dos homens “provarem sua masculinidade perante
outros homens é uma consequéncia do machismo. No entender do homem, a posi¢do que a
mulher ocupa na sociedade, é a de provedora moral, encarregada da educacéo dos filhos e das
tarefas domésticas”.

Diante do questionamento da pesquisadora sobre qual seria o sentido da expresséo
“crescimento pessoal”, a resposta foi: “Social e principalmente pessoal, porque é uma
questdo de eles poderem dizer: ‘eu sei fazer, ndo dependo de outras pessoas’”.

Essa colocagdo menciona a figura feminina na condicdo de dependéncia; ao exercer as
tarefas, hé relacdo direta entre maternidade e cuidados do lar.

Perante o contexto social, sdo desenvolvidos conceitos culturais sobre a infancia; para
Silva, Silva e Souza (2021, p. 119), “o brincar e consequentemente sobre as manifestagdes
direcionadas aos papéis de género, por meio do sexo bioldgico, evidenciando uma visdo
binaria de homem e mulher”. Assim, define-se quem brinca de carrinho e quem brinca de
boneca. Acrescentam Gevehr, Fetter e Karpinski (2017) que o brincar é proprio do
desenvolvimento infantil, e é através das brincadeiras que a crianga traduz ou expressa o que
vive e sente. Também enfatizam que a brincadeira deve ser considerada como primordial para
0 desenvolvimento infantil. Ela é uma das formas de a crianca manifestar seus medos,
problemas e angustias. Ainda enfatizam que esse papel é fundamental para se estabelecer uma
relacdo de um adulto confiante em suas atitudes, ou seja, um adulto capaz de estar
suficientemente maduro frente a realidade da vida adulta. Este € um caminho possivel para
uma educacdo transformadora e humanizadora, em tempos de certos recrudescimentos — de
diferentes ordens a valores —, presentes na dicotomia de uma sociedade, marcada pela forca de
incertezas. (GEVEHR; FETTER; KARPINSKI, 2017).

Sobre a mesma imagem, o grupo dois discutiu acerca do contexto familiar, e a(o)

primeira(o) a falar exp0s a seguinte percepcao:

[...] essa imagem me remete & sociedade patriarcal, ao machismo, tarefas e
atividades julgadas como femininas versus tarefas e atividades julgadas como
masculinas. E tudo dentro dessa ideia binaria mesmo, das fungdes que homens
exercem dentro da sociedade, das fun¢bes que as mulheres exercem dentro da
sociedade; culturalmente vocé é criado para seguir essas regras, esses padrdes
impostos pela sociedade patriarcal. Entdo, sdo raras as familias que tentam
descontruir essa ideia padronizada sobre quais sdo as fungdes masculinas e
femininas na sociedade.

Nessa colocacgéo, fica evidente a necessidade de se desconstruir a ideia de construcéo
do que é feminino e do que é masculino, também se faz a interpretacdo de que as meninas

exercem atividades que reforcam a ideia da maternidade, cuidado com o lar e familia. E os
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meninos continuam representando o poder de lideranca e inteligéncia. Ao passo que a(o)

segunda(o) pontuou que:

Eu concordo [...] sobre o papel da mulher do contexto familiar e o papel do homem,
mas, aquilo que eu disse anteriormente, eu acho que na minha época, na minha
infancia, o papel do pai era trazer o sustento para casa e o papel da mée era cuidar
dos filhos; hoje as familias mudaram muito, entéo, ndo ha uma mudanga téo radical
na vida familiar, mas esta havendo uma mudanca, os papeis estdo come¢ando a...
na verdade, o pai e a mae tentando fazer o mesmo papel, que é educar, trabalhar.
Na minha realidade seria isso que penso, mas eu concordo que ainda tem a casinha,
a mae tem que fazer isso, o pai tem que fazer aquilo... Ainda tem, embora ja tenha
mudado muito.

Essas duas falas apontam ndo apenas diferentes perspectivas, mas também distintos

lugares de fala — a(o) primeira(o) expbe um olhar critico e militante, enquanto a(o)

segunda(o), embora reconheca que ha mudancas, ndo as compreende, em sua plenitude, e 0

quanto o contexto familiar, normativo, contribui. Assim, para Butler (2003), a histéria das

sociedades é fortemente marcada pela presenca de uma estrutura familiar baseada no
patriarcado com a crenca da autoridade masculina, imposta pelo padréo social.

Por outro lado, as(os) outras(os) participantes trazem uma Visdo um pouco mais

mediadora:

[...], ainda tem criangas que dizem ‘ai, mas ele tem que brincar com carrinho, ndo
com a boneca’, eu sempre falo — quando estou em sala de aula -, ‘ndo, hoje pode
brincar de boneca também, néo é sé de carrinho, 0s meninos e as meninas também
podem brincar’; sé que essa fala vem de casa e € reproduzida na escola.

A interpretacdo dessa colocacdo leva a reflexdo o avanco sobre as questes do brincar
com determinados brinquedos ditos como masculinos ou femininos, segundo a concepc¢éo de
Bento (2015), os padrdes de comportamento masculino e femininos estdo relacionados com a
ideologia hieréarquica, porém a ludicidade, nesse caso, é deixada de lado e passa a ocupar-se
como segundo eixo, representando o aspecto de género e passando a desconsiderar a natureza
interativa do brincar.

“Eu acredito que tudo leva um tempo, as mudangas que ocorreram ao longo do tempo
ndo foram de uma hora para a outra, entdo, tudo é gradual, vai ocorrendo aos poucos”.

Pode-se acrescentar que a(0) participante deixa explicito que mudangas estdo surgindo,
com o passar dos anos, porém, ha resisténcias aos fatores de transformac&o, principalmente
culturais, o principal embate atribuido por Butler (2004), é a distingdo sexo/género: sexo é
natural e género é construido. Diante da constatacdo de que ocorreram mudangas ao longo
dos anos, as(os) participantes foram questionadas(os) a quais mudancgas se referem. Segundo

um(a) representante do grupo: “A imagem esta mostrando, por exemplo, o papel que o
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homem e a mulher desempenham e que hoje tem uma diferenciacdo, mas ainda a sociedade é
tradicional e conservadora”.

Além disso, também foi compartilhada uma observacdo feita por um(a) das(os)
professoras(es) sobre uma imagem que apresentava uma situacdo protagonizada (a sociedade
patriarcal) por um grupo de criangas na escola, em que meninos e meninas brincavam de fazer

0 almoco. Segundo o(a) docente:

Eu estava observando uma professora que levou as criangas para o patio onde tinha
pia, fogdo; havia mais meninos, entdo, observando a brincadeira: um lavava a pia,
0 outro arrumava a mesa e as meninas sentadinhas, eles que estavam lidando; ent&o
perguntamos o que eles iriam fazer, um disse que faria o almogo, outro que iria
lavar a louca; entdo eu perguntei para as meninas e elas responderam que estavam
sentadas esperando eles trazerem o almoco.

Sobre o questionamento feito acerca das criancas que brincavam, ele apresenta a
percepcdo de gque desde pequenas sdo influenciadas a aceitar a heterossexualidade como via
Unica. Dessa maneira, considera-se que a colocacdo docente prima pela separagdo das
brincadeiras de meninos e meninas. Com isso, as criancas sdo influenciadas pelos padrbes
familiares e as relacGes de género se estabelecem além da sociedade, adentrando nos espagos
educativos. Ndo existe, pois, sexualidade antes ou depois. Butler (2003), diz que as relacdes
de género e de identidade de género tém sido, cada vez mais, questionadas. Interpretado por
Louro (2003), como um momento critico na reformulacdo das relacdes de género, porque
surge a diferenca absoluta de homens e mulheres.

Outras(os) professoras(es) do grupo fizeram as seguintes colocacdes:

Ainda se tem ideia de que o pai ajuda a mde e ndo que ele cumpre a sua
responsabilidade enquanto pai, assim como a méde cumpre a dela, ambos sédo pais
da crianga, assim como moram dentro do ambiente familiar, trabalham fora e
devem dividir as tarefas dentro de casa por exemplo. Mas ja mudou bastante, claro.

Mesmo afirmando que as relacdes se modificaram, nessa fala sdo evidenciadas,
claramente, as consequéncias da insisténcia ao sentido patriarcal, classico e, acima de tudo,
uma reacao a importancia do sentimento da familia.

“Sim, mas a familia mudou, mudou a realidade da sociedade. Eu acredito que houve
uma mudanca, ndo é a mudancga necessaria ainda, mas ocorreu uma mudanga”.

Feitas as colocacdes, € evidente que perdura a ideia de que o papel do homem ¢é uma
diretriz de comportamento/provedor, aquele que suprird as necessidades basicas da familia,
portanto a sociedade moderna traz consigo transformacOes, e elas estdo influenciando as

relagOes familiares. Entretanto, as caracteristicas familiares mudam ao longo dos ciclos de
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vida, e 0 que é mais importante, & que, por razdes historicas e culturais, diferentes formas de
composigdo familiar tém se desenvolvido, diferentes daquela que era, num dado momento, a
"norma" (LOURO, 2003).

“Isso, estamos falando de familias heteronormativas — papai € mamae -, tem varias
outras formas e modelos familiares”.

Essas observagbes sdo interessantes, pois apontam a coexisténcia de distintos
contextos, dentro e fora da escola; as criancas, durante o brincar, refletiam o que vivenciavam
nos espacos familiares, seja dividindo ou assumindo as tarefas, sem considerar a questdo de
género; ou, do mesmo modo, manifestando estranhamento quando, por exemplo, meninos
brincam com boneca); os(as) professores(as), assim como as criangas e seus(suas)
responsaveis, vém de contextos familiares e sociais diferentes, essas vivéncias divergem
dentro do espaco escolar. A questdo, nesse sentido, é perceber quando, no espaco escolar,
ocorre a mediacao respeitosa e polivalente.

Se for levado em conta o lugar social que a crianca ocupa em nossa sociedade
contemporanea, observa-se que restam a ela pouquissimos espacos onde possam exercer
algum poder decisorio sobre 0 mundo ao seu redor. Sobre esse contexto, Odinino (2015, p.

15) ressalta que:

O carater normativo dos géneros que permeiam as construgdes sobre o feminino e
masculino em suas relagdes sociais e, portanto, nas brincadeiras. Estas aparecem de
forma naturalizada, ancoradas em principios que exaltam as diferengas calcadas
sobre sua suposta natureza sexual. Emergem em suas préticas as diferencas de
agenciamentos socialmente demandados de cada um(a) deles(as), dentro de uma
ordem heteronormativa.

Assim, Louro (2003, p. 8) preconiza que: “[...] aparentemente se deduz uma identidade
de género, sexual de marcas bioldgicas; o processo €, no entanto, muito mais complexo e essa
dedugdo pode ser equivocada”. Nesse mesmo sentido foi que os “estudos sobre sexualidade e
género tornaram-se particularmente Uteis, pois oferecem um meio para se distinguir a pratica
sexual dos papéis sexuais atribuidos as mulheres e aos homens”. (SCOTT, 1995, p. 75).

Em relagdo as imagens (menino brincando de boneca e menina brincando de carrinho),
nos seus dialogos, o grupo trés trouxe para a discussdo o fato de que as brincadeiras com
boneca e carrinho estdo relacionadas a preparacdo para a vida adulta (cuidado com os(as)

filhos(as), com a casa e o desenvolvimento da habilidade de dirigir).

Para uma crianca dessa idade, brincar de boneca, ja tem o convivio escolar, ela ja
tem o conflito com os colegas. Entdo, teria que ver essa situacdo. Mas eu ndo vejo
nada de anormal, para mim € bem tranquilo nessa questdo; mas ele ali, brincando
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de boneca, entdo teria que ver como ele se vé na questdo da escola; ai sim, eu vejo
que ja pega um pouco a questio da sexualidade.

A fala também pressupde que ter um convivio escolar (primeira frase) ja delimita
atividades e brincadeiras que sdo caracteristicas da feminilidade ou masculinidade. Quando o
entrevistado(a) diz que chama a atencdo a idade da crianga que, por ter convivio escolar, teria
certos comportamentos predeterminados, isso demonstra que a escola molda os sujeitos de
acordo com papeis sociais definidos para os géneros.

Ressaltando esse fato, conduz a interpretacao de que ha interferéncias com o convivio.
Falar que “ja tem o conflito com os colegas” demonstra, de certo modo, moldados aos papéis
sociais femininos e ou masculinos e suas caracteristicas. Estes diferentes papéis nas
colocacdes de Butler (2003), sdo construidos desde a infancia e baseiam-se em normas
padronizadas, que no caso masculino remetem a comportamentos ousados. Entre estas
praticas encontram-se também as atividades lidicas infantis, em especial aos que possuem
uma conotacgdo sexual perceptivel.

Também, a questdo da escola remete ao fato de que nela ha padrbes de
comportamentos determinados para meninos e para meninas. Com isso, parece-me haver
alusdo ao fato de que mesmo com o conflito que a crianca, pela idade, pelo convivio escolar e
pelos colegas, tiver, se seu comportamento continuar a se repetir, isso relaciona-se a
sexualidade. No entanto, esse comportamento tem relacdo direta com o fato de considerar a
brincadeira feminina, ou seja, como se as brincadeiras de outro género fossem influenciar na
orientacdo sexual do individuo.

Considerando o fato de o(a) docente, ora se referir ao fato como normal, ora como
anormal, foi direcionado a ele(a) o seguinte questionamento: o que vocé interpreta como
normal ou anormal na imagem?

Diante disso, ele(a) respondeu: “Pra mim estd tudo normal, eu vejo tudo normal. Eu
falei que eu ndo considero anormal”. Sua resposta assegura ndo considerar anormal, mas
guestiona a questdo da escola e dos conflitos com colegas e afirma, ao fim da fala anterior,
qgue a brincadeira poderia ter relacdo direta com a sexualidade da crianca no futuro.
Entretanto, ndo caracteriza o que entende por normal e anormal, bem como deixa implicito o
questionamento sobre normalidade. Qual normalidade? O que é normal ou anormal? O fato de
ndo conseguir responder essa questdo demonstra que ha padrdes estabelecidos como normais
gue passam até mesmo despercebidos e se tornam dificeis de explicar, apenas sdo
introjetados, culturalmente, e ndo séo questionados pela sociedade.

O padrdo de comportamento dos homens, conforme explica Bento (2015), € norteado

pelo modelo patriarcal, que é sindnimo de auséncia de subjetividade. Este modelo representa
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um tipo de subjetividade para denominar vivéncias pertencentes ao padrdo comportamental
masculino.

Ainda, sobre a mesma imagem, outro(a) docente fez a seguinte colocacao:

O que me chamou a atencédo também foi a idade; é que hoje em dia, isso esta tdo
entre nds, hoje. Eu, nasci numa época em que, aquela coisa — menina usa rosa e
menino azul -, e hoje ndo é mais assim. Me chamou a atencéo a idade do menino, o
tamanho dele, porque, quando crianca, ela explora varios tipos de brinquedos. Eu
joguei bola e tinha autorama quando era pequena e brincava de boneca também.
Mas, acho que o pior ainda € na escola, é a questdo que falou sobre a ideia dele e
ela ainda esta brincando de boneca, sobre como ele resolve isso na escola; mas
também tem a questdo: serd que os colegas sabem, na escola, que ele brinca de
boneca?

Percebe-se aqui a mesma questao anterior: a relacdo criada entre a escola e 0s padroes
de comportamento. Ainda, demonstra a existéncia, dentro das escolas, de comportamento e
modelos de ser ‘menino’ ou ‘menina’ que geram conflitos quando saem do que €
predeterminado. Faz mencdo como se fosse algo a ser escondido, ou que sendo escondido,
evitaria possiveis e provaveis conflitos com os colegas. E perceptivel, no decorrer das falas, 0
quanto se enaltece ‘os colegas’ sempre no género masculino, ou por ser uma construgao
cultural que usa 0 masculino para se referir a todos ou porque os conflitos partiriam dos
colegas do sexo masculino.

Ao lembrar a afirmacao de Scott (1995, p. 86): “[...] o género ¢ uma forma primaria de
dar significado as relagdes de poder”, se conclui que, identificar os codigos do feminino e do
masculino descrevem as diferencas. Para Louro (2009), as questdes de género vdo dando
abertura para o entendimento de que o corpo e a sexualidade sdo uma questao historicamente
engajado a construcdo social, cultural, politico e marcado por signos e cddigos do tempo
presente.

Diante dessa fala, a(o) docente manifestou:

E isso pode, quer dizer, eu j& vi que tem muita gente que é reprimida hoje em dia,
por causa disso: gosta de brincar, o que é algo normal, pois é brinquedo -
querendo ou ndo -, se tu brincas de boneco de super-herdi, por que ndo pode
brincar de boneca no formato feminino? E a mesma coisa — um boneco é um
brinquedo, s6 que um, tu vestes com roupa feminina e o outro, tu vestes com roupa
de super-heroi, qual a diferenca, séo bonecos?

Novamente a questdo da normalidade que ndo é questionada em nossa sociedade,
apenas existe como cédigo moral e social e ¢ utilizada para determinar algo como dentro ou
fora do padrdo imposto. Uma veste roupa feminina e outra roupa de super-heroi. A roupa de
super-herdi é, nas entrelinhas, caracterizada como masculina, e a outra, como feminina.

Super-herdéis sdo figuras fortes e poderosas e por isso estdo relacionadas ao masculino; a
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boneca € frégil e exige cuidado, cuida-se dela como de um bebé, é considerada feminina. A
definicdo de boneca e boneco, nesse sentido, conota a posi¢do do feminino como docil, que
precisa de alguém que a proteja e o super-her6i masculino, como alguém que protege e
enfrenta as mais dificeis situacdes para salvar a humanidade e a mocinha.

Deixa-se evidente que a sexualidade, a adolescéncia, a identidade e o género sdo uma
construcdo social, uma vez que a prépria sociedade impde, consciente e inconscientemente,
regras, valores e condutas que se constituem como o “padrdo de normalidade” aceito por ¢la.
Segundo a autora, “a escola precisa se equilibrar sobre um fio muito ténue: de um lado esta a
sexualidade considerada “normal” (heterossexual), demonstrando como a escola pratica a
pedagogia da sexualidade, o disciplinamento dos corpos” (LOURO, 2003, p. 17).

Em relacdo as mesmas imagens, as(os) docentes do grupo focal quatro afirmaram que,
a partir do seu ponto vista, estdo relacionadas ao processo de preparacdo para a vida adulta,
isto €, quando os(as) jovens se tornarem pais/médes, precisardo dirigir. Conforme as(0s)

participantes:

[...] eu acho que essa énfase que eles criam de que... dessa maneira, de que menino
tem que brincar de carrinho e menina tem que brincar de boneca, ndo tem um
porqué, pois ho momento que vira pai na vida adulta, vocé vai ter filho e ndo vai
poder cuidar do filho porque é pai? Essa é uma forma de machismo.

A relacdo estabelecida entre ser pai, ter filho, e o brincar com a boneca direciona a
relacdo estrita com a maternidade. Na area profissional, por exemplo, seria considerada
profissdo feminina por ter relagdo com a maternidade e o cuidar feminino, ou professor de
maternal ou anos iniciais. Relacionam-se ao fato de ser pai e cuidar do filho, remetendo a dois
sentidos: cuidar do filho para ajudar a mae que seria a responsavel por essa tarefa. E o fato de
ndo aparecer nada relacionado a profissdes remete, porgque o que nao é dito também diz muita
coisa, a ideia de que homens ndo trabalham com profissdes que exijam delicadeza. Sustenta
Quaresma da Silva (2016, p. 84), que “tradicionalmente, para a mulher, tem-se reservado o
espaco privado e as qualidades competentes para essa posi¢cdo como serem meigas, delicadas,
dependentes, carinhosas e cuidadoras, deixando em um plano secundario suas potencialidades

e possibilidades™.

E um brincar bem comum que ja vem deixando de ser rotulado como uma
brincadeira de menina, jA comegou a se aceitar os meninos brincarem com bonecas
pela questdo da paternidade [...] j& ndo tem mais tanto aquela influéncia adulta de
que o brincar de boneca e casinha sejam coisas de meninas. [...] que bom que hoje
as meninas também brincam com carrinhos e que elas tém esse interesse; a gente ja
tem mulheres trabalhando como mecénicas - eu nasci em 1990 e na minha infancia
isso era impensavel -; eu tinha muita vontade de brincar de carrinho, mas néo
podia.
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Chamou a atengdo, na fala docente, o fato de que a brincadeira com boneca é
naturalizada somente para as meninas, além de ser “uma forma de machismo”, também
enfatizou que: “Essa énfase que eles criam de que... dessa maneira, de que menino tem que
brincar de carrinho e menina tem que brincar com boneca, ndao tem um porqué”.

Hé& nessa fala a percepcdo de que a construcdo do que é proprio do feminino e do
masculino é uma construcdo machista e com viés cultural que produz na entrevistada a
impressdo de ndo haver um porqué para isso acontecer. E observado o machismo, mas passa
despercebida a construgéo social que desencadeou o posicionamento masculino como forma
de dominar e subjugar as mulheres. Vale lembrar as palavras de Seffner e Picchetti (2016),
que as “situacdes de desigualdade ou injustica, como ocorre em ambientes de racismo
institucionalizado, machismo predominante, heterossexualidade compulsoéria, privilégios
apenas para aqueles que sdo de certa etnia ou classe social”.

O que leva-se em consideracdo, € a reproducdo de um discurso sexista de que existem
brincadeiras designadas aos géneros. Na sequéncia, apresento mais detalhada essa relacdo, ao
encontro da préxima fala. Quanto a isso, em sequéncia, é acrescentado pelo (a) outro(a)
docente, quando ele(a) diz: “J& ndo tém mais aquela influéncia adulta de que o brincar de
boneca e casinha sejam coisas de meninas”.

A(0) entrevistada(o) acredita que atualmente j& ndo exista mais tanta influéncia adulta
no brincar, contradizendo a fala anterior em que afirma ndo haver mais tanta influéncia dessa
criacdo na forma de comportamento infantil entre o brincar e o objeto que € utilizado para o
ato da brincadeira.

Também é importante observar que essa mudanca de pensamento — sobre as
brincadeiras com boneca, com carrinho e de casinha — parte do entendimento de que o brincar
¢ pedagdgico. Portanto, consiste em um processo de ensino-aprendizagem e, dentro da
estrutura educativa-social, tem funcdo de preparar para o exercicio da cidadania, ou — a
depender da visdo/intencdo politica/social/mercadoldgica —, a preparacdo de funcionalidades
da vida adulta.

O brincar é uma experiéncia que vai além, envolve o corpo, os objetos, um tempo e
um espaco. E como a vida, tem inicio, meio e fim, tem intencionalidades. E somente no
brincar que a crianga demonstra sua personalidade integral; brincar serve de incentivo a
curiosidade e ao conhecimento das criangas. Assim, 0 movimento da brincadeira apresenta-se
como estratégia metodoldgica no processo de ensino e aprendizagem. Um aprendizado além
do conteudo escolar, mas para a vida da crianga (GEVEHR; FETTER; KARPINSKI, 2017).
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Louro (2003) apresenta questdes que dialogam com o brincar, nas quais evidencia-se
que se aprende desde cedo “o que é ser um menino” e “o que ¢ ser uma menina”. Do menino
exige-se 0 padrdo de ser macho, viril, e, da menina, ser educada, amavel. Ambos sdo
educados para compreender que somente a heterossexualidade enquadra-se nos padrbes de
“normalidade”, enquanto que 0 homossexualismo foge aos padrées e é reprimido, silenciado,
estigmatizado e, frequentemente, maltratado.

Isto €, a escola e a familia tém grande influéncia sobre esses processos de socializacéo,
assim como as demais manifestacfes de poder (grupos dominantes) dentro da sociedade e da
cultura. Tudo isso acaba produzindo formas muito distintas de viver a sexualidade, que véo do
tradicionalismo ao liberalismo (LOURO, 2003).

Imagem 10 — Menina brincando com carrinhos automotivos

Fonte: https://utinuti.wordpress.com/2012/10/12/dia-das-criancas

Em relacdo a menina brincar de carrinho, as(os) envolvidas(os) do grupo um
trouxeram experiéncias da e na infancia, em que as brincadeiras eram separadas em relacéo ao
género, logo, carrinho e jogo de bola ndo eram brincadeiras bem vistas quando praticadas por

meninas.

Quando eu era menina, eu amava carrinhos, e isso nunca me influenciou a nada,
muito pelo contrario, eu acho que é algo normal; para mim é normal uma menina
brincar de carrinho, eu até incentivo. Parece uma coisa tdo separada, mas ndo é,
faz parte da nossa, aprendemos a dirigir, precisamos desse espago, desse momento
de aprender a brincar de boneca e de carrinho, precisamos viver isso,
independentemente de ser homem ou mulher.


https://utinuti.wordpress.com/2012/10/12/dia-das-criancas
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Ao expressar “Eu amava carrinhos e isto nunca me influenciou a nada”, novamente ha
uma relacdo direta entre os objetos utilizados para brincar e a sexualidade na vida adulta. Se a
menina brincar com objetos e brincadeiras masculinas podera ser futuramente uma pessoa
trans ou léshica. Uma fala que tenta ndo ser preconceituosa, mas é carregada de preconceito,
pois relaciona o brincar com determinados objetos a orienta¢do sexual que assumird na vida
adulta. “Muito pelo contrario, eu acho que é normal”. Melhor, além de ndo ter
‘influenciado’, é considerado algo normal. Mais uma vez, a questdo da normalidade estimula
0 questionamento sobre 0 que a caracteriza e quem a define, sobre o que é normal ou anormal,
no entanto, argumenta Louro (2007, p. 216), que “nos campos do género e da sexualidade em
que os processos de constituicdo de uma pratica sexual como normal (e, entdo, como a prética
a ser compulsoriamente adotada por todos) e de outras praticas como desviantes ou

anormais”.

E até mesmo, nessa questdo da menina com o carrinho, em questao de saber dirigir,
ou seja, ndo ficar dependo de outras pessoas para se locomover, além de ser um
direito que temos enquanto mulheres, também pode envolver a escolha de uma
profissdo, como mecénica por exemplo, h tantas mulheres hoje em dia que s&o
caminhoneiras, e antes, quando uma mulher dirigia, era um carro pequeno, ou uma
moto. Hoje tem a diversidade ai para provar que fazemos a diferenca e est ai mais
uma proposta agora em relacdo as meninas também poderem brincar de carrinho.

Aqui, reaparece a relacdo do brincar com as designacGes de género, ou seja, O
feminino no brincar de boneca, aparece em relacdo ao brincar de carrinho, relacionando que a
mulher também pode saber dirigir sem precisar depender de outra. Entretanto, é destacada,
com pouca énfase, a possibilidade de o brincar levar a alguma profissdo, o que de certo modo
demonstra — ndo na fala em si, mas na sociedade — 0 machismo, porque até se permite pensar
em mulheres praticando profissdes ditas masculinas. De modo resumido, o que se defende na
teoria de Furlani (2007), é que os seres humanos obedeceriam a instintos naturais, como se
possuissem uma unidade essencial que os classificaria em machos e fémeas. Porém, no caso
anterior, ndo houve relacdo entre o brincar com boneca a profissdo; exatamente, sobre essa
questdo € que se observa como 0 pensamento machista estd impregnado, involuntario ou

mesmo imperceptivel nas falas ou no que foi silenciado.

E um momento de vivenciar coisas novas e se identificar com aquilo que mais gosta,
é a oportunidade de se identificar e ndo ser polido ou proibido, como ocorria antes
e ainda ocorre em algum momento. Eu sempre joguei futebol, desde pequena, e ndo
me fez diferenca alguma. Eu acho que é isto: poder conhecer aquilo que a gente
gosta de fazer, pois desde pequeno que aprendemos.
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As expressoes “nao me influenciaram em nada" ¢ "ndo fez diferenca alguma™ partem
tanto de um preconceito velado, quanto de uma visdo do que uma sociedade sexista espera
que aconteca quando uma crianga brinca com objetos que seriam do género oposto. O sentido
dessa fala demonstra uma visdo preconcebida sobre as caracteristicas da sociedade sexista,
machista etc... “Eu sempre joguei futebol... e ndo me fez diferen¢a alguma”. Buscando a
sustentacdo nos conceitos de Butler (2003), € evidente que 0s sujeitos que ndo se conformam
as regras e normas de género estipuladas cultural e socialmente, sdo vistos muitas vezes como
incoerentes. A autora define como género “descontinuo”, isto é, ndo necessariamente encaixa-
se no binarismo de género.

Mais uma vez a brincadeira ou o objeto do brincar aparece relacionado a sexualidade.
Nota-se que nessa fala, assim como na participacdo anterior, hd um discurso sexista que
reafirma as brincadeiras como predefinidas para cada género. Elas brincaram de coisas que
eram consideradas masculinas, énfase no que diferencia o que é préprio do feminino e do
masculino, bem como énfase no fato de que isso ndo influenciou ou fez diferenga na
orientacdo sexual delas. Aparentemente, parecem querer deixar bem explicito que, apesar de
terem ‘transgredido’ a regra do brincar feminino ou masculino, ele ndo afeta a sexualidade,
independente de qual seja a identidade.

Talvez seja possivel, sob a percepcdo de Louro (2003), tracar sustentacdo para as
respostas. Mais especificamente, remete a compreensdo de que a sexualidade ndo € apenas
uma questdo pessoal, mas é social e politica. Ela é "aprendida”, ou melhor, é construida, ao
longo de toda a vida de muitos modos. Nos estudos apresentados por Bento (2017, p. 206),
“um menino que gosta de brincar de bonecas ou uma menina que tem preferéncias pelos jogos
ditos masculinos, por exemplo”, meninos que procuram brincar com as meninas em
brincadeiras de casinha, ou de escolinha, s3o “diagnosticados” como propiCio ao
homossexualismo. Mas qual o problema de um menino ou uma menina brincar com
brinquedos que tém nome? Contudo, ha uma producdo da heterossexualidade acompanhada
pela rejeicdo a homossexualidade.

Sobre a abordagem do grupo dois, em relacdo a imagem anterior que apresenta uma
menina brincando com carrinho, as exposigdes caracterizam-se da seguinte forma: “Com
essas imagens da para pensar tanta coisa. ...se observar, 0 mercado de trabalho relacionado
a essa ideia dos padrdes que antes eram comumente relacionados ao feminino e que hoje vem

ampliando um pouco e agregando mais 0s homens também ”.
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Interpreto que atualmente as transformagOes vém acontecendo; nessa realidade
contemporanea, as mulheres ganham espaco no mercado de trabalho, muito embora, se

comparados ao dos homens, os salarios séo inferiores para a mesma funcao exercida.

Mas, é que foi falado sobre os chefes, quantos desses profissionais surgiram por
conta dessa mudanga na sociedade; ndo é o ideal, mas a sociedade esta se
modificando, e gragas a pessoas como eu, como noés que estamos aqui pensando
sobre essa realidade e a importancia dessas mudangas - de ndo existir um papel
Unico para cada individuo -, que as pessoas tenham o direito de escolhas em
relacéo aquilo que elas gostariam ou nédo de ser ou fazer.

Evidentemente, nessa fala se enaltece o cenario social que sempre esteve marcado pela
divisdo sexual do trabalho: aos homens, cabiam as atividades econdémicas que geram
emprego, ocupacdo e renda; as mulheres estavam destinadas as atividades voltadas para o
cuidado familiar. Ainda, considero que o género também ¢ fator de divisdo em relacdo ao
trabalho assalariado, pois as desigualdades decorrentes do sexo séo latentes e produzem,
atualmente, distingdes no mundo do trabalho. Acrescenta-se as palavras de Junqueira (2017),
que estdo fundamentadas nos discursos essencialistas e em binarismos. Consequentemente, 0
autor salienta que homens e mulheres apresentam comportamentos destoantes da natureza, ao

negar “o instinto natural” em adequar-se ao trabalho para sustentar a familia.

Essa imagem se reflete no que eu vi hoje de manha na escola, e é bem legal porque
ndo € funcdo s6 da mulher e da menina, mas do grupo; e no caso dessa cena,
estavam 0s meninos ajudando nas tarefas da casa — um estava varrendo e outro
passando pano. Tudo era no faz de conta, mas ndo houve briga, ficaram um tempéo
brincando no mundo deles; achei isso muito legal.

A partir dessa circunstancia, a construgdo social e a reiteragdo do discurso dos
diferentes papéis de género demonstram a condicéo de subordinacdo ocupada pela mulher na
sociedade. Haja vista que a estrutura social foi se formando a partir de categorizacdes de
género que suprimiram as possibilidades de desenvolvimento de habilidades exercidas pelas
mulheres, de maneira que apenas Ihes era permitido exercitar as tarefas inerentes ao ambiente
domeéstico. Scott (1995) acrescenta que é importante desmistificar o papel do homem e da
mulher que consistem em constru¢fes sociais e, por isso, sdo historicas. As diferencas
bioldgicas ndo sdo necessariamente determinadas pelo trabalho, ou seja, colocando em
questdo a identidade.

Em dialogo, surge o questionamento de que se em algum momento a professora que
acompanhava essa turma interferiu na brincadeira das criangas ou as deixou livre? Segundo

a(o) docente:
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N&o, em momento algum ela interferiu. Apenas observamos a brincadeira e
comentamos que 0s meninos organizaram as prateleiras com os pratos, talheres, a
mesa com toalha e um arranjo de flor; e como havia mais meninos do que meninas
nessa turminha, notamos que eles estavam mais organizados do que as duas
meninas, mas a gente ficou do lado apenas observando enquanto eles mesmos se
organizavam, um perguntava para o outro o que iria fazer: um lavaria a louca,
outro faria o almogo... Entdo perguntamos para as meninas o que elas iriam fazer,

foi quando nos disseram que estavam aguardando terminarem o almoco.

Aqui é destacado um exemplo habitual que demonstra como os papéis assumidos pelas
pessoas do sexo feminino e masculino sdo construidos culturalmente, criando expectativas
restritas ao desenvolvimento do género “apropriado” ao sex0 bioldgico, pois 0s brinquedos e
as brincadeiras infantis apresentam, com frequéncia, determinadas regras, como as de menino
ou as de menina, contribuindo para a ideia de que hd uma dominacéo entre 0s sexos, ou seja, a
dominacdo e a opressdo da mulher estdo estritamente ligadas e também imbricadas na origem
da propriedade privada sob a forma em que a conhecemos atualmente, legitimam a forca, a

masculinidade como a autoridade e o poder dominante (SCOTT, 1995).

Eles estavam mais organizados que as meninas -, isso também é uma ideia dessa
colocagcdo do que é feminino e masculino: a ideia de que as meninas s&o
organizadas, sensiveis, delicadas (senta como menina, menina néo faz isso); entéo
acaba-se tendo esta expectativa: as meninas organizadas e 0s meninos descolados.

A expressdo sugere que meninos desenvolvem melhores habilidades de organizagéo;
ja as meninas compete "dar o exemplo”. Ao referir que infelizmente ndo estavam
demonstrando o comportamento adequado, naquele exato momento, reforca que atualmente
vivemos em uma sociedade que impde regras de género e sexualidade. Neste sentido, a
tematica de género e sexualidade é considerada por Silva e Araujo (2021) polémica, pois na
sociedade contemporanea, ainda prevalecem valores socioculturais e morais que preconizam
Unica e exclusivamente a unido entre pessoas de sexo oposto, discriminando aqueles que ndo
se encaixam a cultura marcadamente heteronormativa, patriarcal e centrada na superioridade
masculina.

Ainda, complementa um(a) participante que: “Eu escutei muito isso quando era
crianga, minha mae disse (isso é de menina, isso é de menino), eu ndo podia jogar futebol
porque era coisa de menino”.

O preconceito sobre esse esporte € uma tematica recorrente na sociedade e abrange
desde preconceitos em relacdo ao género que, por sua vez, questionam a sexualidade da
pessoa que participa, principalmente, quando o género feminino demonstra interesse por esse
esporte. Compreensivel na fala do(a) participante, pois ainda que se refira a sua infancia, é

preconceito praticado na sociedade contemporanea.



116

Certamente as respostas sobre essas questdes envolveram inimeros fatores. Geracéo,
raca, nacionalidade, religido, classe, etnia sdo algumas das marcas que contribuiram para as
respostas. De modo especial, “as profundas transformagdes que, nas Ultimas decadas, vém
afetando maultiplas dimensdes da vida de mulheres e de homens e alterando concepcdes, as
praticas e as identidades sexuais teriam de ser levadas em consideragdo” (LOURO, 2003, p.
11). Novas identidades sociais tornaram-se visiveis, provocando, em seu processo de
afirmacdo e diferenciacdo, novas divisdes sociais e uma delas apresenta-se no emprego.
Atualmente hd uma maior integracdo das mulheres no mundo do trabalho assalariado, o que
tem mudado, inevitavelmente, o equilibrio entre homens e mulheres, mesmo que algumas
desigualdades tenham sobrevivido e permanecam profundamente encravadas (LOURO,
2003).

Na sequéncia de acompanhamento e descricdo das imagens, apresento 0 grupo trés.
Esse, mais sucinto e objetivo em suas colocagfes sobre o que se propOe a presente discussao.
Assim, a(o) primeira(o) a se manifestar pontuou: “A minha filha adorava brincar com
carrinho, ndo vejo problema nenhum, se ndo a mulher nem poderia dirigir — se ndo pode
brincar de carrinho, ndo pode dirigir. Nao faz sentido; brinquedo é brinquedo. Uma crianca
do género feminino brincar de carrinho é normal”.

A persisténcia de preconceito é percebida na expressdo docente que, por vezes,
dificulta-as. Porém, as atividades, conforme a crianca as vivencia, sdo subjetivas e
apropriadas diante das situacdes. Também os comportamentos culturais interferem; o homem
é educado desde crianca para pegar em maquinas, ser o dominador do contexto em que a
mulher vive, ou seja, a mulher é educada para cuidar da casa e dos filhos. Como por exemplo,
“objetos, brincadeiras, bem como comportamentos e caracteristicas pela clivagem de sexo
significa reproduzir um padrdo de tipos comportamentais que criam uma sociedade desigual,
excludente e opressora”. (LOPES, 2017, p. 6).

Outro(a) participante comentou: “Eu me vi brincando com os bonecos e meus
carrinhos. Eu adorava fazer batida, fugar nos capds... E a mesma questdo da boneca: o
menino ndo pode brincar com boneca e a menina ndo pode brincar com carrinho”.

De acordo com as colocagbes, as brincadeiras destacam-se como referéncias
sexualmente estereotipadas, com a existéncia de marginalizacdo no brincar infantil. Embora a
brincadeira seja uma atividade universal entre as criangas, cada cultura possui uma forma
peculiar de expressdo especifica.

Acerca das conjecturas sociais, 0s conceitos culturais sobre as brincadeiras na infancia

estdo direcionados a sexualidade e género, os quais se complementam com a viséo binaria de
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homem e mulher. Assim, caracterizando quem brinca de carrinho e quem brinca de boneca.

Sobre essa perspectiva, Silva, Silva e Souza (2021, p. 117):

No contexto historico e politico em que nos situamos, observam-se definicdes de
papéis sociais e comportamentais que séo constituidos desde a infancia, sob a visdo
heteronormativa e machista que geram marcas e enraizamentos nos sujeitos que 0s
reproduzem ou que rompem com a Visdo heteronormativa do ser homem e do ser
mulher.

Em vista disso, necessitamos debater, questionar e desconsiderar 0s conceitos sociais
impregnados como verdades absolutas, posto que as criangas, jovens e adultos, dentro de
espacos e tempos, sdo relutancias das experiéncias constituidas por meio do contexto em que
se estd inserido. (SILVA,; SILVA; SOUZA, 2021).

Sobre 0 que tem se proposto, 0 grupo quatro apresenta as ideias expostas da seguinte
forma: “Essa imagem seria a mesma coisa que na imagem anterior, s6 muda na questdo da
figura feminina para a masculina, mas a situa¢do é a mesma’”.

Nessa colocagéo, fica evidente a expressdo como uma neutralidade em se expor ao
tema identidade sexual e de género. Mesmo considerando que a escola faz parte da sociedade
em que vivemos, € uma instituicdo em que persistem preconceitos e discriminac¢@es. Enquanto
docente, falar sobre género e sexualidade é parte da construcdo do respeito a diferenca, com
praticas pautadas pelo respeito a diversidade. Nesse sentido, Lopes (2017), pensa uma préatica
a respeito de género e sexualidade que oriente valores emancipatérios para estarem
colaborando a construcédo de identidade, através de acGes de uma sociedade futura, que supere
a opresséo sexual e a desigualdade de género.

Dando sequéncia as falas, expde-se a seguinte percepcao:

Penso a mesma coisa; que bom que hoje as meninas também brincam com carrinhos
e que elas tém esse interesse; a gente j& tem mulheres trabalhando como mecénicas
— eu nasci em 1990 e na minha infancia isso era impensavel -; eu tinha muita
vontade de brincar de carrinho, mas ndo podia. Entéo, eu incentivo a brincadeira
de boneca, carrinho ou de bola tanto para meninos quanto para meninas.

Diante disso, pode-se dizer que, a0 mesmo tempo em que a brincadeira se constitui
como uma caracteristica universal, ela possui aspectos especificos que irdo depender de
diversos fatores. Para tanto, faz-se necessario conscientizar-se sobre ludicidade; ela é
vivenciada na infancia, através de mdltiplas experiéncias, ou seja, brincar faz parte da
aprendizagem que deve ser, além de prazerosa, um ato de aprendizagem. Contudo, Pereira e
Cristina (2015), a partir de seus estudos afirmam que as instituicbes de ensino, ao invés de

elucidarem as diversidades como algo positivo na sociedade atual, acabam por
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institucionalizar o género de acordo como cada um se identifica. Passando a reforgar as
identidades masculinas/femininas, por exemplo, definindo as cores, como o rosa para menina
e 0 azul para menino, assim como brincar de bonecas ser brincadeira de menina e carrinhos de
menino.

Saliento que trabalhar com esse tema € necessario e imprescindivel, para que o(a)
docente tenha uma concepgao mais aprofundada sobre a diversidade e ajude a desconstituir os
preconceitos. Ao contrario, como tem se apresentado, a diversidade é sempre crescente na
complexidade social, fornecendo a base de sustentacdo para diversos grupos e movimentos
ligados a valores mais absolutistas. Uma posicdo mais pluralista, porém, demonstraria estar
mais de acordo com a complexidade existente na historia da sexualidade. Parece também
provavel que, nos proximos anos, os desafios de se abordar a diversidade sexual, nas

instituicGes de ensino, ao inves de diminuir, irdo aumentar (LOURO, 2003).

5.2 Roétulos é para supermercados, pessoas sdo seres humanos: identidades, cores,

vestimentas e convivéncia social

Imagem 11 — crianga diante de livro com simbolos masculino e feminino

P

.

Fonte: https://polibiobraga.blogspot.com/2020/02/governo-do-rs-contrata-unesco-para.htmi

Em relacdo a essa imagem, as manifestagdes do grupo um remetem ao momento de
aprendizagem, de autoconhecimento; esses processos devem ser respeitados para que nao se
transformem em dificuldades na socializagdo, na aprendizagem, enfim, na vida social.

Segundo o grupo: “E o momento da crianca aprender, de se conhecer e, a0 mesmo tempo, é


https://polibiobraga.blogspot.com/2020/02/governo-do-rs-contrata-unesco-para.html
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guando podamos as arestas das criangas, deixando-as com bastante dificuldades que se
manifestam na vida adulta”.

A percepcao de que a escola acaba sendo utilizada como um aparelho social a mais na
formacdo, muitas vezes, incutindo caracteristicas tidas como femininas e ou masculinas, bem
como ‘condenando’ aquilo que ndo pertence ao seu género ‘bioldgico’. Nota-se que ha a
nogao por parte do professor ou professora entrevistado(a) de que a escola auxilia a sociedade
nessa funcdo. Pensando a escola como um agente educacional, influenciada por diversos
valores socio/cultural, que por vezes reproduz a heteronormalidade e reafirma a
heterossexualidade como a sexualidade unicamente “certa” ¢ aceita. “Dai a necessidade de se
discutir, problematizar e questionar os discursos sobre as sexualidades e 0s géneros na escola
porque esse ¢ um campo politico”. (LOURO, 2008, p. 84).

A proxima colocacdo destaca que:

A crianga manifesta de diversas formas que se apresentam através da
agressividade, na aprendizagem... independente de como, acabam ocorrendo;
muitas vezes ndo sabemos 0 porqué, mas quando vamos investigar acabamos
descobrindo que foram criancas podadas, cercadas, de repente rotuladas.

A(0) entrevistada(o) relaciona a questdo de cercear e/ou podar a liberdade da crianca,
impondo-lhe padrBes predeterminados a uma forma de reacdo violenta e agressiva. Ha
novamente a percepcdo de que a escola auxilia na padronizacdo de comportamentos e
caracteristicas e que isso, muitas vezes, acaba por levar o estudante ou a estudante a
manifestacBes agressivas como forma de revolta ou autodefesa. Demonstra, também, ter a
percepcao de que a escola rotula as individualidades. Ao contréario do que é idealizado pela
sociedade, “a escola reproduz e reforga oS padrfes de exclusdo que estdo postos e
naturalizados. Ela reforca as diferencas de renda, cor e género e educa para a reproducéo dos
padrdes hegemodnicos”. (SILVA, 2008, p. 6).

Diante de tais colocacdes, foi direcionado a (ao) docente o seguinte questionamento: A
quais tipos de sintomas vocé se refere? Ela(e) respondeu: “Os sintomas que quero dizer sao
da propria agressividade, em que a crianga agride a ela mesma ou aos colegas”.

As condutas agressivas, provocadas pela solidao, rejeicao, agressividade, por exemplo,
geram manifestacOes dos/as estudantes em suas relacdes interpessoais. Primeiramente Ferrari
(2003) sustenta que as questdes apresentadas possibilitam colocar as situa¢fes de violéncia e
agressividade entre os discursos e debates, consequentemente, oportuniza a pensar e
questionar principios, o que é fundamental para desconstruir as “certezas”.

Pensar, desenvolver e refletir as praticas educativas, que dizem respeito as

homossexualidades expressa pelos(as) estudantes, nos espacos educativos, se constroi,
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desconstroi e reconstrdi, demonstrando que a educagao escolar se constitui no desafio dirio,
que é enfrentar a realidade. Portanto, discutir a construgdo das identidades na escola é colocar
em evidéncia essa rede de significados e de verdades que se constituiu culturalmente
(FERRARI, 2003).

A imagem desperta o grupo dois para um didlogo acerca da relacdo das cores rosa e
azul e sua associacdo ao masculino e feminino; de acordo com um(a) dos(as) participantes:
“Essa imagem me lembra género binario, simbolo do masculino e simbolo do feminino”.
Além disso, a0 mencionar a questdo das cores rosa e azul, surgiram as seguintes
manifestagdes: “E uma crianca, um adolescente, um pré-adolescente lendo sobre a tematica
porque estd pensando a qual género eu pertenco, afinal ndo género bioldgico, mas qual a
minha identidade de género”.

Frente a essa colocacdo, a interpretacdo sobre a imagem reforca o tema de que a
sexualidade e as diferentes formas de vivéncia das relagdes afetivas sdo aspectos da vida
humana, mesmo que, em alguns casos, despertam a curiosidade e geram polémica em alguns
grupos sociais. Para entender, relacionar e identificar, é preciso, primeiramente, conhecer 0s
conceitos sobre a sexualidade e o género, sobre isso Butler (2003), sustenta que género e
sexualidade s&o conceitos consolidados pelo sexo.

“Uma reflexao sobre identidade — qual género que realmente eu pertenco -, talvez seja
isso que o personagem da imagem esta pensando”

Constata-se que, apesar dos padrbes heteronormativos, existem pessoas que ndo se
identificam com o seu género, assim expresso pelo(a) docente. Compreende-se pelas
colocagdes de Lopes (2017), até entdo, sdo vistas como diferentes, estranhas e inferiores aos
padrGes heteronormativos. Porém, independentemente da identidade sexual ou de género,
deve prevalecer o respeito ao ser humano, pela maneira como ele ou ela se identifica. Em

dialogo sobre essa percepcao, acrescenta:

Em contrapartida, eu ndo consigo identificar a qual género binario essa pessoa que
esta fazendo a leitura pertence, ndo género bioldgico, mas, qual a minha identidade
de género? [...] analisando melhor, realmente, deixa em divida se é menino ou
menina. Entdo, num primeiro momento era menina, mas depois, analisando o todo
da imagem, observo que ela tem um livro e também noto as cores, logo ela esta
estudando essa questao.

Considero que a conduta ética é importante a pratica da docéncia, o respeito com a
identidade sexual e de género dos estudantes é desconstituido quando o(a) profissional
demonstra preconceito, e/ou seja, opressivo em suas colocagbes a respeito desse tema.
Considerando a colocagéo anterior, no que diz respeito a como a pessoa interpreta, percebe-se

um sentimento com sentido profundo de negacdo sobre a possivel identidade entre o ser
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masculino e feminino. Essa “negacdo dos(as) homossexuais no espacgo legitimado da sala de
aula acaba por confind-los [...], fazendo com que, deste modo, jovens gays e léshicas s
possam se reconhecer como desviantes, indesejados ou ridiculos”. (LOURO, 2008, p. 68).

Seguindo as falas, vém a tona argumentos, tais como: “Eu acho que na infancia,
guando maes e pais vestem as criancas com essas cores, estas acabam entendendo,
construindo essa relacéo de masculino e feminino com as cores especificas desses géneros .

Nesse didlogo, entende-se que embora haja lugares de fala distintos, — um que se atém
de forma combativa a questdo de género e outro que demonstra forte empenho em
explicar/justificar as atitudes “de antigamente” —, h4 uma abertura para o diélogo, isto é, uma
tentativa de alinhamento e de troca que se apresenta durante as falas.

Contudo, Louro (2003) enfatiza que as identidades rotuladas em nossa sociedade sao
vistas de uma forma errdnea e conduzem os homens e as mulheres a invisibilidade social, ja
que, para ascender socialmente, os seres humanos precisam ocupar um lugar de poder social.
Assim, as pessoas que ndo se estabelecem com o roétulo “padrao” sdo excluidas e vistas com
identidades que fogem do padrdo. A discriminacdo, considerada por Ferrari (2003), revela e
se articula com o preconceito e com 0 estere6tipo quando o assunto € a construcdo das
identidades.

Ja em relacdo a mesma imagem, o grupo trés pontua a questdo da identificacdo de
género: “E o conflito, é isso que interpreto nessa imagem, é outra situaG3o, ele ja esta
encontrando, esta em conflito com os pensamentos dele; ndo vejo nada de brincadeira. Sera
que as brincadeiras levaram a isso”.

A(0) entrevistada(o) percebe a imagem como uma manifestacdo de um momento em
que a crianga esta conhecendo as caracteristicas de cada género (impostas) e se relacionando
com elas. Mas, coloca em evidéncia a palavra ‘conflito’, que se destaca; por isso, entende que
hd um conflito dentro do pensamento da crianca, sobre a sua identidade, de acordo com 0s
padroes determinados para feminino e masculino. E justamente através dos discursos
produzidos que realimentamos as diferengas de identidades sexuais e de género, que “geram
conflitos e desestabilizam os paradigmas tradicionais cristalizados, pois sdo 0s proprios
valores da civilizacdo ocidental, que estdo em risco quando o estilo de vida dos homossexuais,
por exemplo, se torna matéria curricular”. (SILVA, 2002, p. 92). Assim, o conflito conduz a
exposicao da crianca a diversidade.

“Aqui eu acho que estd comegando a despertar, a vim questionamentos na cabeca das

criangas sobre o que ela é e o que ela quer”.
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E possivel entender que a imagem apresenta uma crianca que pode estar lendo sobre
tantas coisas, ndo sabemos. O conflito, o despertar, o se descobrir sdo inferidos pelos(as)
professores(as).

Aqui, entende-se gque a crianca, quando comeca a pensar sobre questdes de género
entra em estado de incertezas, porque, socialmente e culturalmente, foi criada e convive com
pessoas que acreditam que o género ndo corresponde ao bioldgico. Assim, 0s gestos e acles
cotidianas expressam a mensagem de que “o espaco educacional ndo os acolhe e isso
impregna ndo ser anormal. Por sua vez, os educadores que possuem autoridade e poderiam
mediar os conflitos que emergem, ndo estdo preparados e também possuem valores culturais
interiorizadas que sdo acionadas”. (SILVA, 2008, p. 6).

“Vai chegar num ponto que a crianca vai fazer esse questionamento, e hoje em dia a
gente vé na escola que eles estdo se descobrindo muito assim, e muito mais do que
antigamente; na minha época, ha uns anos atras ”.

Hoje, em outro século, é o que remete a fala sobre esse tema, como se as acGes
culturalmente preconceituosas ja estivessem sido superadas. Intuo essa colocagdo, uma vez
que a leitura sobre a imagem ndo se agrega a um ponto de interrogacdo. Quem entende que a
crianga esta questionando ou confusa sdo os interlocutores desta pesquisa, admitindo como
uma pratica comum, conforme Louro (2008), sdo as identidades escolarizadas que
determinam as marcas, confirmam e produzem as diferengas e as hierarquias. Portanto, o que
fica claro é o temor da homossexualidade como se ela fosse ser ensinada as criangcas na
escola. No entanto, o que se ensina ¢ a heterossexualidade como norma de padréo social.

“Hoje eles experimentam, ficam com meninos e meninas, eles experimentam, muito
mais do que na nossa época, na nossa época: meu Deus”’!

A questdo apresentada demonstra que atualmente hd menos receio por parte dos
meninos e meninas de experimentarem novas experiéncias sexuais e afetivas, pois, em tempos
passados, isto era mais dificil e mais conflituoso. Também aponta que atualmente as
percepcOes dos meninos e meninas sobre viver sua sexualidade de forma livre e se permitir
provar e viver novas experiéncias é mais ampla, audaciosa e menos impregnada de
contradicdes e preconceitos. Como bem retoma Moraes (2017), a instituicdo de ensino é um
local propicio as diversidades, mas também é um dos ambientes com maior predisposto para a
intolerancia, visto que o combate a estas praticas € considerado, historicamente, como um dos
seus principais valores a serem conservados.

“Talvez ndo seja nenhum conflito. Se eles falam, eles vdo ld e experimentam se é o
que eles querem, eles vao la e fazem o que eles querem. Nao é mais conflito, seria conflito se

eles deixassem de ser reprimidos. Alguns ndao reprimem nada, vdo la e fazem”.
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Na mesma linha da(o) participante anterior, percebe-se que, apesar de a sociedade e a
cultura terem padrdes estabelecidos, eles estdo se desconstituindo através das atitudes dos
mais jovens que ndo permitem mais frustracdes de seus desejos e sentidos. Atualmente se
permite viver fora das ‘caixinhas’ sociais que determinam os comportamentos. Isto €, o papel
de género conceituou-se, ao longo dos tempos, como um conjunto organizado de expectativas,
comportamentos e atividades que sdo considerados apropriados e esperados pelos outros.

Para se compreender os motivos que fazem da escola um espaco destinado,
fundamentalmente, a reproduzir os valores hegemdnicos, de acordo com Bento (2011), é
necessario, ampliar o olhar para a prépria forma como a sociedade produz as verdades sobre o
que deve ser reproduzido; quais 0s comportamentos de género sancionados; por que outros
sdo silenciados e invisibilizados; qual a sexualidade construida como “normal” € como género
e sexualidade articulam-se na reproducéo social.

Essas questdes ndo podem ser respondidas exclusivamente nos limites da escola. Ha
um projeto social, “uma engenharia de produg¢ao de corpos normais, que extrapola os muros
da escola, mas que encontrara nesse espaco um terreno fértil de disseminacdo” (BENTO,
2011, p. 554). Quando se compreende as profundezas das identidades de género, marcadas
por profundas violéncias, passa-se a entender a homofobia enquanto uma prética e um valor
que atravessa e organiza as relagfes sociais, acentuada em distribuir poder e regular
comportamentos, inclusive no espago escolar.

As(os) docentes do grupo quatro, ao se depararem com as imagens representando
signos relacionados a identificacdo de género, novamente dispuseram de significativo tempo
para exporem 0 seu imaginario. Para essa imagem, o siléncio pairou, até que a primeira

pessoa se manifestasse:

Minha opinido e meu entendimento: fisiologicamente nascem como um género e
escolher ou ndo ser dele, ter essa percepcao, € uma outra questdo. Eu vejo muito
essa questao de género que vem aparecendo — nas nomenclaturas indefinidas, e essa
leva toda de questBes que vém surgindo, e aparece que estamos sendo obrigadas a
engolir ou aceitar algo (ndo aceitar no sentido de deixar de respeitar, pois acho que
temos que ter respeito), mas que ndo nos sentimos seguros, € sem saber como tratar
as pessoas; entdo, penso gue fisiologicamente nascemos com um género definido e
troca-lo ou ndo aceita-lo, ou ser um género indefinido, sdo questdes que teremos
que aprender a digerir aos poucos, mas nos afazeres cotidianos, ndo precisamos ter
uma identidade de género que te defina ou néo.

A colocacéo, acima, remete ao género indefinido e as questdes de inseguranga geradas
pelo desconhecido. E possivel fazer a leitura de que as pessoas estdo em caixinhas e se

identificam com as caixinhas, caso contrario, entram no territério desconhecido em que se
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torna desafiador o despreparo para lidar com a diversidade e, principalmente, com o
desconhecido.

Para Calixto e Franca (2016 p. 1), “[...] ser humano recebe do grupo social ao qual faz
parte suas concepcdes, valores e juizos, todos ja preestabelecidos e a partir deles constréi seu
ponto de vista”. Desta maneira, 0S autores evidenciam que estes preconceitos e discursos
intolerantes ndo sdo inerentes ao ser humano. Sao construgdes sociais.

As falas “estamos sendo obrigados(as) a engolir ou aceitar algo”, “nao nos sentimos
seguros” acabam por remeter a ideia de contradicdo; a ser obrigado(a) acrescentar a ideia de
que ndo concorda, mas ¢ obrigado a aceitar, a “engolir” determinada situacdo. Sente-se

desconfortdvel com a nomenclatura indefinida ou neutra, porém, ao mesmo tempo, afirma que

ndo é preciso uma identidade de género definida.

“E... mais ou menos assim, eles vém com um turbilhdo de coisas e querem enfriar
goela abaixo nas pessoas; respeitar € uma coisa, mas tu ndo pode obrigar as
pessoas a querer que vocé faca da mesma maneira ou entenda por exemplo, pois o
respeito é uma coisa muatua e enfiar goela abaixo é algo complicado.

Fala carregada de preconceito e de incompreensdo sobre o engolir/aceitar/“respeitar”
gue me conduz a interpretar que, se eu estou respeitando/engolindo/aceitando, ndo preciso
conhecer mais sobre o tema, nem refletir sobre minha postura em relacio a ele. E uma ideia
de respeito que se opde a ideia da educacdo para a diversidade. Sente-se revoltada(o) por ter
que aceitar a diversidade. O preconceito esta diretamente estabelecido, pois o proprio discurso
de ndo aceitar as diferencas e fazer alusdo ao enfiar goela abaixo, como que obrigando a
aceitar, reflete essa situacdo. O respeito, por completo, ndo é 0 mesmo, pois se sente
obrigado(a) a fazer isso, mesmo discordando.

Embora com um discurso receoso, 0 grupo deixa claro o seu ponto de vista em relacéo
a tematica, os participantes compreendem que o género fisioldgico ndo necessariamente
corresponde ao género de identificacdo das pessoas e salientam que: “Troca-lo ou ndo aceita-
lo, ou ser um género indefinido, sdo questdes que teremos que aprender a digerir aos
poucos”.

Diante dessa colocacdo, percebe-se que a orientagdo ou 0 género alheio ndo tém que
ser digeridos. Essa fala demonstra como é dificil para a(o) entrevistada(o) aceitar essas
diferengas, tanto que € necessario tempo para conseguir comegar a aceitar.

Também se abordou a questdo da linguagem neutra, fazendo uma critica a esse
respeito: “Parece que estamos sendo obrigados a engolir ou aceitar algo (ndo no sentido de
deixar de respeitar), mas de comecar a colocar umas nomenclaturas de género indefinido em

espagos/situagoes em que ndo nos sentimos seguros, e sem saber como tratar as pessoas”.
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Seguindo o mesmo sentido, ter que (ser obrigado) a aceitar, a engolir, sendo algo que
ndo concorda, mas que por imposi¢ado terd que acatar.

Assim, foram apresentadas duas percepcdes diretamente imbricadas — a identidade de
género e o género fisiologico; e a linguagem neutra como forma de ndo exclusdo —, que
permeiam o imaginario social, seja como resisténcia, reconhecimento ou imposi¢ao.
Conforme as palavras de Castoriadis (1982, p. 131), é “a unido e a tensdo da sociedade
instituinte e da sociedade instituida, da historia feita e da historia se fazendo”.

Percebe-se que a imposicdo de uma fala neutra gera inseguranca no modo de falar com
e sobre as pessoas, além de atropelar um processo de dificil digestdo; ademais, em palavras é
expressado que: “nos afazeres cotidianos ndo precisamos ter uma identidade de género que
o(a) defina”.

E interessante o posicionamento, visto que demonstra empatia e conhecimento sobre o
tema; contudo, ainda que a escolha de palavras seja um ponto sensivel, inconscientemente se
faz uma escolha que leva o(a) interlocutor(a) a importantes reflexdes; pois, ao dizer que: “sdo
questdes que teremos que aprender a digerir aos poucos”, ele(ela) inclui-se no grupo; isso
significa que, assim como os(as) demais, também se percebe com dificuldades para aceitar
que as pessoas ndo sdo, ou pelo menos ndo deveriam ser, obrigadas(os) a representarem
papéis em favor de uma “ordem social”. Em suas palavras de Silva e Cabral (2017, p. 658),
destaca que “as relagdes, nitidamente, estdo além das violéncias, trata-se aqui de todo o
contexto de desigualdades travadas que refletem em dificuldades atuais ou mesmo, na falta do
atendimento das demandas”.

Fica visivel, no modo de se expressar, o desconforto da(o) docente acerca da tematica;
ela(e) deixa claro que concorda, mais ou menos, com o que foi dito pela(o) colega.

Observa-se que diferentemente da(o) colega anterior (que se insere no grupo dos que
precisam digerir algo que lhes é dificil), ela(e) ndo se inclui no discurso, pois se refere as
pessoas tu e VvOCé, que se veem em uma situacdo de coercdo a respeito de algo
incompreensivel. Outra intrigante e inconsciente escolha de palavras diz respeito aos trechos
em que sao mencionados o respeito mutuo e a agdo de “enfiar goela abaixo”, pois fica clara a
intencdo de reforgar a importancia de se respeitar e aceitar o modo de pensar e agir do outro.

Logo, erroneamente, 0S géneros sdo comumente associados ao sexo bioldgico das
pessoas, mas algumas ndo se enquadram nisso e Butler (2003) denomina de inteligibilidade de
género, que € a relagdo linear entre sexo biologico, identidade de género e desejo sexual. A
autora ainda chama a atencédo para o fato reprodutivo heterossexual de diferenciagéo entre os
seres, consequentemente, dos diferentes papéis incorporados nas relagbes. Portanto, nés

somos pertencentes a um contexto social e somos “treinados” para perceber e decodificar,
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classificando de acordo com a expressdo corporal. Desse modo, Louro (2003) ressalta que as
redes de poder hierarquico que circulam em uma sociedade s&o os principais motivos dessa
classificacdo, trazendo consigo as diferencas, preconceitos, temores, desconfortos e
desigualdades, que estdo interligados com o lugar que cada um(a) ocupa dentro da sociedade.

Qualquer divergéncia em um dos pontos dessa matriz de inteligibilidade enseja, no
minimo, um desconforto. Assim, as(os) participantes que ndo concordam com a ordem de
sexo, género e desejo imposta pela heteronormatividade escapam as regras e definicdes, ja
previamente estruturadas, e sdo deslocados para a normatividade dita como natural. Assim,
tais seres sdo excluidos e restringidos socialmente, por serem vistos como uma ameaga a
perpetuacéo do referido ideal (LOURO 2003).

Imagem 12 — pessoa frente ao banheiro masculino e feminino

Fonte: https://polibiobraga.blogspot.com/2020/02/governo-do-rs-contrata-unesco-para.htmi

Considerar as diferencas € um passo ao encontro do consenso, é ter a liberdade de
utilizar um banheiro, sem constrangimento e julgamentos. Nas colocac¢6es do grupo um sobre
essa imagem, fica esclarecido que: “é o momento em que a pessoa tem que se decidir,
escolher. E a isto que a imagem me remete: ao momento de escolha, de decisdo”.

A fala ainda esta ligada ao género masculino e feminino, ndo compreendeu que as
pessoas podem transitar pelos géneros com que se identificam e, que ndo é preciso escolher,
deveria apenas sentir a liberdade de usar qualquer um dos banheiros sem constrangimento e
julgamentos, afinal é apenas um ambiente como qualquer outro. Isso, por sua vez, alimenta

uma crise sobre “o sentido da sexualidade em nossa cultura, sobre o lugar que damos ao sexo


https://polibiobraga.blogspot.com/2020/02/governo-do-rs-contrata-unesco-para.html
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em nossas vidas e em nossos relacionamentos, sobre a identidade e o prazer, a obrigacédo e a
responsabilidade, ¢ sobre a liberdade de escolha”. (LOURO, 2003, p. 54).

Eu penso que esse papel faz parte da escola, quando percebemos, ou mesmo de
algum familiar (o que é geralmente mais dificil). Enfim, € um momento em que a
gente precisa ajudar ou encaminhar para uma ajuda profissional — ndo para podar,
mas sim para ajudar a pessoa a encontrar o seu caminho.

Destaca-se que a escola tenha um papel fundamental frente as questdes de género e
sexualidade, como promotora de autoestima, buscando meios para as criancas se sentirem
protegidas e livres para serem o que quiserem. Que cresgam com a identidade de respeito as
diferencas. As palavras de Louro (2003) ressaltam que somos compostos por uma sociedade
multipla e imbuida de pluralidades, logo, existe a necessidade de se reconhecer e se afirmar
como pertencente a um grupo social.

Consequentemente é reforcado, na sequéncia, pelo grupo dois, quando a imagem ¢é
apresentada e a ordem de fala se altera entre as(os) participantes, surgindo entre eles(as) o
comentario: “Eu acho que essa imagem remete a questdo de vestuario — masculino/feminino -
, além, claro, da identificagcdo dos banheiros”.

A interpretacdo ¢ de que colocam “género” em roupas, que meninos vestem isso e
meninas vestem aquilo, sabemos que essa desconstrucdo vem acontecendo, mas ainda em
pequenos passos, com pequenos avancos. Talvez a juventude de hoje consiga ultrapassar essa
barreira.

E, ao responder por que a personagem encontrava-se parada diante das duas portas,
ele(a) manifestou: “Eu ndo sei como se sente uma pessoa que ¢ homossexual quando se
depara, em qual banheiro ela deve entra, eu acho que é uma questao bem confusa”.

E possivel inferir pela expressdo que a pessoa homossexual ndo fique confusa, apenas
faz/repete 0 mesmo comportamento que lhe foi imposto desde sempre: usar o banheiro que a
sociedade estipulou que ela devesse usar. Penso que essa questdo esta mais ligada a frustracdo
de uma construcdo que, desde cedo, vai “podando” e fazendo que o verdadeiro eu seja
reprimido. Percebo que a questdo apresenta-se confusa porque ha desconhecimento sobre o
tema, ainda acrescenta Louro (2003), que esta instabilidade € a possibilidade de desconstruir o
processo repetitivo. Ou seja, esse € o controle que desfaz os préprios efeitos pelos quais 0
"sexo" é estabilizado as normas.

Diante dessa fala, uma das interlocugdes esclarece:

Na verdade os homo vao no banheiro igual a qualquer hétero, porque, por exemplo,
eu sou lésbica, mas eu ndo sou trans, entdo eu vou no banheiro feminino, porque
apesar de eu ser casada com uma mulher, eu também sou mulher. Tenho cabelo
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curto e me visto de uma forma “que ndo é caracteristica do feminino”, mas me
entendo e vejo — a minha identidade é feminina -, apesar de eu ndo ter padrfes de
comportamentos femininos”. Entdo, quando a imagem, delimitar a mulher pelas
imagens... eu, por exemplo, sou mulher e ndo uso vestido e conheco muitas mulheres
que ndo usam vestidos, conheco homens que usam vestido; quando a pessoa que
esta de costas, ela pode ser trans, mulher, travesti; pode estra em dlvida sobre qual
banheiro usar por causa da questdo de “sim, eu sou tran$ ouU travesti e vou entrar
em um banheiro masculino e vai que tenha um homen preconceituoso...”, pois o
Brasil é campedo em casos de agressdes contra travestis e transexuais. Estdo,
talvez, a divida possa estar relacionada com a identidade de género, mas também
possa estar relcacionada com a violéncia que a comunidade LGBTQIA+ sofre.

A fala conduz para o entendimento de uma pessoa que ndo saberia conversar sobre 0
assunto, mas tenta explicar um comportamento atual que ndo pratica, que desperta um
sentimento, ou mesmo, um questionamento sobre uma sociedade que tem alguns
comportamentos predefinidos quanto ao género e que se estendem até a forma de projetar a
arquitetura do aspecto cultural que separa os banheiros por género.

Nessa fala, muito além do esclarecimento, é possivel observar que, assim como a(o)
interlocutor(a) que se sente angustiada(o) para explicar/justificar o modo de agir “de
antigamente”, a(0) participante Iésbica vé-se igualmente em uma posicéo de ter que explicar
um modo de ser e agir “atual”.

Diante dessa percepgéo, o retrato da transi¢cao entre “o velho” e “o novo” expde como
era naturalmente imposto um Unico jeito de ser e agir no mundo, mas que agora se depara
com “uma imposi¢do” de mudanca que se manifesta e exige retratacdo, isto €, colocar-se
diante do “velho” como um espelho que o forga a ver aquilo que sempre negou: o(a) outro(a)
“diferente de mim” também ¢ gente ¢ teve/tem essa condigdo negada. Isso demonstra e
reforga “a heteronormatividade, em que ¢ naturalizada e proporciona a exclusdo das demais
formas de género e sexualidade”. (BELTRAO; BARROS, 2015, p. 240).

Na sequéncia, a fala representa esse olhar de transi¢do (do antigo ao atual) e reforca

essa percepcao:

Eu pensei nisso que foi falado, sobre a dlvida em relacao ao que esta atras daquela
porta. Aquele personagem que eu nao posso identificar ou dizer se é do género
feminino, masculino, se € trans. Em relacdo a fazer uma escolha, eu ndo posso dizer
quem € este personagem porque ndo estou vendo o todo, mas acredito que ele deve
estar com divida em quem vai estar atras da porta. [...] Entdo é um direito de
escolha, eu acho que existe um caminho muito grande para a sociedade respeitar o
direito de todos e todas, ndo importa a crenga 0 género... € um direito que as
pessoas tém e ndo é respeitado, ainda.

A pessoa ao falar sobre o preconceito que ronda a sociedade com aquilo que nao é
visto como “normal”, também 0 sente, ou melhor, percebe-se a apresentacdo desse mesmo

preconceito no inicio da fala, pois ndo é preciso ver o rosto ou saber como o outro esta vestido
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para que seja respeitado, independentemente de qualquer coisa, todos merecem respeito. Por
isso, a necessidade de “compreender e refletir sobre as formas de construg¢ao das identidades,
das diferencas, preconceitos e como esses elementos estdo presentes nas relagdes”. (SALLES;
SILVA, 2008, p. 164).

A partir dessas manifestacdes, ocorreu um desabafo entre as(os) participantes, um
entendimento de que ambas(os), ainda que em realidades opostas, esperam/desejam 0 mesmo.

E na verdade, eu aprendi varias coisas ultimamente; por exemplo, eu aprendi com o
Stuart Hall*> que nada é téo fixo que n&o possa fluir; entdo, nenhuma identidade é
tdo fixa que ndo possa ser alterada; e também aprendi, por exemplo, com a Rudith
que, talvez, género nem exista — por que a gente coloca rétulo em tudo? —, rétulo é
para produto de supermercado, as pessoas sdo seres humanos, homo sapiens, nao
precisam ficar se colocando uma faixinha (gay, lésbica, hétero, trans...)”.

A colocacdo dessa(e) profissional da educacdo, mostra nitidamente que um primeiro
passo em ler e aprender coisas novas sobre o assunto foi dado. Esse tipo de fomentacdo
precisa acontecer em ambientes como o da escola; é preciso ler, conversar e conhecer mais
sobre o assunto. Infelizmente, familias j& rotulam e é na escola que eles se consolidam, pois,
Cordeiro e Buendgens (2012), afirmam que fomos cegados pelas praticas sociais
preconceituosas, comegando pelo convivio na familia.

“Eu acredito nisso, sdo pessoas que tém direitos iguais, o direito de ser o que quer ser
— eu quero ser, me vestir dessa forma, pintar meu cabelo, deixa-lo curto, poder ter barba -,
que quero poder ser eu, ndo importa o rotulo, o importante é que eu consiga ser feliz”.

E uma fala bem recorrente essa de que todos tém os direitos iguais, que podem se
vestir como quiserem, mas, assim que fecha a porta da sala, meninos fazem duplas com
meninos e meninas com meninas; meninos fazem isso e meninas fazem aquilo. O importante
é ser feliz, mas que seja fora da minha sala de aula, tenho a acrescentar que, € preciso mais, é
preciso pesquisa e leitura, é preciso se apropriar do assunto. Dessa forma, “a tarefa (im)posta
a escola de formar “todos os sujeitos” traz para dentro de seus muros e para todos aqueles que
ali convivem o desafio de lidar com a diversidade”. (CORDEIRO; BUENDGENS, 2012, p.
46).

A partir desse “entendimento”, as manifesta¢des estreitaram o dialogo, ele passou a ser

mais uma troca de percepcdes, como se observa na sequéncia:

“Eu penso a respeito dessa imagem a relacdo com o brincar, vejo pela minha filha
— tem boneca, mas nunca deu importancia para isso —, sdo outros brinquedos:
jogos, brinquedos de encaixe... Tem as bonecas, mas ela nem brinca. Comprei uma

15 Stuart Hall foi um teérico cultural e soci6logo britanico-jamaicano que viveu e atuou no Reino Unido a partir
de 1951.
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cozinha para ela... Claro, se tiver outra crianca, até ela vai, mas se estiver sozinha,
ja é mais dificil dela brincar de boneca; ela brinca mais com pecinha de encaixe,
quebra-cabeca; mas com boneca ela ndo da muita bola. Até porque onde ela fica, a
professora tem um menino, entdo, ela brinca mais com ele — que é menino —, entdo
ele tem carrinho e outros brinquedos com os quais ela brinca mais. As vezes ela vem
me mostra “olha, mde, hoje eu aprendi uma coisa nova”, e quando eu vou ver ela ja
esta dando uma pirueta que ela aprendeu com ele; eu pergunto “quem te ensinou”
E, ela responde “ah, mae, foi com o fulaninho”, e eu digo “ai, que legal”, pois eu
ndo vou dizer para ela “ndo, isso é coisa de menino”, nunca falei isso. Sempre a
elogio pelo que aprendeu, pois é uma novidade para ela, ndo fico limitando e assim
ela me conta o que aprendeu durante o dia

As colocacOes apresentadas opdem-se a realidade, pois nem todos os pais e médes agem
dessa forma, ou ainda, compreende-se que nem todos os professores e professoras pensam e
comportam-se assim, deixando as criancas livres para descobrir e se aventurar com tantas
possibilidades possiveis. Segundo Moreira (2005, p. 152), “para a maioria dos profissionais
da educacdo escolar, a homossexualidade € vista como um grande problema”, pois quando se
trata de um comportamento que esta associado ao desvio da norma socialmente aceita, 0s
preconceitos, a vigilancia e a hostilidade atingem aos estudantes.

“FEu acho que essa imagem remete a questdo de vestudrio — masculino/feminino —,
além, claro, da identificacdo dos banheiros. Talvez tenha essa questdo de identidade de
género, diferente da sua morfologia ”.

Logo, vem a provocacdo e o refrdo de uma mdsica “eu nasci assim, vou ser sempre
assim”, 0 que permite interpretar como uma colocacdo fria e sem nenhuma perspectiva de
mudanca, remete a triste realidade das criancas que ndao tém abertura para conversarem e se
sentirem acolhidas por um profissional da educacao

Ressalto, sob a perspectiva de Louro (2003), que historicamente a norma estabelecida
dentro da nossa sociedade ¢ de um “homem branco, heterossexual, de classe média urbana e
cristdo e essa passa a ser a referéncia que ndo precisa mais ser nomeada. Serdo os "outros"
sujeitos sociais que se tornardo "marcados”, que se definirdo e serdo denominados a partir
dessa referéncia. Desta forma, a mulher € representada como "o segundo sexo" e gays e
lésbicas sdo descritos como desviantes da norma heterossexual. Com isso, a autora também
afirma a divisdo pela qual nossa sociedade é marcada, essa classificacdo estabelece rétulos
aos individuos, criando, ent&o, a discriminagdo de uma forma sutil e violenta (LOURO 2003).

Sobre a mesma imagem, o0 grupo trés entende que a sociedade produz as relagbes de

género:

Quando a gente nasce o médico olha ¢ diz “é menina” ou ¢ “menino”, mas na
verdade, as vezes a pessoa ndo se sente menino ou menina e inclusive na hora de
usar o banheiro ela tem ddvidas (e ai, que banheiro usar?), eu tive um aluno que
sempre pedia para ir ao banheiro ap6s todos irem: descia primeiro as meninas,
depois 0s meninos e ele podia sempre para ficar por ultimo; hoje inclusive, ele usa
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nome feminino, trabalha... Mas ele pedia sempre para ir depois que todos ja
tivessem saido; por mim nao tinha problema nenhum, até nédo sei como é que 0s
colegas reagiram dentro do banheiro com ele, em relacéo a isso. Mas eu acho que
vai muito do que a pessoa sente, se ela ndo se sente menina, ndo se sente mulher, é
6bvio que ela vai ficar constrangida em usar um banheiro feminino ou o contrario.
E, tem paises, inclusive, que o banheiro é unissex, tu entras em qualquer um dos
dois e esta tudo certo.

Fica o questionamento sobre o quanto ainda se precisa caminhar e ter subsidios para
aproveitar situacbes como essa para ensinar e aprender com os demais (a diversidade) sobre o
assunto. A discussdo aqui apresentada abre caminhos para se desenvolver um trabalho
pedagoOgico para, assim, conhecer junto com 0s colegas tudo o que esse assunto tem a

oferecer.

Mas eu vejo que essa questdo do escolher ndo é nem da sexualidade, é questéo do
género; do ndo se identificar com o seu género, esse ja € um outro ponto: tem gente
que se identifica mulher e gosta de mulher, tem gente que se identifica homem e
gosta de homem; entdo é outro assunto e para mim, no meu ponto de vista, sdo
situacBes distintas — questdes de sexualidade e questdes de género —, de como tu te
identifica.

Podemos entender que a violéncia contra outras pessoas devido a identidade sexual e
de género pode ser psicologica. Esses comportamentos sdo causados por habitos e
preconceitos culturais, religiosos ou politicos. Esse ato € um conceito que engloba multiplas
formas que prejudicam o ser humano, incluindo neste termo a homofobia. A homofobia pode
ser definida como "uma repulsa incontrolavel, aversdo, medo, édio e preconceito que algumas
pessoas tém em relacdo a gays, Iésbicas, bissexuais e transgéneros (também conhecidos como
grupos LGBTQIA+). Esse conceito € de suma importancia para pensar e refletir sobre essas
violéncias e 0 que elas causam em nosso pais € no nosso cotidiano (FACCHINI; FRANCA,
2013).

Seguindo, a imagem apresenta a temaética, e durante a exposi¢do do grupo quatro,
novamente houve um significativo tempo de siléncio, principalmente em relacdo a pessoa a se
expressar, denotando que se tratava de um assunto delicado. Sobre essa questdo foram feitas

as seguintes observacdes:

Deve ser uma pessoa fisiologicamente do género feminino, mas que ndo se sente a
vontade nesse género e talvez esteja confusa pensando para onde ir, que porta
escolher, e esta tudo certo; no meu pensamento as pessoas vao se perguntar em
algum momento da sua vida sobre a identidade de género, e sera que existe
identidade de género ou foi algo que nos ensinaram a vida inteira?

Em boa parte das colocages, & demonstrado 0 momento/entendimento da vida sobre a
identidade de género; acredito que ndo seja uma pergunta a ser respondida ou que precise de
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uma resposta. Penso que seja uma pessoa com um olhar diferenciado e, com incentivo e
estudo, conseguiria mediar momentos de aprendizagens com as criancas.

Diante dessa imagem, o(a) segundo(a) participante manifestou: “Eu nem sei o que
dizer, vejo pelo ponto de que parece uma mulher e a indecisdo de para onde ela vai”. Nesse
ponto, comega a ficar mais visivel a dimensdo da abertura para tratar, ou ndo, do assunto.
Embora, com dificuldade, consegue-se observar uma resisténcia maior ou, ainda, a
incapacidade de absorver e aceitar. Ou seja, 0 processo binario pressupde, por exemplo, que
as pessoas que nascem com um pénis devem se identificar como homens e usar banheiros
masculinos. Do outro lado, as que nascem com vagina sdo do género feminino e usam
banheiros correspondentes.

A ideia de género bindrio esta internalizada na sociedade, pois ja se tornou "natural™
entender as pessoas como homens ou mulheres. Porém, essa é também uma construcao social
acerca dos géneros, segundo Bento (2017, p. 291), “iSso sugere que pensemos em
continuidades, e ndo em termos binarios, representados por dois conjuntos dispares de valores
e crengas”. Ou seja, género ¢ um daqueles marcadores da diferenga que produzem opresséo.
Veja, ndo estou falando em acabar com a ideia de género, mas eu nao tenho obrigacdo a um
estereotipo de género (BENTO, 2017).

Imagem 13 — Pessoa do género masculino vestido com saia, salto e camisa

i a -

nte: http://WWW.awakenmend.xyz/ProductDetaiI.aspx?iid=30797094&pr=43.99
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A imagem acima foi observada pelo grupo um como demonstragdo de coragem, uma
vez que a pessoa estaria exposta ao julgamento dos outros; também observaram que se tratava
de uma pessoa que estava de bem consigo mesma, visto que, ndo poder ser e agir de acordo

com o que se identifica implica em muito sofrimento. Assim, seguem as colocacdes:

Primeiro achei a imagem linda, porque nédo é qualquer pessoa que conseguiria fazer
0 que ele estd fazendo, em publico, pois sabemos que diante disso apareceria o
preconceito (pessoas rindo, debochando...). Neste caso, acredito que foi feito um
trabalho por meio do qual ele conseguiu se identificar e sendo assim ele ndo tem
vergonha de nada pois ja se auto afirmou enquanto pessoa

Nessa colocagdo, observa-se a preocupacgdo com o impacto das opinides alheias na sua
vida pessoal e acredita que, para que diferengas sejam aceitas, é necessario algum trabalho
externo, tanto para as pessoas que precisam ‘se reconhecer e nao se envergonhar’, quanto para
a sociedade entender essas diferencas. Isso implica nas desigualdades, e ordenam hierarquias,
que circulam numa sociedade (LOURO, 2003).

“E uma imagem de coragem, pelo fato de ele se expor ao publico, pois, com certeza,
algum preconceito ele ira sofrer. Mas se ele teve a coragem de se expor é porque certamente
se aceita como € porque ja se identificou ”.

As palavras s@o entendidas de forma a tratar a sexualidade como algo para que se
necessita de ‘coragem’; transparece apenas 0 profundo preconceito enraizado na nossa
sociedade e que fica escondido atras de discursos formatados com palavras cujos significados
ndo se encaixam no contexto. A sexualidade faz parte de quem somos e enfrentar preconceitos
para se viver ndo deveria ser encarado como coragem. Ainda, torna-se fundamental para
proposi¢do de alternativas mais inclusivas e democraticas de convivéncia “compreender e
refletir sobre as constituicdes das identidades, das diferencas e preconceitos e como esses
elementos estdo presentes nas relagdes cotidianas”. (SALLES; SILVA, 2008, p. 164).

“E a identificacdo mesmo da pessoa, eu acho que € preciso ter coragem, penso que é
importante a pessoa ter coragem de Se expor, de se mostrar .

Nessa observacdo, evidencia-se que a sexualidade humana é constituida por diversos
fatores relacionados as questdes psicologicas, sociais e culturais, sendo interpretada pela
manifestacdo de uma pessoa frente a outra, de maneira involuntaria ao seu desejo.

Bento (2017) ressalta que ndo existe um processo especifico para a constituicdo das
identidades de género; ele sé existe na pratica, na experiéncia, e sua realizacdo acontece
mediante interpretaces sobre o masculino e feminino, em um jogo, muitas vezes,
contraditorio e escorregadio, estabelecido pelas normas de género. As consideracdes de Louro

(2003) sustentam que a sexualidade, assim como o0 género, é uma construgéo social, o que néo
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significa dizer que seja uma escolha, e as relagfes que se estabelecem dependem inteiramente
da cultura e do contexto historico.

As percepcdes do grupo dois, a respeito da mesma imagem, caracterizam-se da
seguinte maneira: “Essa imagem me lembra género binario, simbolo do masculino e simbolo
do feminino”. Toma-se como conhecimento o simbolismo sobre masculino e feminino que
mascara 0 machismo quanto ao preconceito, porque o ‘ser’ ¢ maior que simbolismos: o que
usamos — roupas, cores, acessorios — sdo particularidades de ‘“quem” somos e ndo
necessariamente uma caracterizacdo de masculino e feminino. “Tem as cores também, a cor
rosa, e a azul”. Essa caracterizacdo estd associada ao controle, e aparéncias que se

evidenciam pelas cores, acrescenta a observacao. Sobre as cores também se percebe que:

E, eu queria falar sobre a cor rosa e a cor azul, houve uma desconstrucao, acredito,
da nossa época em relacdo a uma época anterior a respeito da cor rosa e o azul,
porgue hoje a gente vé muitos homens usando rosa e antigamente ndo se via homem
usando essa cor; e mesmo hoje, existem homens que ndo usam essa cor: pode ser a
camisa mais linda, cara e de marca; eles ndo usariam de modo algum, por conta da
cor rosa. Mas, houve uma mudanca.

A interpretacdo sobre essa fala, afirma que na configuracdo da sociedade em que
vivemos, 0s conceitos sdo enraizados a favor do institucionalismo patriarcal e, a partir disso,
define-se a construcdo do conceito que faz as pessoas identificarem cores, objetos,
caracterizacdo pessoal ou trejeitos pessoais com o0 género masculino ou feminino. Ent&o,
justificando-se o preconceito, sobre as palavras de Cordeiro e Buendgens (2012, p. 47), “¢
categoria do pensamento e do comportamento cotidiano. Contudo, a autora afirma que nao é
por fazer parte da vida cotidiana que os preconceitos devem ser naturalizados e aceitos”.

Sobre a mesma imagem, uma das colocacgdes dos(as) participantes afirma que:

“A heterossexualidade fragil, esse comportamento. Cara que ndo se garante na
heterossexualidade acha que se botar uma camisa rosa acha que vai aflorar”.

O posicionamento declara um discurso machista exteriorizado como se fosse o aflorar,
veladamente, considera a mulher a parte a ser desconsiderada da heterossexualidade por usar
a cor rosa. Tal alegacdo fortalece a proxima colocacdo, destacando que: “Talvez, pode ser,
mas tem homem que ndo usa realmente”. A partir dessa colocacdo, os(as) participantes séo
guestionados se acreditam que a mulher é mais acessivel e, por isso ndo demonstra resisténcia
em usar o azul, diferentemente do homem em relagéo a cor rosa.

De acordo com um(a) dos(as) participantes:

“Nao, eu acredito que assim como tem homens que se recusam a usar rosa, da mesma

forma hd mulheres que ndo usam o azul por achar que esta é uma cor mais masculina”.



135

Naturaliza-se uma opinido que desconsidera equidade, como se mulheres tivessem que
gostar de rosa e homens de azul. Além disso, foi desconsiderado que gostos pessoais ndo nos
tornam pessoas femininas ou masculinas. Ao discutir identidade sexual e de género, dentro da
realidade, atitudes, vestimenta e modos de homem ou de mulher, ¢ apontado como “[...]
instrumento ou meio com o qual um conjunto de significados culturais € [...] externamente
relacionado”. (BUTLER, 2003, p. 27).

Na sequéncia, a participacdo manifesta o pensamento de que:

“Na infancia, quando mdes e pais vestem as criangas com essas cores, elas acabam
entendendo, construindo essa relagdo de masculino e feminino com as cores especificas
desses géneros”.

Esse pensamento explicita que esse grupo, assim como ‘os pais da infancia’
desconhecem a estrutura patriarcal instituida na nossa sociedade que estabelece, de forma
sutilmente violenta, que cores, assim como comportamentos, responsabilidades e lugares de
fala e atuacdo séo especificos para homens e mulheres, porque representam o dever ou ndo de
obediéncia, ou a rebeldia ou ndo por questionar esses pilares societarios. Dentro dessa linha
de pensamento, “ninguém nasce mulher: torna-se mulher”. (BEAUVOIR, 1967, p. 9).
Geralmente, aponta Scott (1995), que mulheres e homens sdo alojados por um conjunto
préprio de caracteristicas que acabam por definir, produzir e reproduzir padrées idealizados e
ideoldgicos do que se sabe ser feminino e masculino e do que é ser homem e mulher.

Esse ponto de vista se intensifica mediante as contribuicdes que seguem:

“Sim, até mesmo nas lojas quando tu vai comprar roupa, por exemplo, eu tenho um
bebé, e ndo existe roupa rosa para menino nas lojas”. Ademais, “se tu for comprar uma
escova de dentes eles perguntam para menino ou para menina’”.

Essas situacOes tornaram-se a concentracdo de extremos opostos, masculino/feminino,
como alicerce da nossa sociedade. Essa opinido desconsiderou ou desconhece isso,
provavelmente esqueceu que nos acostumamos com essa convencao social. Prossegue Scott
(1995), que também a importancia de se tomar o conhecimento de que género é uma
construcdo social, intrinsecos as sociedades e culturas, porém ndo necessariamente sejam
considerados como verdade absoluta e imutavel.

Sucessivamente, o dialogo continua entre o grupo de participantes:

“Eu acredito nisso, sdo pessoas que tém direitos iguais, o direito de ser o que quer ser
— eu quero ser, me vestir dessa forma, pintar meu cabelo, deixa-lo curto, poder ter barba —,

eu quero poder ser eu, ndo importa o rotulo, o importante é que eu consiga ser feliz”.
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A percepcio, nessa colocagio, ¢ que ha uma distingdo entre o ‘ser’ e o ‘rotulo’. E
possivel perceber palavras cujo significado ndo se encaixam no contexto, porque género e
sexualidade sequer devem ser considerados quando se fala em ‘direito’ pessoal ou coletivo: 0S

direitos deveriam estar garantidos independentemente do género ou sexualidade.

Esse cara sou eu ao contrario: ¢ um homem que se veste com roupas femininas e eu
sou uma mulher que se veste com roupas mais masculinas. Nao da para dizer muita
coisa sobre ele, porque ele pode, inclusive, ser hétero, o fato de ele usar uma roupa
feminina ndo altera a questdo de orientacdo sexual, talvez ele seja hétero, nada
impede que ele seja; ndo tem como saber, somente pelo fato de ele se vestir dessa
forma

Essa opinido deixa claro que a identidade de género se expressa no individuo a partir
da convicgdo que ele tem quanto ao pertencimento a sua identidade sexual. Tal convic¢do ndo
é inerente, mas adquirida, no sentido de ser homem ou mulher. Esse é um discurso
transcorrido por Louro (2003), de silenciamento que ocorre de forma constante em nossa
sociedade e se prolifera principalmente no da instituicdo escolar.

“Eu percebo que ele esta feliz, e eu acho que é isso que é importante, a sociedade
pensar gque é importante as pessoas serem aquilo que elas querem ser, vestir... E eu adorei a
roupa, porque, tirando a saia, o resto eu usaria’.

Esse pensamento enfatiza o medo de ‘ser o que se ¢ ou gostaria de ser’, ser algo
diferente do que a sociedade aprova ou espera, € desafiador. Demonstra que a aceitacdo dos
outros, infelizmente, ainda é mais importante do que o encontro pessoal, evidenciando a
violenta intolerancia que pode vir a enfrentar apenas por fazer escolhas distintas da maioria.
Essa forma de violéncia, conforme Beltrdo e Barros (2015), ndo é menos grave ou danosa que
a violéncia fisica, pois ela consiste em ndo reconhecer, nega valores ao modo de agir, e na
injuria, em que interagdo e autonomia social sdo impossibilitadas.

“Hoje, as vestes que ele esta ainda sdo taxadas como femininas; e com certeza se ele
saisse assim na rua ele iria sofrer preconceito, as pessoas iriam olhar para ele diferente”.

Novamente a colocagdo apresenta referéncias de uma construgdo social imposta por
uma série de fatores e outros tantos interesses. No decorrer da vida, a existéncia, as
identidades estdo diretamente condicionadas a maneira de se vestir, 0 que para muita gente é
negado, proibido, violentado e marginalizado por esse tipo de pensamento. Isso tudo é
consequéncia de fatores predominantes, como a colonizacdo, opressdo, jogo de poder e,
principalmente a construcédo cultural. Portanto, para Butler (2003, p.29), dentro de uma teoria
social do género, “ele ¢ uma relacdo que se constitui entre sujeitos socialmente construidos,

em contextos especificaveis”.
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E supondo que ele fosse hétero, as mulheres — porque nds, mulheres, também
vivemos dentro dessa sociedade, que culturalmente nos ensina esse padrdo machista
—, entdo, provavelmente as mulheres hétero olhariam para ele e ndo se sentiriam
atraidas; ou iriam pensar nossa, como é que eu vou estar com um homem que se
veste dessa forma.

A colocacdo traz a superficie alicerces profundos implantados nos conceitos de
‘macho’ e ‘fémea’, com comportamentos especificos e esperados, que jamais podem
ultrapassar o que é considerado padrdo, ou seja, as particularidades pessoais que podem
desestruturar os ‘valores’ da sociedade constituida. Os estereotipos construidos estao baseados
em que os homens sdo racionais e as mulheres sdo emocionais, porém, ha necessidade do
entendimento de que somos todos(as) seres emocionais e sociais. Salles e Silva (2008, p. 155-
156), muitas vezes, ¢ na adolescéncia que “sdo reduzidos a esteredtipos que sao construidos
em relagdes que podem promover conflitos™.

“Mas isso também muda em rela¢do ao grupo social, como o Fiuk'®, dentro do grupo
social em que ele esta inserido, isso ndo ocorreria. Entdo, eu acho que a sociedade também
tem divisbes ainda, de grupos, em que, dependendo do grupo que ele estivesse, isso ndo
ocorreria’.

Esta afirmacdo trouxe a baila um detalhe que ainda ndo havia surgido: as classes
sociais, referidas sutilmente como “divisdes de grupos”. A ‘sociedade’ tem maior tolerancia
ao diferente se este diferente for branco e mais abastado. Tolerancia, nas questdes de
sexualidade e género, ndo pode ser interpretada como imunidade, mas como uma maior
disposicao para ‘fingir que ndo viu’ e ignorar.

Acredito que os esteredtipos sempre tém uma conexdo com a realidade que se
propdoem a revelar. No entanto, concordo com Bento (2017, p. 239), quando ressalta “a forca
que os esteredtipos tém na selecdo que nossa memoria de fatos envolvendo outras culturas e o
gue o nosso olhar € conduzido a enxergar”. Com isso, acrescento que 0s estereotipos nao sao
totalmente desconectados da realidade. O problema estad sob uma pequena parte de contexto
produzido como a verdade total, Unica, de uma naturalizacdo das multiplas, conflitantes e
hierarquizadas diferencas que habitam o mesmo espaco imaginario. (BENTO, 2017).

Sobre o entendimento do grupo trés, foram sinceros em apontar que ao ver, na
imagem, uma pessoa vestida de forma incomum para o seu género, iriam olhar
instintivamente, visto que isso chamaria a atengdo, pois ndo é comum no cotidiano, e é

interessante a forma como um(a) dos(as) participantes apresentou a sua justificativa:

'®Filipe Kartalian Ayrosa Galvdo, conhecido pelo nome artistico Fiuk, é um cantor, ator, mdsico, compositor,
empresario e modelo.
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Se eu ver uma pessoa assim na rua, eu vou olhar, 6bvio, porque foge do comum e
tudo que foge do comum a gente olha; se tem uma pessoa vestida de dinossauro no
centro de Taquara, eu vou olhar; se tem um homem vestido de saia e sapato alto na
rua, eu vou olhar. E normal? No nosso dia a dia n&o é normal. E errado? N&o, n&o
é errado. O que acontece é que a gente nao vive numa sociedade assim. Entdo, cabe
a sociedade, normalizar isso; logo, se a pessoa quer se vestir assim, que se vista;
quer se vestir de dinossauro para trabalhar, que se vista. Entdo, eu ndo vejo
problema nenhum que a pessoa se vista assim; mas, olhando para essa imagem, eu
nao vejo nada fora do comum, s6 que ndo é algo que se vé no dia a dia

Sobre chamar a atencdo e olhar, também se deturpam significados: o que é normal
e/ou comum? Torna-se ‘normal’ todas as barbaries da sociedade, ‘ndo se olha’, mas se for um
homem de saia...ou um dinossauro — que ndo se vé todo dia — dai chama a atengdo. Porque
choca e nao faz parte; embora ndo pareca, a desigualdade social estd principalmente nas
pequenas situacdes do dia a dia das pessoas, e até mesmo no desmembramento de tarefas

masculinas e femininas.

O que a gente ndo esta acostumada a ver, que foge do nosso dia a dia, chama a
atencdo, sim. E como tu falou, se passar alguém na rua vestida de dinossauro, a
gente vai olhar, porque chama a atencéo, claro que chama a atencéo. A gente nédo
costuma ver isso todo o dia. Nao é da nossa realidade, agora, ou melhor, no nosso
dia a dia.

Nessa colocagdo, observo o quanto o conceito de igualdade de género refere-se as
diferencas entre homens e mulheres, e a propor¢do que 0 género tem como base para as
representacdes de crencas, conceitos preestabelecidos, valores em torno do sexo bioldgico, ou
seja, € a forma como a sociedade compreende o0 sexo masculino do sexo feminino.

“Vou olhar? Claro que vou olhar. Vou normalizar? Claro que vou normalizar. Todo
mundo acaba normalizando, o problema é se a pessoa olhar e ndo aceitar (ponto), ai cabe o
problema que n&o esta na roupa, mas na pessoa”.

As discussbes ainda caracterizam o conceito de desigualdade de género e o
preconceito aqui apontado; apresentam alguns aspectos da questdo, mas necessariamente nao
a esgotam. Todas essas transformacbes afetam, sem dlvida, as formas de se viver e de se
construir identidades de género e sexuais. “Na verdade, tais transformacdes constituem novas
formas de existéncia para todos”. (LOURO, 2003, p5). IndagacGes sobre transformagdes e
preconceitos continuam a existir na sociedade, ou seja, as indagacGes sobre os preconceitos
continuam a existir na sociedade, pois ele € o principal problema sobre o qual a discussao se
debruca; necessita ser tratado, ja que, na sociedade contemporanea, 0 preconceito sobre a

identidade sexual e de género prevalece com muita intensidade.

Sim, mas acredito que isso seria meio que uma excec¢do a regra, meio que a ciéncia
se faz sobre a regra e ndo sobre a exce¢do. N&o sei, mas penso que a maioria das
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pessoas teriam preconceito; talvez ndo explicito, mas o preconceito velado — que é
quando tu nem percebe, mas quando vé tu ja fez um comentario depreciativo a
respeito daquilo, ou teve uma reacao frente aquela visdo, que nédo é proposital —,
muitas vezes o preconceito velado até passa despercebido pela pessoa que o pratica,
porque ele é inconsciente, na maioria das vezes; é igual a quando vocé esta
andando em Porto Alegre e estdo vindo dois craquentos e vocé estd de bolsa,
imediatamente vocé a segura com mais forga, pois é cultural criar certos tipos de
reacGes em relacdo a certos tipos estereotipados de pessoas

As comparagOes anteriormente citadas, a0 mesmo tempo em que apresentam uma
justificativa para o estranhamento, expdem o0 quanto isso choca, visto que a comparacao é
feita com uma espécie distante, extinta e aterrorizante, com a qual os seres humanos nédo
teriam chances de sobrevivéncia. E o fazer, ou nio, parte da programagcio a expressdo “dois
craquentos” causam medo, mesmo ‘normalizado’ na sociedade porque essa é a funcdo deles
no cotidiano. Sobre as colocagdes desse grupo, cada pessoa aprende aquilo que a sua cultura
considera como importante no processo da vida em sociedade, e é a partir dessa bagagem que
certas caracteristicas sdo constituidas. Assim, estdo envolvidas a expressdo ‘como o
dinossauro, homem de saia’ que sdo consideradas despéticas, algo destrutivo a sociedade e se
firmam pela construcdo de diferentes matizes ao longo da historia.

Evidenciado o preconceito intrinseco, apresento as palavras de Salles e Silva (2008, p.
155-156) que apontam: “A sociedade categoriza pessoas em funcgéo, dentre outros aspectos,
do que considera comum e natural para um grupo social. As preconcepc¢des que construimos
sobre um grupo de pessoas sdo transformadas em expectativas e normas de comportamentos”.
Nessa perspectiva, é possivel entender que as manifestagdes sobre preconceito sdo
individuais, porém, a sua constituicdo ocorre por meio das relacbes que se estabelecem ao
longo da vida, as quais sdo permeadas por determinada historia sociocultural.

Para o0 grupo quatro, a imagem seguiu causando embaraco entre as(0s)
interlocutoras(es), sendo que verbalizaram o0 seu imaginario acerca do que lhes era
apresentado, porém aparece a limitacdo em concordar — em parte — ou se abster de falar.
Desse modo, manifestaram-se, como segue:

“Tudo que a gente olha, talvez, no primeiro olhar, chame a atencdo de alguma
maneira. Nao é comum vermos pessoas do género masculino usando roupas femininas ”.

O detalhe esta em a qual enfoque sera dada importéncia, e, em como pensar em todas
as outras variaveis desprezadas. E compreensivel na colocacdo que simbolicamente existe
uma regra e/ou padrdo que a sociedade construiu, ao longo da histéria, para caracterizar a
identidade feminina da masculina; a exemplo desse padréo, destaca-se a questdo de a mulher

usar vestimenta rosa e 0 homem, vestimenta azul, o fato apontado por Bento (2017), é que a
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homossexualidade ndo é vista como algo normal, ou seja, foge as regras pré-estabelecidas
como certas pela sociedade.

Assim, é afirmado, na sequéncia, pela proxima manifestacio no grupo:
“Exatamente”. Em continuidade, acrescenta-se que:

“Entdo, relacionamos o salto ou determinado tipo de roupa como feminina; entdo é
curioso, o diferente, pode nem ser uma questdo de preconceito, mas sim algo que néo é
comum, ou seja, ndo estamos acostumados ™.

No decorrer do estudo, é possivel observar que 0s termos preconceito e discriminacdo
estdo socialmente ligados. O preconceito é o prejulgamento; ja a discriminacdo é o ato de
diferenciar, de tratamento ao diferente. Ainda, discriminacdo é a auséncia de igualdade ou a
manifestacdo das preferéncias, causando divisfes sociais entre os individuos.

Diante disso, complementa-se: “Chama a aten¢do, é algo que ndo estamos
acostumados a ver”. Confrontando as colocacGes, ambas demonstram estarem embasadas em
uma moral tradicional e religiosa; fica claro que ndo aceitam o fato de que o comportamento
heteronormativo ndo € o Unico, que sdo possiveis e existentes outras formas de manifestaces
sobre a sexualidade.

Uma das questdes de convivio social dentro da escola diz respeito aos movimentos de
inclusdo/exclusdo que geram vérias formas de preconceitos e violéncias nas relagdes
interpessoais, entre determinados grupos, espacos e situacdes. Pois, como apontam Salles e
Silva (2008, p. 155-156), muitas vezes, ¢ ali que os estudantes: “sao reduzidos a esteredtipos
que sdo construidos em relacdo a eles e que podem promover conflitos entre estes e 0 mundo
adulto”.

Considerando que os preconceitos sdo construcfes sociais, isto é, carregam uma

historia, e sdo forjados tanto de forma individual quanto coletiva no cotidiano:

Nas escolas, os adolescentes e jovens interagem com outros adolescentes e jovens,
que sdo diferentes deles ou de seu grupo de referéncia em funcdo, entre outros
aspectos, da cor, da sexualidade, da nacionalidade, do corpo, da classe
socioecondmica. No espago escolar, essa interacdo com o diferente, quando nédo é
problematizada, se da por meio de relagdes interpessoais pautadas por conflitos,
confrontos e violéncia. (SALLES; SILVA, 2008, p. 150).

Entende-se como fundamental que a escola proporcione espagos que ampliem a
discussdo sobre preconceito, discriminagdes embasadas pela moralidade tradicional e
religiosa, que o pensamento heteronormativo se desconstrua em seus diferentes tipos, origens
e consequéncias, tendo em vista que os preconceitos sao expressados de diferentes formas e

nas mais variadas situagoes, no ambiente escolar, inclusive, dentro da sala de aula.
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Imagem 14 — Pessoa do género masculino, cabelos longos, maquiada, blusa justa e colar

Fonte: https://www.awakenmend.xyz/ProductDetail.aspx?iid=302797094&pr=43.99

Para o grupo um, a imagem acima representa:

Para mim é a maneira como ele se veste, se vé e se gosta, se ama, é 0 que vejo nessa
imagem, porque provavelmente também teve aceitagéo. Pelos olhos, parece ser uma
pessoa feliz, que ndo esteja fechada ou que ndo tenha conseguido se mostrar;
parece estar bem feliz com ele mesmo

Fez uma leitura superficial sobre a imagem e sua caracterizacdo, ndo pensou mais

aprofundadamente ou sobre o tema identidade sexual.

Acho que essa pessoa se identifica com aquilo que ela é, e isto é bem importante,
quando a pessoa se identifica e assume o que é, porque isso faz bem; uma pessoa
que se esconde por tras de uma imagem que ndo apresenta, deve sofrer muito, isso
deve ser muito doloroso

Nessa colocacdo percebe-se uma posicdo empatica, que consegue ver o0 quanto é
desafiador ndo estar se “omitindo ou se escondendo” atras de outra imagem. Apenas uma
colocacao “... e assume o que é ...”", Nd0 é preciso assumir nada, é preciso aprender e ensinar a
respeitar todos, independentemente de qualquer situacdo. Também é acrescentado que: ““é
uma pessoa que se encontrou e esta feliz como é, e esta tudo certo”.

Deduz-se que seja uma pessoa que podera dar um auxilio aos alunos que precisam de
uma conversa aberta, sem julgamento, apoiando e autoafirmando. Desse modo, entende-se
que a constituicdo do ser se complementa por meio de multiplas influéncias, sendo elas a
familia, a escola, os amigos, a midia, os espagos frequentados, entre outras, e é com base

nessas influéncias que sua identidade se constitui. No entanto, os esteredtipos e estigmas
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caracterizam essa como uma etapa marcada por tormentos e conturbacBes vinculadas a
emergéncia da sexualidade (SALLES; SILVA, 2008).

Pode-se afirmar, entdo, que a visdo estereotipada que se tem das identidades é
vinculada aos estabelecidos padrdes atitudinais e heteronormativos que colocam o0(a)
estudante em estereotipos. Bento (2017) explica que ndo existe um processo especifico para a
constituicdo das identidades. Porém nossas subjetividades sdo organizadas pela constituicdo
de nossas identidades sexuais e de género, ndo tém nada de natural, neural e hormonal.

Como se trata de uma sequéncia de imagens, o grupo dois, neste caso, fez a relacao
entre as duas. Diante do fato, deu-se sequéncia ao terceiro grupo que se manifesta da seguinte
forma: “A mesma questdo. Exatamente. Ndo é nada que a gente veja no dia a dia, mas...
depende: a gente normaliza ou ndo. Para mim é normal”.

Este € o problema, aponta-se 0 que ndo deveriamos esperar, a normalizacdo de
ninguém, deveriamos aprender desde cedo, em casa e na escola, que pessoas sao diferentes,
mas que todas merecem respeito. A instituicdo de ensino é, pela sua constituicao, o lécus da
diversidade, por isso, € responsavel pela socializacdo de valores pertinentes ao
reconhecimento e respeito as diferencas, no entanto, ela também reproduz juizos, crengas,
esteredtipos e significados que estabelecem e refletem padrdes instituidos como normalidade
(SALLES; SILVA, 2008). Como diz Silva (2002), s&o os subordinados que recusam o direito
a normalidade e a predominancia das identidades tidas como "normais",

A forma como o grupo quatro aborda o didlogo ndo foge dos demais, assim sendo,
(os)(as) participantes tecem os seguintes comentarios: “Da mesma forma que a imagem
anterior, ndo é algo comum, um homem com roupas entendidas como femininas. N&o é algo
comum, causa estranhamento. Sim, é fora do cotidiano”.

Resumidamente, as imagens apresentavam figuras do género masculino com trajes
entendidos, culturalmente, como femininos, o que gerou certo desconforto, posto que,
conforme dito, ndo é algo comum. Embora os apontamentos trataram apenas de
estranhamento, expressaram através de seus siléncios e respostas curtas que se trata de algo
um pouco mais complexo, mais profundo.

Evidencia-se que ndo se pode julgar essas opinides, afinal, todos tém o direito de
aprender, mas devem estar abertos para aprender. O novo desacomoda mesmo, e somente
desacomodando ¢é que se aprende. Minhas reflexdes vém ao encontro do quanto se precisa
apresentar e discutir em nossas escolas para que todos e todas sejam respeitados(as), para que
as roupas ndo sejam julgadas como femininas e masculinas (ou qualquer outro género). Essa

desconstrucdo é necessaria, acredito que a passos lentos, a escola tenha professores com a
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mente “aberta” e dispostos(as) a aprender e construir novos significados junto com estudantes,
sobre a identidade sexual e de género.
Nas afirmaces de Seffner (2011, p. 565), a escola é

[...] um espaco publico, portanto deve acolher a diversidade, mas isso ndo impede
que tenha regramentos claros em relacdo a roupas e comportamentos, visando
demarcar suas funcfes. Ocorre que na hora de definir o regramento, muitas vezes a
escola se vé presa no centro de um conjunto de pressdes de grupos que ndo
percebem ser ela um espago publico, querem a escola como simples aliada de
principios morais ou projetos politicos muito particulares, querem colonizar o
espaco publico com vieses privados, o que é especialmente valido para as confissGes
religiosas.

Diante das colocacBes acima, entende-se que o processo de exclusdo das pessoas
comega muito cedo e a escola contribui para isso. Quando as familias “descobrem” que o
filho ou a filha esta se rebelando contra a “natureza” e que deseja usar roupas e ter brinquedos
que nao sdo apropriados para seu género, que nao seguem os “principios religiosos”, que nao
estdo de acordo com a normas sociais, o caminho encontrado para “conserta-lo” é a violéncia
(BENTO, 2017).

Imagem 15 — pessoa do género feminino usando vestimenta masculina

Fonte: https://www.wakenmend.xyz/ProductDetaiI.aspx?iid=302797094&pr=43.99
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Nessa imagem, observa-se uma jovem, vestida com roupa social, calga, camisa,
suspensorio, gravata, sapato estilo mocassim e boina, sentada com as pernas abertas em uma
poltrona. Quanto a ela, as manifestacdes do grupo um apresentaram o0 entendimento da
necessidade de posicionamento para agir e vestir-se da maneira como a pessoa quer e
enfrentar os preconceitos: “Eu penso que ela também estd bem, pois sente-Se assim, sendo ela
mesma, indiferente de sua sexualidade. O que existe é ela, sua maneira de vestir e agir, sendo
capaz de enfrentar as situacdes que contrariem essa vontade, pois parece segura’.

Considerando sobre a colocacdo de identidade sexual e de género, é perceptivel o que
pensam sobre ela: que a pessoa da imagem estd sendo ela mesma, mesmo consciente das
situacOes a serem enfrentadas e ndo importa a opinido dos outros. Ainda, percebe-se 0
julgamento sobre a maneira de vestir-se, expondo e ridicularizando, como se a vestimenta nao
encaixasse no que é considerado bonito ou, a0 menos, aceitavel. As caracteristicas fisicas dos
corpos nao correspondem exatamente representacdo do género que esta instituido
socialmente, e a fluidez dos corpos constituem também 0s processos representacionais. Ser
homem ou mulher ndo é uma representacédo social (SILVA, 2009).

“Muitas segurangas, muito poder na verdade, a pessoa confia naquilo que ela é e no
modo como esta vestida, isso demonstra muita seguranga”.

Consequentemente, pode-se acrescentar que na fala da(o) entrevistada(o) sustenta-se
que a pessoa pode se vestir do jeito que quiser. Importar-se com 0 que as pessoas pensam
sobre 0 que gosta e usa trard problemas. Vive-se democraticamente, e na sociedade na qual se
convive, sempre havera opinides favoraveis e contrarias. Ndo é possivel agradar a todos e

nem se deve tentar.

E até mesmo, nessa questdo da menina com o carrinho, em questdo de saber dirigir,
ou seja, ndo ficar dependendo de outras pessoas para se locomover, além de ser um
direito que temos enquanto mulheres, também pode envolver a escolha de uma
profissdo, como mecanica por exemplo, implica saber sobre a mecénica do carro,
poder dizer com orgulho “eu sei mexer no motor de um carro”; ha tantas mulheres
que sdo caminhoneiras, e antes, quando uma mulher dirigia, era um carro pequeno,
ou uma moto. Hoje tem a diversidade ai para provar que fazemos a diferenga e esta
ai mais uma proposta agora em relacdo as meninas também poderem brincar de
carrinho.

Sobre essa colocagdo, interpreta-se 0 quanto as mulheres ocupam novos espacos e 0
quanto ha de esforgos. No entanto, embora a realidade seja favoravel quando comparada ha
décadas passadas, as mulheres ainda enfrentam muitos desafios. Por intermédio da andlise das
falas, é possivel perceber os significados atribuidos as situacGes de preconceito, julgamento e
menosprezo.

Salientam Cordeiro e Buendgens (2012, p. 49):
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Quando relacionado a um julgamento prévio, o preconceito se qualifica muito mais
como um “juizo provisorio”, que se caracteriza por sua possibilidade de ser refutado
no momento em que uma situacdo coloca a prova aquele pré-conceito. Ja quando
relacionado a uma atitude de menosprezar evidencia-se o enrijecimento das relagdes,
envolvendo inclusive uma valoragdo, colocando aquele que manifesta o preconceito
em uma posicdo superior aquele que sofre o preconceito. Essa inflexibilidade nas
relagbes € que se torna preocupante quando pensamos na convivéncia com as
diferencas dentro da escola.

Como ja foi destacado, o preconceito é o conforto da razéo, pois ela ndo enfrenta os
conflitos, ndo é impulsionada a rever julgamentos e posturas ja realizadas, ndo €, portanto,
checada a partir das evidéncias da realidade, ou seja, o corpo é percebido e julgado sobre o
gue somos ou o0 que podemos nos tornar (LOURO, 2003).

Contudo, diante da imagem de uma mulher mecénica, o grupo dois salienta o seu
ponto de vista, sua manifestagdo partindo das colocagdes: “Gente, eu nunca vi uma mulher
mecanica, alguém ai conhece”? Percebe-se a falta de informacdo e conhecimento, pois, de
todas as condicbes que promovem a exclusdo social no mundo, h&d uma que é mais decisiva e
muito mais dificil de ser superada, ser mulher. Esse simples fato, de conhecer alguma mulher
que exerce a profissdo de mecanica, em pleno século XXI, causa espanto em mulheres
maduras que tiveram acesso a educacdo, tém trajetorias profissionais diferenciadas e bem

sucedidas.

N&o, mas agora eu vou contar uma coisa, esses dias a gente estava na sala dos
professores(as) e a colega estava falando que ela ndo sabe, quando ela se
aposentar, se ela fara mestrado ou curso de jardinagem, e eu disse que se eu néao
fosse professora eu gostaria de ser mecanica

Essa manifestacdo também apresenta algumas das limitagcGes de género com as quais
as mulheres ndo s6 se deparam, mas deixam de realizar seus sonhos. Da mesma forma,
buscam pela insercdo profissional adequada a comodidade e ao desenvolvimento de suas
carreiras, sacrificam os desejos, ndo agregam e nem exploram as diversas profissoes, a fim de
ocupar diversos lugares, empregos, cargos, deixando de superar as diferencas, destacando a
diversidade e 0 empoderamento.

Tomo como referéncia as palavras de Viezzer (1996), quando expfe que umas das
mais evidentes desigualdades, existentes na sociedade, refere-se a dessemelhancga entre 0s
géneros. Essa disparidade entre as caracteristicas masculinas e femininas exerce influéncia
sobre aspectos econdmicos e culturais. As circunstancias vividas levaram ao desenvolvimento
de competéncias primorosas. Assim: “As mulheres estdo certas em organizar-se e dizer o que

tem que ser mudado em relagéo as opressées que hoje sofrem. (VIEZZER, 1996, p. 596). Por
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essa razdo referenciada, as mulheres tornaram-se capazes de atender demandas diversas, sem
deixar as adversidades atrapalharem.

Outro ponto interessante, destacado pelo grupo trés, é a discussdo levantada em
relacdo a imagem em que pessoas do género feminino sdo retratadas com roupas comuns ao
género masculino, sendo que uma delas insinua representar uma mecanica. Diante dessas

imagens, sdo feitos 0s seguintes apontamentos:

Uma aluna do nono ano falou que esta trabalhando numa mecéanica com o tio, mas
que a m&e e pai ndo queriam que ela aprendesse mecénica por conta de ser um
trabalho masculino, que s6 tem homens; e eu vejo que principalmente entre nds,
pessoas dos 40 aos 60 anos, como é dificil ndo ter esse preconceito velado, é dificil
essa mudanca, se desvincular de coisas que foram aprendidas na infancia

A insercdo, em grande escala, das mulheres no campo de trabalho traz duas linhas de
guestionamentos basicos. O preconceito com atividades estereotipadas como masculinas, e 0
preconceito que surge quando ndo ha posicionamento e senso critico/reflexivo diante das
questBes culturais; assim, a visdo preconcebida da realidade é resultado justamente da
incapacidade de reconhecer que a realidade da sociedade contemporanea caracteriza-se de
outra maneira. Presumi (SILVA, 2009, p. 105), que culturalmente a realidade social “esta
profundamente relacionada com outros valores, como interesses de classe, padrdes estéticos,

morais, valores religiosos e preconceitos raciais dos sujeitos”.

A mulher vestida desse jeito é vista de uma forma, ja 0 homem — do outro jeito — é
vista de uma maneira completamente diferente. Mas isso ai é do contexto da
sociedade. Querendo ou nao, € social; ambos estdo vestidos da maneira do género
oposto, s6 que um é normalizado até certo ponto e o outro ndo é. E uma foto vestida
de homem, mas sexualizada.

A fala que destaca a vestimenta e a sexualidade para a sociedade que normatiza a
diferenca, ja tem outro olhar. Todavia, esses esteredtipos manifestam-se como instrumentos
do preconceito. A estética feminina e masculina, apoiadas ao binarismo, reproduzem e
descontroem a quebra de tabus, em reconhecimento e respeito a diversidade, sendo que a
cobertura téxtil de um corpo, ndo necessariamente seja correspondente ao sexo das pessoas.

“E, normalizado porque... é que aqui, essa foto, essa imagem em si, ela parece, muito
mais do que as outras, ela parece uma postagem ”.

Esse discurso € relativamente uma autodefinicdo que parte de um reconhecimento
intersubjetivo, binario e conservador das relagdes sociais, nunca se pode ser realmente o que

se é em esséncia, porque as atividades estdo normatizadas para manter a estrutura social. A
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relacdo estabelecida encontra-se através da performatividade das travestis, entendida enquanto
reiteracdo de um conjunto de normas que sao anteriores aos sujeitos (BUTLER, 2003).

Nesse grupo, houve troca, uma conversa propriamente dita, pois apresentaram seu
imaginario, ora concordando, ora acrescentando, ora apontando para outra direcdo, em ritmo
de dialogo, apresentando pelo viés masculino e complementando pelo viés feminino a
percepcdo sobre a sexualizagdo feminina e a sexualidade masculina. Foi apontado por eles(as)
que sair vestido(a) com roupas distintas, como masculinas ou femininas, é visto com certa
normalidade, se a pessoa que as veste for do género feminino; contudo, se essa pessoa for do
género masculino, chamaria muito mais atengéo e consequente reprovagéo.

Desse modo, fica evidenciado que a forma de vestir e agir € muito mais percebida e
criticada quando diz respeito aos homens e meninos, ao passo que, quando se trata das
mulheres e das meninas, é tida como diferente ou excéntrica. Se a naturalizacdo e o
regramento da vestimenta por género acontecem na escola, ela se dispde e parece como “local
do atraso”, confirmando opini&o decorrente de que tudo muda, menos os rituais da instituicéo
de ensino (SEFFNER, 2011).

Com isso, Cordeiro e Buendgens (2012, p. 52-53) argumentam que:

As diferencas fazem parte da natureza humana, mas a forma como lidamos com elas
é socialmente construida. Nesse sentido, cabe a escola, em sua funcdo social de
democratiza¢do do conhecimento acumulado historicamente, que realize atividades
com enfoque nas diferengas humanas, nas quais se dé voz aos estudantes, pois falar
da experiéncia é a melhor forma de romper com ideias preconceituosas e
desnaturalizar conceitos, sentimentos e a¢Oes. Possibilitar (re)significacfes sobre os
conhecimentos construidos pode representar uma possibilidade de ampliar a forma
de olhar, entender e abordar o diferente diferenca.

Contudo, as diferencas existem, no entanto, em relacdo a elas na sociedade sao
construidos estigmas, preconceitos e estere6tipos, 0s quais provocam discrepancias nas acdes
e sentimentos. Essa postura se reitera, quando apresentada a imagem ao grupo quatro: “Como
diria minha avo ‘fecha as pernas e senta direito, porque menina ndo senta assim’. Fomos
tachados, ensinados a vida inteira que meninos deveriam ser de um jeito e meninas de outro,
0 jeito A é de um género e 0 jeito B é de outro”.

Nessa apresentacdo, evidencia-se que na infancia falavam que tanto menina, quanto
menino tinham seus jeitos de vestir, jeito de brincar, jeito de sentar e, muitas vezes, jeito de
falar. A construcdo das identidades realiza-se na articulacdo entre as experiéncias, propondo
identidades representadas como personagens e desempenhadas em papéis socioculturais.

De acordo com Louro (2003), ndo se pretende atribuir a escola, nem o poder nem a

responsabilidade de explicar as identidades sociais, muito menos de determina-las de forma
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definitiva. Sobre isso, a autora defende que é preciso reconhecer, contudo, que suas
proposicoes, suas imposicdes e proibicdes fazem sentido e constituem parte significativa das
historias pessoais, pois “todas essas instincias realizam uma pedagogia, fazem um
investimento que, frequentemente, aparece de forma articulada, reiterando identidades e
praticas hegemonicas” (p. 16). A despeito, na escola, pela sua afirmacdo ou pelo seu
silenciamento, é exercida uma pedagogia que valida a sexualidade, legitimando as identidades

hétero, reprimindo e marginalizando outras.

Imagem 16 - pessoa do género feminino exercendo profissdéo masculina

Fonte: https://www.awakenmend.xyz/ProductDetail.aspx?iid=302797094&pr=43.99

A imagem foi relacionada a escolha de uma profissdo tida como masculina, no caso,
mecanica. E importante salientar que entre as(0s) participantes, ao se manifestarem sobre as
mulheres atuarem na profissdo que escolherem, os dizeres se apoiam: “Acho que é a mesma
situagcdo da imagem anterior, demonstra seguranca daquilo que faz, mostrando exatamente o
que é”.

No entendimento, sobre a situacdo apresentada pela fala docente, as configuracdes
identitarias e os processos discriminatorios sobrepdem-se a socializa¢do. Pressupdem-se que o
desenvolvimento de uma carreira profissional permite as mulheres a expressao identitaria que,
muitas vezes, ndo é integrada a identidade rigidamente imposta pelo modelo padronizado de

comportamento exigido as mulheres.



149

“Provavelmente, por ser mecanica, geralmente tem a questédo "ai, eu ndo vou mandar
porque é uma mulher que vai fazer”, entdo, existe ainda o preconceito, mas é isto que tem se
mostrado: a seguranca, o bom trabalho, as conquistas ”.

No entendimento sobre a colocagdo, o preconceito vai existir, mas destaca que a forca
feminina tem se mostrado em constante evolugdo. E destacado que as mulheres vém
ganhando e conquistando espagos, possivelmente, hd também uma nova mentalidade
feminina, aquela que procura por estabilidade financeira antes mesmo de constituir uma
familia.

De modo especial, Louro (2003) diz que as transformacBes ocorridas, nas ultimas
décadas, afetaram profundamente a vida de mulheres e de homens e tém alterado as
concepcdes sobre as identidades sexuais. No entanto, segue a autora, afirmando que em nossa
cultura, muitas identidades femininas e masculinas “se constituem, ainda que nem sempre de
forma evidente e consciente, ha um investimento continuado e produtivo dos préprios sujeitos
na determinacdo de suas formas de ser ou "jeitos de viver" sua sexualidade e seu género” (p.
17). Diante disso, enfoco que o preconceito esta naturalizado nos mais diversos setores da
sociedade.

Durante o dialogo, o olhar dos(as) interlocutor(as) do grupo dois parece lentamente se
dissipar e algo se amplia: “a exce¢do ndo é regra; o preconceito existe independente de grupo
social”. Essa conversa foi retomada em relacdo as imagens anteriores, quando, ao analisarem
0 que estava sendo apresentado, os(as) participantes resgatam a questdo do preconceito
velado: “Isso me remeteu ao que o(a) colega disse sobre o preconceito velado. Como é dificil
ndo ter esse preconceito velado, é dificil essa mudanca, se desvincular de coisas que foram
aprendidas na infdncia”.

As consideracdes apontam que o preconceito velado é pior do que o explicito.
Destaca-se que o explicito € conhecido e pode ser corrigido, porém, o velado, esse representa
a ignorancia que prepondera desde a infancia, e a sociedade vivencia essa tendéncia. E o que
evidencia uma das falas desse grupo: “Exato, preconceito velado, é a construcdo de
estereotipos”. Assim, falar de preconceito na infancia é uma iniciativa para se transformar e
supera-lo.

Reforga-se a presenca de esteredtipos durante as falas, pois equivalem a uma espécie
de rétulo que é utilizado para qualificar de maneira inconveniente o preconceito, produzido
por influéncias negativas e direcionado as pessoas pertencentes ao grupo com caracteristicas

sociais distorcidas. Assim se apresentam,
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[...] nas palavras de duplo sentido, na criacdo de referenciais para dar conta de uma
realidade que ndo é a mais condizente com o seu papel na sociedade, também na
criacdo de esteredtipos que moldam formas singulares de preconceito e
discriminacdo através de personagens da vida cotidiana, tais como a doméstica, a
dona de casa, a professorinha, a méae e a garota de programa estilo exportacao,
entre tantos outros tipos, cuja imagem se transformou em um objeto tdo vendavel
quanto qualquer outro produto de consumo. (SILVA, 2010, p. 560).

Para Chaui (1996/1997), o estereotipo refere-se, por um lado, a um “conjunto de
crencas, valores, saberes, atitudes que julgamos naturais, transmitidos de geracdo em geragéo
sem questionamentos, e nos d& a possibilidade de avaliar e julgar positiva ou negativamente
coisas e seres humanos” (p. 116). Por outro lado, a autora salienta que o senso comum ¢ a
crenca jamais questionada no mundo, porém existente e solidifica as concepcdes acerca do
mundo, das pessoas e das ideias construidas historica e socialmente ao longo do tempo
(SILVA, 2010).

Sobre a mesma imagem, 0 grupo trés, com suas caracteristicas mais objetivas e
dindmicas, coloca suas percep¢des curtas e diretas da seguinte forma: “4 mesma coisa. Eu
vejo uma modelo. Ndo vejo uma mulher em trabalho de homem”. Na mesma linha de dialogo,
0 comentério seguinte afirma que: “E a gente estd, agora, entrando numa questio de que a
mulher sempre parece a modelo e o cara, parece que choca mais”.

Percebe-se que a interpretacdo demonstra certo preconceito sobre a questdo da
vestimenta, pessoas de géneros feminino e masculino, vestidas com roupas que caracterizam o
Sex0 oposto sdo tidas como “aparigdes” que demonstram estranhezas nas rela¢des. Portanto, é
perceptivel que é algo que se apresenta como curiosidade, mas € um preconceito velado,
como se a identidade fosse roubada, descaracterizada do padréo.

Para constar, vem ao encontro a seguinte afirmacdo: “Sim, mas é que a mulher ndao
estd em posicdo de trabalho, ela esta em pose de foto, por isso que a gente olha e pensa que é
modelo”.

Propositalmente, coloca-se a expressdo de ser uma modelo, porém, sendo ou néo,
observa-se, pela sua fala, a negacdo de que mulheres exercem profissdes que entendem serem
adequadas a sua rotina. Também, é importante deixar claro que a pessoa ndo € aquilo que
veste, ndo importa, ela poder exercer a profissdo que quiser com roupas masculinas ou
femininas. O simples fato de usar determinada roupa, ou exercer determinada profisséo, nao
caracteriza o seu género sexual. Essa questdo depende de como a prépria pessoa se identifica.
Perceptivel é preconceito quanto a isso, que se caracteriza com a seguinte colocacdo: “Ela
estd fazendo pose de mecdnica. A minha mde tem uma mecdnica que é mulher”. 1SS0 €
validado através da seguinte expressdo: “Se a gente olhar para a mdo, ndo tem graxa na mao.

E modelo. Se tu pegar a foto da mecdnica da tua mde, talvez a foto seja diferente”.
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Consequentemente o preconceito velado toma espaco no didlogo, ndo ha necessidade
de tachar as pessoas, se a mdo apresenta ou ndo vestigios da profissdo, como a expressdo
“cheia de graxa”, independente da profissdo, a pessoa nao precisa ter vestigios de graxa na
méo para dizer que é mecanica. Ou seja, a questdo é reducionista demais, a ponto de dizer que
alguém é isso ou aquilo apenas pela roupa, ou por ndo apresentar elementos que
correspondam a profissao.

Louro (2003, p. 9) apresenta em seu discurso que:

Nossos sentidos sdo treinados para perceber e decodificar essas marcas e
aprendemos a classificar os sujeitos pelas formas como eles se apresentam
corporalmente, pelos comportamentos e gestos que empregam e pelas varias formas
com que se expressam.

Desse modo, Chaui (1996/1997) define o preconceito como uma ideia que se
manifesta anteriormente a formacdo de um conceito. O preconceito é a ideia antecipada,
preconcebida ao trabalho de conceitualizacéo realizado pelo sentimento.

Seguindo as colocacbes, 0 grupo quatro aponta as seguintes percepcdes sobre a
imagem: “Eu ndo vejo nada demais, € uma pessoa trabalhando, uma mulher trabalhadora
num servigo comum, um trabalho tachado com masculino, mas ndo influencia em nada”.

Nessa colocagéo, evidencia-se que nem sempre a escolha de uma roupa define a
identidade de uma pessoa. A forma de vestir é e sempre foi cultural. Depende de como as
pessoas se organizam socialmente; dentro dessa organizacdo encontra-se o trabalho, as
profissbes, assim como afirma o(a) participante: “para mim também, é uma pessoa
trabalhando” e se reconhece profissionalmente, ignorando os padrdes sociais que diferenciam
0 masculino do feminino dentre as profissdes. Assim, 0s motivos da escolha podem ser claros
para a pessoa ou nao. Para esse grupo, a imagem remeteu ao exercicio de uma profissdo, para
as(os) docentes ndo ha problema em uma mulher exercer uma fungdo dita masculina, nesse
caso a roupa ndo influencia em nada, ndo soa incomum, é, portanto, tranquilamente aceitavel.

No entender de Silva (2010), ndo é comum encontrar, nos dias atuais, preocupacoes
por parte da sociedade com a constituicdo de identidades masculinas e femininas e com a
problematica do sexo e do género, principalmente nas instituicbes de ensino. O autor também
acrescenta que € interessante indagar as possibilidades de como essas identidades podem se
situar e protagonizar, no mundo contemporaneo, sem grandes conflitos por pertencer a essa ou
aquela identidade de género (SILVA, 2010).
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Imagem 17 - Duas pessoas do género masculino abragadas a uma crianga

Fonte: https://www.awakenmend.xyz/ProductDetail.aspx?iid=302797094&pr=43.99

Em relacdo a essa imagem que apresenta um(a) casal homoafetivo, as manifestagdes
encantaram o grupo um, posto que na imagem analisada é retratada uma familia, ainda que
ndo dentro dos padrdes tidos como convencionais, porém demonstra que ha amor e carinho
entre pais e filhos. Sobre isso, a primeira pessoa a se pronunciar destaca que: “Pra mim é uma
familia, mostrando que a familia ndo tem que ser sempre formada por um pai e uma mée; ela
representa aquilo que nédo é o padrdo, como as pessoas acham que tem que ser, na imagem
mostra dois pais e uma crianga”.

De forma geral, é importante destacar que os olhares preconceituosos existirdo, pois o
entendimento é de que o padrdo normal descumpriu o que deveria ser o Unico. Esse principio
determina uma atitude inconsciente, ndo intencional, que marginaliza e exclui qualquer pessoa
que fuja das padronizacgdes.

Em sua consideracdo, a(o) segunda(o) manifestante aponta que: “Acho que é uma
imagem de um momento de amor e felicidade, é o que transcende nessa familia”. A partir da
colocacdo, entende-se que a composicdo familiar existente na sociedade contemporanea
necessita que 0s preconceitos sobre o género e a sexualidade ndo se sobreponham ao afeto, a
solidariedade, ao respeito, a diversidade e ao outro. Ressaltando o preconceito social

existente, a seguinte colocagédo expressa que:

Sabemos que em muitos espacos e locais onde esses pais forem com o filho eles
receberdo muitos olhares e comentarios. Sabemos também que ha bastantes familias
assim hoje em dia; mas eles sabem 0 que querem e demonstram na imagem que
estdo tranquilos e felizes, pois se aceitaram, indiferente do que vier, eles estéo ali,


https://www.awakenmend.xyz/ProductDetail.aspx?iid=302797094&pr=43.99
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juqtos, e rea~lmente 0 amor, nao interessa de onde vem de dois pais, duas méaes, um
pal € uma mae.

Novamente, no relato, o respeito a diversidade ndo € homogéneo nem hegeménico,
coabita em posicionamentos conservadores, patriarcais e heteronormativos sociais que
impdem como naturalizada a configuracdo familiar heterossexual e reprodutiva. Essa postura
social demonstra que a diversidade requer, ainda, olhares vigilantes e visibilidade sobre as

resisténcias inferidas pela heranca patriarcal. Solidifica Louro (2003, p. 73):

A sexualidade ndo deve ser pensada como um tipo de dado natural que o poder tenta
manter sob controle, ou como um obscuro dominio que o conhecimento tenta
gradualmente descobrir. Ela é 0 nome que pode ser dado a um construto histérico:
ndo uma realidade furtiva que é dificil de apreender, mas uma enorme superficie em
forma de rede na qual as estimulagdes dos corpos, a intensificagdo dos prazeres.

Diante disso, acrescento que o reforco de controles e resisténcias vincula uns aos
outros, de acordo com estratégias de saber e poder, em que as subvalorizacdo das dissidéncias
ndo heterossexuais seriam interpeladas pelos padrdes heterossexista (LOURO, 2003).

Nos comentarios do grupo dois, acerca da mesma imagem, novamente o olhar critico
entre o que é consideravel na sociedade atual e o ndo tolerdvel, assim, foi exposto: “Ah, eu
romantizo essas coisas; eu ja vejo uma familia linda, vejo amor, revolucdo... Porque, olha, na
sociedade que a gente vive, 0 beijo gay e o beijo lésbico representam a revolucédo; € ir contra
tudo que é padronizado e imposto para a gente pela sociedade”.

A argumentacdo segue 0S mesmos principios do que ja se abordou, porém vale a
ressalva de que o beijo, aqui citado, vem ao encontro da invisibilidade sobre a diversidade e
um preconceito ainda presente. Diante do que foi colocado pelo(a) participante, percebe-se
gue existem mitos a respeito da homossexualidade e, consequentemente, com as familias
homoafetivas. Contudo, a identificacdo do que seria caracteristicas de familia dentro de
determinado paradigma € um conceito em mutacdo constante. Na sequéncia, 0 entendimento
parte da mesma colocacdo de que: “Hoje em dia ja se aceita, mas, a uns dez anos atrds, as
familias — as mulheres, os homens que se uniram — sofreram muito preconceito”.

O entendimento aqui nos conduz a mudanga dos costumes e valores sociais; 0S
relacionamentos homoafetivos estdo conquistando espaco no meio social, pois se sabe que ha
aceitacdo mais frequente da manifestacdo desses relacionamentos. Pessoas que se relacionam
com outras do mesmo sexo ndo sdo pessoas doentes ou que se desvirtuaram; sdo pessoas que
vivem de modo diferente do que foi convencionado como normal e aceitavel. E por isso que a

falta de reconhecimento, tanto na questédo racial quanto na dimensdo das homossexualidades,
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se d& por mecanismos de apagamento das diferencas, e ndo pelo reconhecimento da diferenca
(BENTO, 2011).

Sobre as abordagens investigativas, em relacdo a imagem anterior, 0 grupo trés,
novamente em suas breves colocagdes, aponta que: “Nao vejo problema”. Confirmando a
proxima participagdo em que: “Essa questdo aqui a gente estd mais acostumado(a) ver do
que, daqui a pouco, um homem de salto alto e saia; isso é comum, ja esta mais em nds, na
nossa sociedade” .

Salienta-se que a sociedade esta acostumada, normalizou os fatos. Infelizmente, apesar
de todos os engajamentos e conquistas das relagdes homoafetivas, ainda existem acoes
discriminatorias e preconceituosas em relacéo a diversidade que a discriminam, ocultando as
identidades sexuais e de género. Em continuidade, segue-se afirmando: “Sim, é bem comum.
Isso aqui ja esta mais... como a gente ja vé mais, a gente ndo se choca, talvez, a gente ja acha
comum, se estiver caminhando na rua, ja nem olha, nem percebe, ou demoraria para
perceber”.

Contudo, nessa fala novamente pode-se observar um discurso negacionista, uma vez
que se trata de negar o fato. Nessa percepcdo, também se agrega a postura vinculada a
experiéncia de sensagdes e de crenga, bem como pelo desconforto de acreditar e aceitar a
realidade. Nesse sentido, a matriz das relacdes de género é anterior a emergéncia do humano;
Louro (2003, p. 116) apresenta como “uma apropriacdo intencional, e ndo ¢, certamente, uma
questdo de se vestir uma mascara; trata-se da matriz através da sua condicdo cultural
possibilitadora”. Com isso, fica esclarecido que 0s comportamentos sexuais ndo sdo o
resultado de uma simples evolucéo, como se tivessem sido causados pelo fendbmeno, eles tém
sido constituidos no interior das relaces.

Contudo, essa imagem representa contextos “pouco comuns”, € a reagdo do grupo ’
quatro pareceu, no minimo, provocativa, ao se referir a familia: “Eis a familia tradicional
brasileira? Pra mim é uma familia, com a figura de dois pais, mas uma familia”. Entende-se
na expressdo que a familia tradicional, composta por um homem, uma mulher e seus
respectivos filhos, passou a diversificar-se em sua configuracdo. Atualmente, ndo é possivel
tracar um perfil Unico das familias, tanto no que se refere a sua configuracdo quanto na sua
estrutura. E pensando nisso que Bento (2011) afirma que a escola tem como compromisso o
dever de abordar o tema, ndo confundindo as relagbes homoafetivas com a nogéo de pecado,
prépria de confissdes religiosas, mas incompativel com as politicas pablicas educacionais. As
palavras de Louro (2003) consolidam que ndo ha preocupacdo com a questdo do que causa a
heterossexualidade ou a homossexualidade das pessoas, mas, ao invés disso, com problemas

considerados culturais, porque marginalizam o diferente, quando né&o o discriminam.
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A sequéncia do didlogo prossegue, porém a segunda manifestacdo, apoOs ser
interpelada, preferiu abster-se. A postagem anterior sobre a imagem do casal homoafetivo
com uma crian¢a, em uma cena familiar comum, pareceu ndo ser algo que pudesse ser
comentado pelo(a) interlocutor(a) dos dois, posto que sua fala foi: “Ndo tenho nada para
opinar". O ndo ter sobre o que opinar, dentro do contexto apresentado, aponta para algo que
ndo esta aberto a discussao; logo, uma decisdo ja foi tomada, ndo h& mais nada a ser dito.

Imagem 18 — Duas pessoas do género feminino se beijando

X i

Fonte: https://www.awakenmend.xyz/ProductDetail.aspx?iid=302797094&pr=43.99

As manifestacOes referentes a essa imagem tiveram uma certa hesitacdo por parte do
grupo um, ao exporem suas percepgdes: “Vejo como uma decisdao, uma opgdo de escolha de
parceria, penso que é bem normal, para mim seria bem normal, nada contrario”.

No entendimento, a colocacdo a ser interpretada remete a visibilidade que apresenta a
diversidade como caracteristica. Na compreensdo do(a) participante hd uma desconstrucao de
preconceitos atribuidos pela sociedade. No entanto, um dos problemas encontrados é o
preconceito. Seguindo a mesma linha de raciocinio, o didlogo desse grupo concretiza-se com

a seguinte manifestagéo:

Também vejo como decisdo, e as vezes as escolhas sdo dificeis, as caminhadas séo
dificeis, ainda &, principalmente se vocé estad em um grupo maior e as pessoas veem,
mas se vocé estiver confiante do que quer € preciso que isso seja respeitado;
precisamos trabalhar isso em todos os espacos de modo a trazer a naturalidade,
principalmente nas escolas


https://www.awakenmend.xyz/ProductDetail.aspx?iid=302797094&pr=43.99
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Ao encontro do que se tem discutido, nessa fala acrescenta-se a necessidade de
abordar o assunto nas instituicbes de ensino. Um fator essencial para que as questdes de
género e sexualidade sejam pensadas, refletidas e problematizadas no ambiente escolar, pois a
funcdo da escola também é formar o estudante, desenvolvendo a sua integralidade,
preparando-o para a vida em suas mdaltiplas faces. Ainda, podemos compreender as atitudes
em relacdo ao corpo e a sexualidade, explorando as condi¢des historicamente variaveis que
dao origem a importancia atribuida a sexualidade, compreendendo as varias relaces de poder
que modelam o que vem a ser visto como um comportamento aceitavel ou inaceitavel
(LOURO, 2003).

Como em outras imagens, o grupo dois expressou-se de forma interdisciplinar, fez um
dialogo entre uma imagem e outra, enaltecendo reflexdes para a compreensao da identidade
sexual e de género e a respeito das configuraces familiares e diversidade nas escolas. Louro
(2003) chama a atengéo para o fato de que as relagfes constituem-se pela profunda influéncia
exercida da vida sexual sobre o sentimento, o pensamento e a acdo do homem nas suas
relaces sociais com 0s outros.

Por sua vez, os participantes do grupo trés, objetivando a resposta direta e fechada, ndo
abrindo espaco para uma relacdo de aprofundamento, destacam que: “Isso é super comum, em
banheiro de escola enté@o, de vez enquanto a gente entra e pega umas assim... eu que trabalho
com jogos, que vou para torneio com a gurizada. Na rua...”.

A percepcdo agrega, quando afirma que relacionamentos homoafetivos estdo presentes
nos espagos educativos, ou seja, a sexualidade manifesta-se diariamente em momentos
expositivos, em outros, nem tanto. Na oportunidade seguinte, a manifestacao foi: “Ndo vejo

’
¢

problema. Eu ndo me choco com isso”. Enaltecendo a questdo através do fato de que: “F
como na foto anterior, ja esta mais na nossa realidade, no nosso dia a dia”. Por isso, faz-se
necessario falar desse assunto com naturalidade, apesar de se saber dos limites e das
possibilidades que se encontram no ambito escolar. Como um efeito necessario, promove-se 0
didlogo sobre sexualidade, superando os limites e a “perversidade sexual” (LOURO, 2003).

No entanto, a Unica expressdo que 0 grupo quatro acrescentou foi que: “ndo hd
problema algum, é uma forma de amor, de relacionamento como qualquer outra”. Em
consideracdo a essa colocacdo, fica expressa a concepgdo do quanto precisa ser considerada a
dignidade da pessoa humana nos relacionamentos homoafetivos, visto que o simples fato de
considerar normal e comparar como qualquer outro, caracteriza a negacdo, a falta de
entendimento e empatia quanto ao preconceito existente.

Por sua vez, Louro (2003) sustenta que o sentido da sexualidade em nossa cultura é

sobre o lugar que damos ao sexo em nossas vidas e em nossos relacionamentos, sobre a
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identidade e o prazer, a obrigacdo e a responsabilidade, e sobre a liberdade de escolha que
temos enquanto pessoas.

Imagem 19 — Figura de um espaco semelhante a sala de aula

Fonte: http://multirio.rio.rj.gov.br/index.php/leia/reportagens-artigos/reportagens/14071-educa%C3%A7%
C3%A3o0-infantil-n%C3%A30-sexista

A figura acima caracteriza um espaco semelhante a uma sala de aula, com divisao de
bonecos (rosa de um lado e azuis de outro) de frente para um quadro-verde onde se encontra,
de costas para o quadro e de frente para esse publico, a figura de um boneco amarelo,
representando a posi¢do docente.

Quanto a essa imagem, o grupo um demonstrou estranhamento; para o0s(as)
participantes, a divisdo entre géneros esta ultrapassada e ndo é comum, pelo menos na escola
em que atuam, ressaltam as duas pessoas que se manifestaram afirmando que: “é uma
situagdo que hoje ndo existe mais”’.

“Sim, eu diria meninas de um lado e meninos de outro, isso ja ndo tem, nem €é o ideal,
pois sdo pessoas, criancas, individuos, indiferente da sexualidade; essa imagem representa
uma visdo tdo grotesca, na escola ja ndo existe, pelo menos ndo vejo”.

Sobre essas colocagdes, hd um equivoco marcante que demonstra, ao afirmarem “hoje
ndo existe mais” que a percepcao apenas € a parte flagrante da situacdo, uma divisao literal
entre grupos de meninas e de meninos. Nao conseguem conceber as entrelinhas dessa diviséo
que, sim, existe. Observam apenas de forma superficial as divisbes de género, sem perceber

que ela é mais profunda e esta em cada detalhe do que ¢é “programado” para os meninos e para
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as meninas. Ndo ha uma divisdo de fato, literal, como havia no Apartheid /, por exemplo,
mas segue existindo uma divisdo “invisivel” de comportamentos e de agGes para serem
exercidas pelas meninas e as que sdo para 0S meninos.

Essa constatacdo reforca a importancia de se trabalhar as questbes de género e
sexualidade nas escolas, ndo s6 com discentes, mas também com docentes, pois a néo
compreensdo a respeito dessa teméatica fomenta o preconceito (velado e escancarado), uma
vez que as coisas ndo ditas, negadas e silenciadas tendem a crescer e a eclodir. A instituicao
de ensino torna-se um espaco privilegiado para isso, j& que a acdo pedagdgica se constroi
pelas relacbes. Além disso, ou talvez por isso, ela também é um local de construgao,
confronto e de interacdo das identidades. Associando esses aspectos, tudo parece indicar que
se deva investir mais nas perguntas do que nas respostas, nas davidas do que nas certezas, nas
desconstrucdes do que na naturalizacdo (FERRARI, 2003).

O grupo dois posicionou-se sobre a imagem, como segue:

Essa imagem parece a sala de aula do oitavo ano, senta as meninas de um lado e os
meninos do outro; no sétimo também; eles fazem uma separagdo por género, eu
nunca tinha parado para pensar sobre essa separacdo que eles mesmos fazem, mas,
agora, acabo me dando conta de que é realmente isso o que ocorre. [...] Nas escolas
maiores, por exemplo, que tem duas quadras, a gente coloca os meninos para jogar
bola e as meninas para jogar vélei. Na verdade, ha varias atividades que fazemos
dividindo-os por género. Até as criancas pequenas, a gente faz a fila das meninas e
a fila dos meninos. Tudo a gente divide — e digo a gente no sentido de sociedade e
cultura —, sempre dividimos

E possivel constatar que nessa colocacdo, o(a) participante inclui-se e percebe o
quanto as acOes pedagogicas, através da pratica docente, praticam a divisdo de género. A
Pedagogia da Sexualidade, assim denominada por Louro (2003), tem como intuito educar 0s
corpos para entdo manter o controle. Expectativas diferenciadas sdo colocadas, durante a fala,
em relacdo a ser menino e menina. E nisso, algumas especificidades préprias dessa fase do
desenvolvimento humano se perdem, chegando a caracterizar-se como processo pedagogico
naturalizado que torna invisivel a crianca, porque da lugar a um ser de comportamento
padronizado. Assim destaca o relato: “essa separagdo se da em outras agdes que a gente faz
na escola e ndo se da conta”.

“E se tem uma crian¢a com duvida em rela¢do a questdo de género, ndo entra em

nenhuma fila. Realmente, quando fazemos a fila, essa ideia nao respeita a diversidade”.

17 S50 as segregacdes ou discriminacdes raciais ocorridas na Africa do Sul de 1948 a 1994, representando a
transformagao do racismo em lei que privilegiou a elite branca do pais e excluiu os negros dos espagos publicos,
da educacéo e postos de trabalho.
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As criangas nascem determinadas a produzirem comportamentos hegemonicos, ao
impedir a manifestacdo dos “inadequados” no espago escolar - “essa imagem nos leva a
escola, a essa questdo da fila” - a escola estd absolutamente empenhada em garantir que
comportamentos e acbes correspondem as formas hegeménicas de masculinidade e
feminilidade (LOURO, 2003).

“Ndo é a questdo de ndo entrar em fila alguma, mas o que estamos fazendo com essa
crianca — estamos dizendo a ela que esta errada, que ndo é certo. Estamos padronizando.
Sim, estamos colocando um rétulo e dizendo a ela em qual fila deve entrar”.

Quanto as falas acima, percebe-se que esse grupo tem uma observacdo mais ampla da
questdo de género, pois ja consegue questionar situacdes cotidianas da escola, percebendo que
0s préprios estudantes realizam uma divisdo de acordo com 0s géneros. Antes, essa divisdo
passava imperceptivel, mas, ao se depararem com a imagem, o0s docentes perceberam a sua
existéncia tanto na forma literal como figurada. As falas também demonstram que os docentes
desse grupo questionam sobre o que estdo fazendo com as criangas, a0 manterem padrdes de
comportamento estipulados para cada género; questionam, também, as divisbes que
promovem, como filas de meninos e de meninas.

Considero que as falas desse grupo demonstraram que tratar do tema é importante,
pois conseguiram perceber situacGes que antes ndo compreendiam, relacionadas ao género e a
sexualidade. Essas falas também mostram que existem, nas escolas, divisao e diferenciacéo,
como nos casos citados, por exemplo, a divisdo de quadras de esportes. Diferentemente do
grupo anterior que ndo visualizou além da imagem tal qual se encontrava exposta, esse grupo
conseguiu ampliar a analise da imagem e aprofundar o olhar sobre questdes cotidianas que
estejam relacionadas diretamente com uma divisdo literal de espagos.

Assim, acrescenta Louro (2008) que a escola delimita espaco; servindo-se de simbolos
e codigos, ela afirma o que cada um(a) pode (ou ndo pode) fazer, a instituicdo de ensino
separa e institui, informa o “lugar” dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas.

Em relacdo a imagem, o grupo trés, ambos(as) demonstraram estranhamento, pois,
segundo eles(as), trata-se de algo ultrapassado, a ser evitado, inclusive em situacfes de
organizacéo de fila na escola.

“Isso quase que é uma sala de aula do passado, meninos numa sala, meninas na
outra, ndo mistura, ndo pode se juntar”.

A hierarquizacdo preconceituosa é clara quanto a fala do(a) participante, isso se traduz
como se, atualmente, ndo existisse a divisdo de género em espagos educativos. Porém, a
instituicdo de ensino divide, isola, fragmenta, diferencia as discussdes de género, sendo o

oposto disso, amplamente discutido em sociedade. No entanto, percebe-se que na pratica ha
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uma resisténcia das instituicbes escolares quanto ao avango dessa desconstrucdo de relagoes
entre os diferentes, visto que a discussdo atinge conceitos e preconceitos nos envolvidos,
principalmente, nos profissionais da educacéo.

“Eu fiquei olhando a imagem e nem percebi... A mesma coisa, separado, bem arcaico,
antigo e tradicional. Anos 20, isso nem existe mais, eu acho”.

Surpreendente notar na fala expressiva, acima, que o (a) docente mantenha
determinados comportamentos ainda aceitos. E preciso deixar de naturalizar esse tipo de
episédio. A expressdo usada, “eu acho”, remete a negacdo em abordar o assunto, em se
envolver com a realidade e admitir que o preconceito perpassa a instituicdo escolar e esta
presente na acdo e no envolvimento docente. Além do ambiente, é preciso dispor de
profissionais que se aliem a pratica de valores, igualdade e respeito entre pessoas de sexos
diferentes.

Contudo, a escola tem apresentado atitudes de regulacdo em diversos aspectos, como
na reproducdo da heteronormatividade. Nesse sentido, corpos que fogem do padréo esperado
sdo excluidos, julgados e violentados, sdo vistos como “mal educados”. Por ser um ambiente
reforcador desse modelo, a discriminacéo perpassa por esses espacos. O corpo carrega marcas
que significam e sdo significadas culturalmente, precisando ser valorizadas em suas
singularidades e desconsiderada a naturalidade (FACCHINI; FRANCA, 2013).

Em observagdes realizadas em relacdo a imagem, 0 grupo quatro ndo observou nada
que chamasse a atencdo ou causasse algum estranhamento.

“Pra mim é uma imagem tdo normal, ndo sei o0 que dizer sobre ela, talvez eu nédo
tenha entendido”.

A ndo percepcdo de nada que chamasse a atencdo ou que causasse estranhamento
demonstra que esses(as) docentes estdo tdo acostumados(as) com a realidade de divisdo de
género que sequer a perceberam, visivelmente entendido quando a manifestacdo foi: “Ndo
tenho nada para falar sobre a imagem”. O fato de julgarem as a¢Oes da imagem normais
chama a atencdo para a normalizacdo dessa divisdo. Para eles(as), esta tudo certo e é aceitavel
que haja essa divisdo; isso demonstra que provavelmente eles(as) também atuem, enquanto
docentes, dessa forma.

Haja vista, as marcas da escolarizacdo que se instauram, nos corpos dos sujeitos; por
vezes, isso se faz, ainda, de formas tdo densas e particulares que permitem identificar tracos,
pequenos indicios, um jeito de andar ou falar, ou seja, os corpos falam, com seguranga, de
acordo com Louro (2008), que determinada jovem foi normalista, que um rapaz cursou o
colégio militar ou que um outro estudou num seminario. No entanto, atualmente, outras

regras, teorias e conselhos (cientificos, ergométricos, psicoldgicos) sdo produzidos em
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adequacdo as novas condic¢des, aos novos instrumentos e as préaticas educativas. Sob novas
formas, a escola continua imprimindo sua "marca individualizadora" sobre 0s sujeitos, através

de acBes e mecanismos, distinguem-se 0s corpos e as mentes.

5.3 Ja chegou quase transformado(a), eu nem peguei essa sutileza toda: a percepcéo
binaria do espaco escolar, familiar e social

Dentro dessa categoria preestabelecida, ficou para analise o detalhamento do video, no
qual € apresentado, em aproximadamente quatro minutos, o clipe de uma cangdo que remete,
pela sua narrativa, ao tema deste estudo.

A narrativa exibida no clipe ocorre com foco na acdo de um menino que se apresenta

i3]

no ambiente escolar com seu “Vestido Nuevo”; em virtude de uma percepcdo binaria, com
sentido diferente dos atribuidos ao das criancgas, o garoto vivencia, sobretudo, o preconceito
do préprio pai que ndo aceita a identidade sexual do filho. Desse modo, o clipe da banda
francesa “HollySiz, The Light” convoca a abrir os olhos para o sofrimento, o preconceito
social e familiar e o despreparo da instituicdo de ensino, ja que uma crianca usa determinada
vestimenta no modelo de vestido.

A musica, cuja tradu¢do manifesta “A Luz”, demonstra que Se pode perceber 0s
estigmas e esteredtipos relativos a questdes sexuais e identitarias, bem como concordar e
aceitar a nés mesmos. O titulo, em didlogo com a traducdo, conduz a sintonia de que as
pessoas tém luz e isso precisa ser reconhecido/respeitado. Ao final, o clipe emana muita
emocdo e instiga a reflexdo, todavia demonstra que é possivel aceitar e, acima de tudo,
respeitar as pessoas.

Por sua vez, as cenas exibem uma sequéncia de acdes que retratam uma familia
formada por um casal hétero, pais de uma crianca do género masculino que se veste
(identifica) com roupas e brinquedos ditos femininos (vestido, bonecas); o pai mostra-se
relutante, contudo, a méde demonstra respeito pelo modo de ser e agir da crianga. Porém, nos
espacos publicos (trajeto feito até a escola e o proprio espaco de ensino e aprendizagem), a
crianca recebe olhares de estranhamento, deboche, chacota e reprovacdo. O pai fica
tremendamente irritado com toda a situacdo. Na escola, igualmente, ocorre um mal-estar, e 0s
pais sdo chamados para tratarem da situacdo. O menino é proibido de se trajar daquela forma,
0 que leva a crianca a um quadro de tristeza profunda, ocasionando discussdes entre o casal.
Por fim, o pai vai até a escola, vestido com roupas tidas como femininas, levando para o filho

um vestido, para que — juntos —, enfrentem os olhares da multid&o.
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Trata-se de um tema emergente, que deve ser discutido com as criangas/estudantes. A
escola, em virtude das opressdes, tem negligenciado e, ndo raro, sido conivente com o
desrespeito e brutalidade vivenciados por criancas e adolescentes que nao se “encaixam” no
padrdo social. Pois, “ndo ha nem jamais houve pratica educativa em espago-tempo nenhum de
tal maneira neutra, comprometida apenas com ideias preponderantemente abstratas e
intocaveis”. (FREIRE, 1992, p. 78). Os temas podem ser delicados para serem abordados na
escola, contudo, ndo devem ser ocultados.

Criticas a instituicdo escolar apontam que a educacdo tem se voltado para a vigilancia
e adestramento de corpos e mentes presentes na instituicdo de ensino; nessa perspectiva, 0s
espacos de ensino e aprendizagem funcionam como reprodutores do modo de ser e agir na
sociedade padronizada, moldando estudantes a partir de um modelo normativo, por meio do

qual se aprende a obedecer sem questionar. Assim:

O conhecimento tradicionalmente valorizado no curriculo é o que possibilita moldar
pessoas para o mercado de trabalho. Criamos maquinas! E para que esse maquinario
funcione, € necessario que instituicdes como a escola garanta a reproducdo de
conceitos que promovam cada vez mais o capitalismo e sustentem uma hegemonia
de saber e poder. Desse modo o curriculo passa a ser o instrumento pelo qual a
escola produz subjetividades, nesse caso, das classes dominantes. (REZENDE;
AMIM, 2021, p. 10).

Para garantir essa “ordem”, a escola, na fun¢do de espago instrumentador, planeja e
aplica saberes embasados e estruturantes, reforgando e validando modelos binarios de
masculinidade, feminilidade e sexualidade; tendo em vista que as praticas pedagdgicas sdo
conduzidas por um senso comum, que concebe a diversidade como parte destoante do todo,

2 (13

entendendo o(a) diferente como “defeituoso(a)”, “improdutivo(a)”, portanto, ndo inserido no
que se entende por “socialmente aceitivel e compreensivel”.*®

Britzman (2000) e Louro (2008), com o objetivo de desconstruir esse modelo de
curriculo escolar — hegemonico, estruturado de forma binaria em relacdo ao género e a
sexualidade —, propem um novo olhar ao fazer pedagdgico, por meio do qual, questiona-se:
“Por que a heterossexualidade ¢ a unica sexualidade pensavel? Por que ndo toleramos

meninos afeminados? Por que o feminino incomoda?” (REZENDE; AMIM, 2021, p. 13).

18 Na contramdo desta distopia, movimentos de resisténcia social, de acordo com Butler (2003), a teoria queer,
tém avancado na luta pelo espago, voz e vez na sociedade, questionando e chamando ao debate sobre a
constituicdo de identidades formadas dentro de um molde preconcebido de moralidade e normalidade. Afirma a
autora que, além disso, a teoria queer argumenta que ndo apenas nossa identidade de género é socialmente
construida, mas também as sexualidades, uma vez que, problematiza a identidade sexual considerada normal, a
heterossexualidade, tendo em vista que essa identidade, como referéncia, implica atribuir & homossexualidade
um viés de anomalia.
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A problematizagéo de tais questdes visa ampliar o debate e, sobretudo, a consciéncia
de que vivemos em uma sociedade fechada para a existéncia de pessoas cuja identidade ou
modo de ser e agir contradiz o0 modelo preestabelecido; tal sociedade, ao negar a essas pessoas
o direito de ser, acaba por condena-las ao sofrimento, a excluséo e a violéncia.

Diante disso, a prépria escola, do mesmo modo que atua como reprodutora de uma
visdo equivocada sobre género e sexualidade, tem o poder de promover mudangas
profundamente significativas acerca da identidade humana; para tanto, a praxis escolar deve
estar alinhada ao objetivo de formar pessoas capazes de questionar as construcgdes sociais. Ou
seja, “a sexualidade ¢ uma questdo essencial do conhecimento, poder e identidade. O
conhecimento incorporado no curriculo ndo pode ser separado daquilo que as criangas e 0S
adolescentes tornaram- se como seres sociais”. (REZENDE; AMIM, 2021, p.15).

Diante das reflexdes sobre conceitos tedricos e nas consideragdes trazidas ao dialogo,

podemos observar que:

As questbes de preconceito, a gente tem, a gente passa por isso; mas, as vezes a
gente percebe que existe na familia e as vezes com alguns profissionais que estao ali
— algumas pessoas que estdo no corredor ou na escola — entdo vocé percebe. Ai, tem
que fazer o trabalho que tu estas ali para fazer; [...] eu achei muito bonito o que o
pai fez, ele tentou, pois também tem as dores e aceitacdo dele, é aquela coisa do
luto, tu tens que fazer o luto para poder aceitar. A mesma coisa quando a crianca
nasce com alguma deficiéncia e vocé precisa fazer o luto. E..., bonito da parte dele,
mesmo que tenha sofrido ele conseguiu perceber. Isso eu também vejo com os
profissionais que trabalham com as criangas, as vezes eles também custam um
pouquinho, outros ja conseguem logo; [...], por isso que eu vejo a importéancia de
estar trabalhando engajado, e todo mundo saber como é que sdo 0s processos de
cada um; o que que tu faz ali para poder ajudar essa crianca, que é o foco naquele
momento, ela t4 sofrendo, ela precisa; e ajudar a familia também, porque ela
precisa de ajuda; ali no video eu percebo que eles conseguiram por eles mesmos,
entdo esse sofrimento é muito grande e eles precisam de ajuda

Ressalta-se, que esse processo desconstitua a imposicdo de forma autoritaria a
violéncias, pois elas podem se tornar complicadoras no processo de (re)construcdo da
identidade subjetiva. Diante dessa fala, é relevante salientar que ambas, tanto a identidade de
género como a sexual sdo conceitos que estdo sendo construidos socialmente.

O trabalho pedagdgico, no ambito da orientacdo sexual e da identidade de género, é
essencial para fomentar a dignidade e humanidade de cada pessoa e nédo, constituir motivo de
discriminacdo ou abuso. (SOUZA; FIALHO, 2020, p. 23).

Em conformidade, transformar a escola propagadora de liberdade, autonomia e,
sobretudo, respeito ao ser humano; somente assim, poder-se-a constituir uma sociedade capaz

de conviver em harmonia com as diferencas: sem discriminar, rejeitar e punir.
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E um momento muito dificil para cada familia nessa situacdo de aceitar ou de
identificar. Entdo, eu acho que é bem importante o papel da escola como
mediadora; quando identifica, poder ajudar, acho que é esse o papel da escola,
indiferente da pessoa que vai estar a frente dessa situagéo

Praticas equitativas “diminuem preconceitos, baixa autoestima e potencialmente
podem proporcionar um ambiente escolar mais sadio para os(as) estudantes”. (SEFFNER,
2011, p. 571). E funcdo da escola, muito mais do que propriamente ensinar conte(idos
classificados por areas de conhecimento, acolher e respeitar todos e todas, tendo em vista que
Seu espaco é propicio ao ensino e a aprendizagem que se consolidam por meio da socializagédo
e do preparo para a vida em sociedade; a escola deve, portanto, “assegurar que todos 0s seres
humanos sejam livres e iguais em dignidade e direitos, posto que todos os direitos humanos
sdo universais, independentes, indivisiveis e inter-relacionados”. (SOUZA; FIALHO, 2020, p.
23).

Logo, considerar somente o sexo para definir identidades € subestimar que as
sociedades sdo constituidas de costumes, tradi¢fes que retratam a construgdo social, cultural.
Desta forma, inserir essas questdes no contexto educacional é o inicio de um processo de
“formar consciéncia”, ou seja, acrescentar reflexdes ¢ questionamentos que fortalecam e
promovam o respeito as diferencas. Embora, como ja& mencionado, a sociedade
contemporanea, historicamente constituida, tem como caracteristica fortalecer e naturalizar o
preconceito sobre a sexualidade e género.

Quanto as reflexdes, percepcbes e vivéncias das(os) participantes, a partir das
concepcOes apresentadas no video, manifestaram que ndo vivenciaram situagdes semelhantes

e que tampouco tém preparacdo; para eles(as), isso se deve ao medo da reacdo das familias.

Esse é o retrato da sociedade brasileira, tal qual, e so esse video dava uma tese;
porque cada movimento feito nesse video traz algumas situacdes e alguns conceitos
que a gente poderia ficar horas falando. E outra coisa, assim, no momento em que
tu escuta que uma professora que se veste como homem — e eu ndo me visto como
homem, para comeco de conversa, eu me visto com roupas confortaveis, porque
tecido ndo tem género, é s6 um tecido, o corte e a costura do tecido também — néo
poderia ser professora... imagina uma crianga que transgrida esse padrdo imposto!

Em processo de escuta e dialogo, a pesquisadora/moderadora questiona: “na escola,
tem-se percebido a falta de preparo para lidar com situagfes em que criangas e/ou
adolescentes se mostrem desconfortaveis/acuados(as) pelos(as) colegas e professores(as)

devido ao seu modo de agir e/ou vestir?”

Sabe que ali na escola 0 nimero de alunos ndo é tdo grande assim, mas a maioria
ali segue o padréo heteronormativo de comportamento em vestimenta, mas, néo sei,
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em outras escolas pode ser, mas ali eu ndo lembro de nenhuma cena que eu tenha
vivenciado e que fuja do padrdo heteronormativo

Nesse contexto, os moldes preestabelecidos sustentam a construgdo de uma sociedade
baseada nas relacGes heterossexuais como normativas, isto €, como aceitaveis e ideais. 1sso
significa que o conceito de igualdade nos conduz a um processo de uniformizacéo,

homogeneizacao e padronizacdo, pois esta direcionado a afirmacéo de uma cultura.

Eu nunca vi mudanca no padréo de vestimenta no aluno, ou de comportamento, mas
de adolescente, eu percebo assim — que da infancia até o sexto ano, existem turmas
que sdo mais criancas e outras que ja estdo na pré-adolescéncia —, essa mudanca de

crianca para pré-adolescente, isso sim, mas em termos de padrao, nédo.

Assim, afirma-se que “pode ser que tenha, mas se escondam por causa das reagdes
como as do video”. A0 se expressarem, a mensagem sobre género e sexualidade na infancia,
pode evidenciar a dificuldade em “quebrar os tabus” preconceituosos, expostos na sociedade.
N&o obstante, a sociedade contemporanea caracteriza-se por “padrdes”, com isso a percep¢ao
ainda é de conservadorismo em espac¢os educativos. Um dos grandes desafios da escola, na
sociedade contemporéanea, é ser vista como um espaco de dialogo entre as diferencas, onde 0s
estudantes vivenciem a cultura e o respeito. Nesse sentido, o preconceito se refere “as
percepcOes mentais negativas, aliado as representacbes sociais que envolvem concepgdes
preestabelecidas e normativas”. (SOUZA et al, 2016. p. 114).

Atenta-se ao seguinte depoimento:

Eu lembrei de um fato, na escola nés tinhamos uma aluna que era (ndo sei como se
diz, mas quando ela nasceu ela podia ser os dois géneros), e ela ia para Porto
Alegre, era bem tranquila a convivéncia dela com os outros colegas e ela era
menina, ela se vestia como menina. Mas ndo presenciei meninas ou meninos se
vestindo diferente, vestem-se como adolescentes

Pensar e desenvolver reflexfes para educacdo, ap6s o discurso, é perceber como o
cotidiano escolar € construido, desconstruido e reconstruido, demonstrando que o desafio
diario esta em enfrentar a relacdo entre estudantes, realidade e cultura. E notéria a necessidade
em demonstrar e incorporar as compreensdes sobre a sexualidade e género na educacéo.
Entretanto, ha prevaléncia da ideologia dominante do ser masculino e feminino, decorrentes
de diversos espagos sociais, sobre o0s quais a escola e a familia contribuem para o
amoldamento de todos aqueles que se encaixam no padrdo heteronormativo (BRASIL, 2020).

Eventualmente, identifica-se que a relacdo entre o tema e a educacdo carece de
iniciativas de formacdo, mesmo que, em apanhado geral, sexualidade e género habitem o

discurso educacional, mas as préaticas pedagogicas requerem agdes menos conflituosas.
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Poderia convidar pessoas especializadas, assim como metodologias ativas trazem
uma pessoa que é especializada, poderiam trabalhar género e trazer uma pessoa
especializada nessa tematica. Eu acho que o que se tem é um receio de como os pais
reagiriam quando os filhos chegassem em casa dizendo que trabalharam isso na
escola. Agora, se a escola ndo é o lugar de se trabalhar essa tematica e se a propria
escola nao respeita a diversidade, esta tudo errado.

Nesse sentido, Britzman (2000) e Louro (2008) apontam uma escola questionadora, na
qual se acrescenta um curriculo dindmico, para que os(as) estudantes sejam instigados(as) a
problematizar o sistema hegemodnico. Pensar uma formagdo atuante que problematiza,
proporcione reflexBes, que possibilite a problematizacdo do(s) género(s) e da(s)
sexualidade(s), argumenta em partes, ao dialogo que afirma: “em que lugar e de que forma
esse tema vai ser abordado”. As colocagdes levam a compreensdo e a necessidade de buscar
formacéo; os relatos dizem muito sobre as dificuldades em abordar esses temas que invadem

0s espacos de aprendizagem nos Gltimos anos.

Mas € bem nessa direcdo que as garotas comentaram, ndo se vé formacGes sobre
essa tematica, h4 tantas outras, mas ndo a esse respeito; e até pelo preconceito dos
pais, porque ainda existe muito preconceito; se a escola, imagino eu, saia com um
tema desses, 0s pais vao cair em cima da escola. N&o lembro se faz muito tempo ou
ndo, teve um municipio que promoveu uma acéo relacionada ao género e deu um
bafaf4 muito grande, porque os pais foram para cima das escolas, porque “onde jd
se viu estarem trabalhando isso na escola.

Nas falas, fica explicito o qudo delicado € o assunto dentro do espaco escolar, e essa
“sensibilidade” parece ganhar forca e forma para além dos muros da escola. Se por um lado,
observa-se a angustia vivenciada pelos (as) estudantes e professores (as) que ‘sentem na pele’
essa reacao da sociedade; por outro, ha, nesse mesmo espaco, uma fala que ainda que sem
intencdo, tenta minimizar o problema, abafando o pedido de socorro: é melhor ndo falar, ao
menos abertamente, sobre as agressdes, 0 mal-estar e 0s constrangimentos.

Essa atitude de negacdo ndo impede as manifestacdes de angustia, raiva e dor daqueles
(as) cujas acOes destoam daquilo que, desde antigamente, a sociedade heteronormativa
identifica e atesta como “normal e aceitavel”. Porém, os discursos descrevem a
homossexualidade como situacdo desviante da heteronormatividade, ou seja, padrbes
disciplinadores, “normalizastes” em relagdao a corpo, género, sexualidade e tudo que lhes diz
respeito (BELTAO; BARROS, 2015).

A discussdo apresentada na sequéncia evidencia a defesa de que a instituicdo escolar
tem funcdo de trabalhar as questdes de sexualidade e género. Por outro lado, defende-se que
somente a familia pode educar sobre esse assunto, sendo ela representada e defendida pelo
segmento religioso. Assim, segue-se acreditando que o0s espacgos educativos carecem de

debates relacionados a diversidade. “E na escola onde predomina a pluralidade de géneros e
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identidades sexuais, porém, cerceadas pelos muros e amarras, que limita e oprime o direito de
ser e expressar” (SOUZA et al, 2016. P. 112). N&o obstante, a defesa é de que a instituicdo de

ensino respeite a diversidade e a identidade de cada estudante.

Eu ja vivenciei, na escola, ha uns 10 anos, e inclusive em casa ele apanhava,
chegava meio roxinho na escola, até que conseguimos saber o que estava
acontecendo, entdo ele contou que apanhava do pai. Depois eu sai da escola e
retornei mais tarde, ndo sei como ficou a situagdo; eu sei que hoje ele se identifica
como ela e se veste como ela.

Essa colocacgéo direciona a reflexdo de vivéncias e delimita a identidade, o que gerou
conflitos a partir das diferengas. Ainda, percebe-se que a questdo da identidade, da diferenca e
do outro é uma das questdes mais centrais da fala. Basicamente, estas linhas afirmam a

dificuldade nos ambitos culturais para a consolidacdo da diversidade de identidades.

E complicado para gente no inicio, a questdo de banheiros, até pra gente é
complicado saber como lidar, porque € uma crianca de 10/11 anos, a questdo de
usar o banheiro separado... Agora é uma mulher, anda de vestido na rua...; e a
questdo de colegas também, a questdo de chamada — falar o nome na chamada
também é complicado —, é diferente, tu olhar para a pessoa e ver que o fisico é
feminino, mas o nome é masculino. E bem complicado, é dificil.

A observacao segue sobre as diferentes culturas que nos conduzem as diferencas entre
elas; também € apontado que as caracteristicas humanas, ou seja, de género, como ndo sendo
naturais, e com dificuldades em ser naturalizadas. Com isso, interpreta-se as evidéncias de
processos sociais e disputas historicas com caracteristicas dominantes, assim, produzindo

sentidos e significados.

Esse meu aluno, essa minha aluna — na verdade —, ela comecou bem sutil, comegou
a vir uma semana com gloss, dali umas duas semanas era gloss e rimel, dai
comegou a vir com pulseiras, entdo uma vez, na educacdo fisica, eu disse “oh
Fulano, deixa as tuas pulseiras na sala”, e ele se inquietou “ah, por qué?”, e eu
respondi “ndo, é porque tu pode estragar as tuas pulseiras, pode se machucar, ou
machucar algum coleguinha; até porque as meninas eu também estou mandando
tirar as pulseiras, os brincos... Tu sabe, eu mando toda semana deixar essas coisas
na sala de aula”, “ah ta, é verdade professora”. Mas comegou assim, bem sutil,
hoje ele se identifica como menina e se veste como menina, mulher — no caso —, pois
ja estad bem maior, bem grande.

Esses sentidos, atribuidos pela fala docente, estdo contidos em referéncias e nexos
sobre a constituicdo das identidades. Pessoas, de acordo com suas identidades culturais,
tomam como propriedade real das acOes, representacfes e costumes de qualquer grupo
historico. S&o responsaveis pelos elementos culturais, isto €, identidades e a cultura a qual elas

pertencem, retroalimentando-se, sendo fluidas e em processo. Nota-se ainda que é uma fala
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carregada de preconceitos por conta de barreiras socioculturais, por isso fica evidente a
dificuldade de aceitacdo.

“Eu, quando chegou para ser meu aluno (agora aluna), foi sé aluno, ndo chegou a ter
a transformacdo completa. Ja chegou quase transformado, eu ndo peguei essa sutileza toda.
Foi uma transformacdo total. Eu j& peguei na forma radical, foi mais direto, assim, néo foi
sutil”.

Pela fala, percebe-se que o preconceito docente continua a prevalecer. Percebe-se a
auséncia de comportamentos que se interessam em respeitar a diversidade, que apenas tenta
exercer o direito a personalidade. Como se pode perceber, parte da fala docente enfatiza como
se a questdo fosse incabivel para a sociedade, porém a pessoa € como se enxerga, com 0
direito a exercer a cidadania e a sua sexualidade da forma que considera conveniente a sua
identidade. Por isso, as colocacdes extrapolam, quando faz a critica sobre a forma de vestir-se,

aos pertences e ao uso do banheiro que a pessoa transexual decide usar.

Eu, foi aos pouquinhos, foi gradual. Mas a questédo dele ter chegado de gloss na
escola, eu nem tinha me dado conta, foi uma outra colega que deu aula antes, ela
disse “[...], tu viu que o Fulano td de gloss”, e eu respondi “bah, nem tinha visto”!
Dai que eu fui prestar atencao; e o rimel também, eu ndo tinha me dado conta. A
gente vé que ele se identifica como menina, ele s6 brinca com elas e a maneira toda
dele gesticular, dele brincar era toda mais delicada, entdo, rimel gloss... S6 que eu
acho que ele ndo saia de casa com isso tudo porque... ele deixava para se arrumar
quando estava perto da escola

Destaca-se, que o tema género e sexualidade é abordado pelo viés biologico, tratando
apenas de assuntos voltados a salde sexual e reprodutiva; por conseguinte, a tematica
educacdo sexual, género e sexualidade sofre um apagamento, tendo em vista que professores
(as) ndo sdo, ou ndo se sentem, devidamente preparados(as) para abordar tal assunto no
interesse de “identificar e questionar esteredtipos sexuais, visando a uma compreensdo
significativa”. (SILVA; ARAUJO, 2021, p.4).

As autoras, citadas no paragrafo anterior, afirmam a importancia de se compreender e
distinguir sexualidade e género, ao passo que a primeira diz respeito as escolhas e desejos —
representados de distintas formas na sociedade, enquanto modo de se portar/apresentar,
conforme a época, 0s costumes e a cultura —, 0 segundo representa o sexo biologico — atrelado
as caracteristicas fisicas masculinas e femininas. Logo, 0s géneros se caracterizam por
construir conceitos através das quais as interagdes com 0s meios sociais se configuram pelos
aspectos culturais o ser homem e o ser mulher.

Na intencdo de esclarecer essa distincdo, por meio do didlogo, foi criado um
documento pelo Ministério da Educacdo (MEC), os PCNs — Parametros Curriculares
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Nacionais; nele fica legitimada a educagdo sexual (como um tema transversal), na educacéo
bésica do Brasil. Os PCNs tém como objetivo estabelecer discussdes e reflexdes dos
profissionais da educacdo, pais e responsaveis, para que assim, seja possivel estruturar uma

acao pedagdgica dentro das escolas, relativa as questdes da sexualidade (BRASIL, 2000).

Por mim ja. A questéo das reacdes pelo.... pela op¢do ou questdo de género, de tu
ser ou ndo e pela — ndo orientacdo, mas o gostar afetivamente —, eu ja presenciei.
Antes eu sofri, digamos que na pele mesmo, passei por isso enquanto estudante e,
até o ano retrasado, eu tive um episédio com uma questdo de uma aluna que estava
passando pela transformagdo de género e eu via 0 quanto ainda, mesmo nés
estando em 2019, com todas as informacBes que essa geracdo tem, de tudo o que
eles veem, de como a questdo de aceitar e respeitar a decisdo do outro ainda é
dificil; como se tem uma, como é que eu posso colocar, uma imagem...ndo é o certo
ou errado, mas com todas as informagdes que essa geracdo tem, de como ainda se
tem uma imagem enraizada do que tem que ser e do que ndo tem que ser; como a
pessoa que resolve enfrentar ou ser feliz da maneira que ela acha que tem que ser,
no caso do que a gente viu no video — o menino usando vestido porque ele
provavelmente se sentia bem assim; do quanto ele sofreu —, eu vejo o quanto uma
pessoa sofre quando ela resolve, digamos que, largar o que todo mundo disse pra
ela que é certo e fazer o que ela acha que é.

Louro (2015) afirma que somos constituidos de muitas identidades e essas multiplas
identidades sociais, por algum momento, podem ser extremamente atraentes. Mas também
podem parecer descartaveis, sendo entdo rejeitadas e abandonadas, assim como séao
modificadas através do caréter historico e cultural.

N&o raro, os debates e as a¢bes que dizem respeito a problematica de identidade sexual
e de género na escola, infelizmente, sdo poucos. O tema esta presente e emerge nos dialogos
de estudantes e na delimitacdo dos ambientes fisicos de instituicbes de ensino. Na
contemporaneidade, sexualidade e género sdo um assunto, mesmo que, por vezes, impedido
de discussdes, por julgamentos preconceituosos, que persiste e faz parte das relagdes sociais.
Em vista disso, a educagdo tem por finalidade flexibilizar o processo de superacdo sobre a
incompreensdo do preconceito e da intolerancia que ainda acompanham a sociedade
contemporanea. (BRASIL, 2020).

Contudo, para a nitidez e objetividade desse debate, a compreensdo e abertura por
parte dos(as) professores(as) € primordial, tendo em vista que preconceito e discriminacdo
precisam ser fortemente combatidos e ndo disseminados ou naturalizados nos espagos
pedagogicos, representados pela escola — instituicdo que, se por um lado é tida como local de
acolhimento e convivéncia com as diversidades, por outro, € também onde a separacéo de

corpos, géneros, classe social e cor ocorrem desde a sua constituicao:

[...] a escola que nos foi legada pela sociedade ocidental moderna comegou por
separar adultos de criangas, catolicos e protestantes. Ela também se fez diferente
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para 0s ricos e para os pobres e ela imediatamente separou 0s meninos das meninas.
(GOMES, 2013, p. 57).

Assim, a desigualdade existe independente da biologia, pois ela estd culturalmente
enraizada e é manifestada através do modo de conceber o masculino e o feminino e,
consequentemente, estranhar e desprezar quem destoa desse molde. Contudo, ainda que
silenciadas, as angustias em torno da tematica — género, sexualidade e educacdo — emergem

independente da vontade de quem as renega.

Na década de 60, no Brasil, durante o periodo que antecedeu a ditadura militar, a
educacdo sexual foi abordada de forma sistematica ao discurso pedagégico, contudo,
apos o golpe civil/militar em 1965, professores foram proibidos de abordar tematicas
relacionadas a sexualidade e contracep¢do nas escolas; ainda assim houve um
movimento de resisténcia para que a educagdo sexual permanecesse nas escolas,
porém, ‘como a ditadura impds um regime de controle e moralizagdo dos costumes,
especialmente decorrente da alianga entre os militares e o majoritario grupo
conservador da Igreja Catdlica, a educacdo sexual foi definitivamente banida de
qualquer discussdo pedagdgica por parte do estado e toda e qualquer iniciativa
escolar foi suprimida com rigor. (CESAR, 2009, p. 5).

Apesar desse retrocesso, existiram alguns movimentos de resisténcia nas décadas
seguintes: em um primeiro momento, a temética foi defendida por movimentos feministas que
foram silenciados, tendo em vista que esses movimentos estavam relacionados a um projeto
de redemocratizacdo do pais; a educacdo sexual passou entdo a se fortalecer dentro do campo
da salde, no inicio dos anos 80, focada na prevencédo de doencas sexualmente transmissiveis e
em informacgdes sobre reproducdo, fisiologia humana e procedimentos contraceptivos; na
década de 90, com o avanco da epidemia de HIV, a educacdo sexual passou a ser entendida
como meio para informar a populacdo sobre o sexo seguro, doencas sexualmente
transmissiveis e gravidez na adolescéncia, visto que o crescente indice de contaminacdo, bem
como de gravidez de jovens em fase escolar, passaram a ser vistos como um problema
pedagogico. Por isso a educacdo sexual foi incluida nos parametros curriculares nacionais, na
segunda metade da década de 90, juntamente a um conjunto de reformas educacionais.

No decorrer dos anos, com o retorno do regime democratico, voltou-se a discutir, mais
amplamente, sexualidade e género. O tabu, langado sobre questdes pertinentes a sexualidade,
foi, majoritariamente, fomentado tanto pela ciéncia — através da medicina — quanto pela
religido — através da igreja —; desse modo, essas instituigdes, “historicamente definiram
conceitos e préaticas ideoldgicas reguladoras para a sexualidade, seja por meio de conflitos,
oposicdes ou reforco de opinides e crengas difundidas popularmente”. (FELIX; PALAFOX,
2009, p. 3). Diante disso, a consisténcia das praticas e representacdes a ele associados, aos
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discursos apresentados e sustentados em critérios de verdade moral ou cientifica, tornaram-se
alvo e despreziveis a prépria humanidade.

Como consequéncia, erotizacdo e sexualidade sdo assuntos velados, restritos a
situacbes e condigdes especificas como casamento e procriagdo. Ademais, os impulsos
sexuais — em virtude da cultura predominantemente patriarcal — sdo aceitaveis e justificaveis,
quando praticados por homens, porém, quando sdo iniciativas das mulheres, tornam-se
condenaveis e inadmissiveis; tal “costume social” acaba por “fechar os olhos” para a violéncia
(seja ela simbdlica ou fisica).

Sob esse ponto de vista, busca-se desconstruir a ideia de normalidade e anormalidade
no que se refere a sexualidade, visto que o discurso dominante — pautado no modelo familiar
heterossexual — esteve em voga até entdo na sociedade, sendo a instituicdo escolar o ambiente
de propagacdo desse molde tradicionalmente aceito, ou seja, dentro dos padrbes ditos
normais. Nesse contexto, docentes acabam por reproduzir e reforgar, através de sua acao
pedagogica, praticas favoraveis aos discursos dominantes sobre sexualidade e género na

escola. Ademais:

Tal como o livro didatico, as revistas, obras literdrias e periédicos, que possuem
ampla circulagdo entre os professores, também se inserem neste contexto. Quando
analisados sobre tais preceitos, verifica-se que diante dos avan¢os na formulacéo das
politicas puablicas nacionais e na sele¢cdo dos materiais didaticos, a defesa dos
direitos e necessidades das minorias permanecem permeadas por praticas
excludentes que resistem na sociedade, refletindo-se no cotidiano das escolas
(FELIX; PALAFOX, 2009, p. 9).

Atentos a isso, Souza e Fialho (2020) reforcam a importancia das politicas pablicas
educacionais para as questdes de género e sexualidade na escola. De acordo com o apanhado
desses autores, jovens sofrem, cotidianamente, discriminagdo na escola, seja do corpo
discente ou docente, bem como de demais frequentadores(as) do espaco educacional Isso
significa que a instituicdo escolar ainda ndo é um espaco acolhedor e aberto a diversidade,
conforme estipulam documentos orientadores como a propria BNCC.

Souza e Fialho (2020) salientam ainda que esses(as) jovens, ndo raro, encontram
obstaculos para se matricularem na rede publica, participarem de atividades pedagogicas e
terem suas identidades minimamente respeitadas; tais situagdes vivenciadas pela juventude
LGBTQIA+ védo de encontro com o que estd posto na Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (1948), segundo a qual para que um todo reconhecido tenha uma sexualidade
saudavel assegurada, os direitos sexuais devem ser reconhecidos, promovidos, respeitados e

defendidos de todas as maneiras.
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5.4 Precisamos saber mais sobre esse tema para melhor entender nossos(as) estudantes:

formacéao continuada de docentes

Discorre-se sobre formacdo continuada, enquanto processo que transpassa diferentes
maneiras e dire¢bes. A questdo da formacdo, para o entendimento do movimento dialdgico
sobre a producdo de conhecimento e a sua estrutura bem como a relagdo pratica, € 0 mesmo
que propor a arriscar-se a mudanca. As reflexdes apresentadas por Costa (2015) afirmam que,
na formacdo dos professores, ha a necessidade de incluir outros rumos: flexibilizar, produzir e
socializar, ainda que coletivamente, tentar aprofundar a critica e transformar em proposi¢édo
de projetos temas emergentes que ajudem a descentralizar essa educacao que trata apenas dos
receituarios curriculares.

As discussdes acerca da formacdo docente necessitam de esforco de desenvolvimento
para atividades extracurriculares. Tais reflexdes envolvem valores, atitudes, independéncia,
responsabilidade, flexibilidade e autocritica, questdes que se reincorporaram aos conteldos
relacionados a execuc¢do metodoldgica, no viés de uma praxis a diversidade. Assim, observa-
se relacbes sobre a percepcdo e o preparo profissional e sua integracdo aos contextos
educativos, universidade, escola e acdo docente, e, por sua vez, a formacgao continuada que
carece de conformidade de sua préatica. O essencial na formacdo dos professores vai além de
um modelo estrutural de apropriacéo de contetdo especificos.

A educacdo para a formacéo de profissionais da educacédo, seu desempenho e 0 modo
de mediar o conhecimento é de fundamental importancia para o surgimento de novos rumos
na e para a pratica pedagogica; do mesmo modo que o estudo do professor no seu cotidiano,
como ser histérico e socialmente contextualizado, pode auxiliar na definicdo e na intervencgéo
da realidade. Diante das colocacGes, apresenta-se a participacdo docente nas formacdes

oferecidas pela rede de ensino.
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Gréfico 7 — Envolvimento docente nas formagdes da rede
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Fonte: gréfico elaborado pela autora (2022).

Na formacgdo continuada, na qual a pratica pedagogica se amplia, busca-se o
entendimento do processo relativo a natureza do trabalho docente. Portanto, é significativo o
envolvimento da comunidade investigativa nas formac6es que sdo oferecidas pela rede aos(as)
docentes. Na perspectiva contemporanea, a formacdo de professores vem sendo entendida
como uma a¢do de conhecimento técnico. No entanto, a busca pela critica e pela reflexao é
uma necessidade permanente que se apresenta frente a tematica deste estudo, apontando
novos caminhos para o desenvolvimento da equidade, a conjuncdo adequada entre a
educacéo, o conhecimento e o respeito ao diferente.

O trabalho docente esta relacionado aos aspectos culturais docentes. Sua definicao
caracteriza-se por um conjunto de fatores, como crengas, valores, habitos, ideologias, modo
de agir e pensar, sentir, atuar e se relacionar. De maneira explicativa, a cultura docente
acentua-se pelos métodos didaticos utilizados na agdo docente como parte completa do
segmento educativo, 0s quais os discentes sdo orientados a praticar em ambientes sociaveis.
Desta forma, desenvolver métodos é de grande relevancia no processo, uma vez que auxilia o
desenvolvimento de habilidades cognoscitivas (GESSER; RANGHETT]I, 2011).

E importante salientar que necessitamos de atividades desenvolvidas no cotidiano dos
espacos de aprendizagem, oportunizando reflexdes e concepcbes sobre a exclusdo social.
Identificar na sociedade sua descri¢do historica € um salto importante em busca de disposi¢do
a critica, e transformar — diante da realidade preconceituosa — o trabalho educativo. Mas néo
h& uma relacdo estabelecida entre o que o estudo se propde e em que os(as) profissionais da
educacao tém demonstrado interesse. Na sequéncia, é possivel observar o quao distanciado é a

realidade do que se participa daquilo que se tem interesse em relagdo a temética do assunto.
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Quadro 3 — Participagdes realizadas e interesses futuros

Qual a area de conhecimento do ultimo Qual tem interesse em participar?

curso que participou?

Pesquisa cientifica. Em momento nenhum, pois estou aguardando aposentadoria.

Neurociéncia: ~ Contribuindo  para  a | Neuropsicologia.
Formacdo Global do Professor. Po6s

Deficiéncia Intelectual

Interdisciplinaridade Para além do interesse, percebo a necessidade de se trabalhar
nas formacBes docentes as questdes de género e sexualidade.
Pois vemos uma defasagem muito grande por parte das
equipes docentes de conhecimento sobre o tema.

Letramento digital Diversidade cultural

Ferramentas digitais Metodologias de Ensino

Semana das Aprendéncias TEA (Transtorno do Espectro Autista)

Semana das Aprendéncias Nenhum

Educacdo fisica e a BNCC De palestras que tratem um pouco mais sobre questdes que de

fato vivenciamos na escola, como contato com drogas,

questdo de género, sexualidade aflorada precocemente.

Né&o recordo Tecnologias

Gestdo e empreendedorismo (SEBRAE) Nenhum especifico no momento.

Fonte: quadro elaborado pela autora (2022).

No decorrer dos tempos, a formacdo dos profissionais da educacdo tem sido uma
atividade com problemas especificos, na qual o exercicio pedagdgico tem se apresentado
como uma preocupagdo seguidamente existente. Em decorréncia do exposto, existe uma
forma de analisar e configurar o papel docente nas dimens@es de teoria e préatica; essa Ultima
definida como ac¢des pedagdgicas que dizem respeito a atuacdo, formacdo e desenvolvimento
do ser como carater mediador nas dindmicas que se desenvolvem com o grupo sociocultural
(GOULART, 2004).

Evidencia-se que este estudo é marcado pela busca de sentidos, nos quais o interesse é
pelo rompimento do preconceito constituido na instituicdo de ensino. De maneira lamentavel,
0 que se tem presenciado € uma auséncia de significados ao que se propde o estudo de
formagdo docente a diversidade sexual e de género. Em consequéncia, considera-se a
perspectiva de Seffner (2011) de que a instituicdo de ensino necessita constituir-se com
principios de acolhimento das diferencas. A insercdo de novo perfil estudantil na escola tem
apresentado a necessidade de docentes preparados para desmistificar o preconceito contra a
diversidade sexual e de género ndo somente entre os estudantes, mas entre a relacdo docente e

discente.
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Gréfico 8 — Formacdo dos(as) participantes sobre a temética
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Fonte: gréfico elaborado pela autora (2022).

Leva-se em consideracdo a formacdo especifica sobre a tematica, uma vez que o
trabalho pedagdgico desenvolvido esta relacionado aos aspectos culturais docentes. Sua
definicdo caracteriza-se por um conjunto de fatores, tais como crencas, valores, habitos,
ideologias, modo de agir e pensar, sentir, atuar e se relacionar. De maneira explicativa, a
cultura docente fundamenta-se em métodos didaticos utilizados em sua ac¢do, como parte do
segmento educativo, aos quais os discentes sdo dispostos para viver em ambientes sociaveis.
Acrescenta um(a) participante, “quanto mais nos aperfeicoamos, nosso trabalho fica melhor
desenvolvido”.

Essa exploracdo sobre o que é pertencer a um ou outro sexo — em relacdo ao
tratamento diferenciado para meninos e meninas — encontra-se, inclusive, nas expressdes e
padrdes socialmente estabelecidos de feminino e masculino. Esses modelos séo de origens
sociais e culturais identificadas a partir das diferencas bioldgicas dos sexos e reproduzidas
através da educacdo, o que na atualidade recebe a denominacéo de relacdes de género. Afirma
um(a) participante da pesquisa que “é um assunto presente em nossa realidade escolar e
devemos nos preparar para tratar com ele”.

Diante desse panorama, € relevante a evidéncia de que “ndo sdo propriamente as
caracteristicas sexuais, mas é a forma como essas caracteristicas sdo representadas ou
valorizadas”. (LOURO, 2008, p. 21). As questdes referentes a sexualidade ndo se limitam ao
individual. Ao contrario, buscam compreender as atitudes e valores coletivos, considerando a
necessidade de contextualizar os aspectos culturais.

Por meio das relagdes é que se definem — por exemplo — as relagdes de género, ou seja,

entre o que homens e mulheres podem e devem fazer por ser masculinos e femininos. Saffioti
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(2004) considera essas descricdes definidas de sexualidade como antagOnicas, em que a
divisdo da humanidade deixa categorizados dois grupos que apresentam oposicdes simples,

mas em que masculino e feminino sdo apenas diferentes.

Gréfico 9 — Intencionalidade no estudo
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Fonte: gréfico elaborado pela autora (2022).

E consideravel o interesse de educadores, os quais pertenceram a comunidade
investigativa, que ressaltam, em maior porcentagem, serem necessarias reflexbes que
busquem os valores democraticos em relagdo as questdes de género. Por meio do trabalho
pedagdgico, podem ser transmitidas a valorizacdo da equidade e a dignidade de cada um
individualmente. Compreende-se que, na sociedade, ndo existem indices para medir a
homofobia, e que “na verdade ha um desejo em eliminar e excluir aqueles que contaminam o
espaco escolar. H4 um processo de expulsdo e ndo de evasao”. (BENTO, 2008, p. 129).

Em contrapartida, as praticas desenvolvidas por educadores estdo — de certa forma —
descontextualizadas por politicas educacionais que ndo se dobram de forma inclusiva a
identidade sexual e de género, mas estdo voltadas a reproducdo das orientacBes explicitas nas
normatizagdes oficiais.

Por vezes influenciados pela convivéncia familiar e pelos meios de comunicacdo, 0s
mecanismos de producgéo, considerados por Fernandes (2008) como reproducdo das
ideologias vigentes que diferem o0s espacos de socializagcdo. No entanto, mesmo que com
receios e certo rigor normativo imposto, a formacéo de professores necessita prezar pelo
envolvimento de profissionais competentes e comprometidos, o que possibilita uma formagéo
equitativa e humanistica que leva o (a) estudante a respeitar as identidades sexuais e de

género; “precisamos saber mais sobre este tema para entender melhor os nossos alunos” €



177

uma das colocacfes de quem tem interesse em aprofundar-se em relacdo a temética. N&o se
pode deixar de enaltecer que sobre esse assunto estdo relacionados uma pluralidade de
fendmenos e uma multiplicidade de significados, os quais j& ndo podem mais ser
depreendidos da formacao docente.

Assim, sobre a necessidade de mudancgas no ensino tradicional, apontando para a
valorizacdo da relacdo de género, percebem-se as caracteristicas culturais consideradas
“naturalmente” femininas ou masculinas correspondentes as relagdes de poder. (AUAD, 2006,
p.19). Em virtude dos fatos mencionados, assegura-se a importancia dos processos
formativos, assim sustentado que “sempre precisamos nos atualizar das situagdes do
cotidiano”, ndo s6 na escola, mas com especial ateng¢do a preparagdo como docente, quando 0

tratamento do assunto der inicio as consideracdes e as relacdes.

5.4.1 Gestdo pedagogica institucional a identidade sexual e de género

Em sequéncia, o estudo desta tese questiona sobre a gestdo educacional na atual
realidade escolar do contexto de pesquisa. Considera-se, aqui, as evidéncias e a discussao
sobre essa teméatica mais profundamente nas questdes envolvendo a identidade sexual e de
género dos estudantes. A gestdo educacional envolve todos 0s processos de uma
instituicdo escolar, porém, o percurso, em especifico neste estudo, apresenta as evidéncias da
gestdo pedagogica, ndo menos importante, cabendo aos gestores otimizar as atividades
pedagdgicas com eficiéncia.

Neste sentido, acrescenta-se a abrangéncia do sistema educativo, que ndo é um mero
transmissor de contetdo, mas um formador de cidaddos para o convivio social, politico,
econémico, entre outros. Com relacdo a tematica da tese, apresentou-se para a equipe gestora
de cada uma das instituicdes participantes o questionamento sobre o entendimento pedagdgico
com relacdo as manifestacdes sexuais e de género, considerando se estdo associadas ou ndo,
ao viés cultural. Em sua reflexdo, gestores da instituicdo (A), trouxeram o ‘“entendimento de
que ndo é algo cultural e sim algo bem particular de cada individuo”. Sustentam o0s(as)
evolvidos(as) nas questdes de gerenciamento pedagdgico da instituicdo (B):

“Que muitas vezes o entorno, circulos de convivéncia social e também midias podem
acabar estimulando e despertando algumas questdes sobre o tema nos adolescentes, pois
muitos neste periodo ainda estdo em conflitos de descobertas e sentimentos”.

Em torno dessa reflexdo, os(as) gestores(as) da instituicdo (C), acreditam que ndo ha
associacdo aos aspectos culturais, mas que € uma escolha pessoal de cada um(a). Uma forma

de ser”. Ainda sobre isso, 0 grupo de gestores(as) (D), pensam que “vai além da cultura, pois
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se fosse cultural familias tradicionais ndo teriam filhos homossexuais. Acreditamos que néo é
Questdo de escolha e cultura e sim da natureza de cada um”.

Logo, é perceptivel que os fatos mencionados ndo se caracterizam como objeto de
estudo, sdo traduzidos pela forma existencial, visto que sdo fatos inconscientes propriamente
ditos. Corroboro as palavras de Paro (2007, p. 16) “que a escola deve pautar-se pela
realizacdo de objetivos numa dupla dimensao, individual e social”.

Os(as) gestores(as) também devem pensar sobre as tematicas emergentes, trabalhando
para agregar a realidade ao estudante, de acordo com a sua comunidade escolar. De certo
modo, buscou-se compreender como a gestdo pedagdgica de cada instituicdo entende as
questdes de sexualidade e género na escola e se, na percepc¢do, sdo assuntos corriqueiros na
pratica de sala de aula. No ponto de vista de gestores(as) da instituicdo participante (A), que
dizem “existe, respeitamos, orientamos, porém na nossa comunidade escolar ndo é algo

corriqueiro”’. Quanto ao grupo de gestores (B), salientam que:

Temos o entendimento de que devemos tratar do tema com naturalidade e respeito a
cada individuo, mas ndo sdo assuntos abordados frequentemente em sala de aula.
Os adolescentes por vezes acabam trazendo falas sobre o assunto, ou vivéncias
proprias, mas ocorre mais em momentos de conversas/dialogos entre eles mesmos

Quanto a consideracdo do grupo de gestores (as) (C), sobre esse assunto:

A equipe tenta agir com a situagdo de forma natural. Respeitando a escolha
individual de cada um. Em sala de aula ndo sdo assuntos abordados
corriqueiramente, sendo trabalhados quando se faz necessario, pois percebemos
que os alunos tratam essas questdes de forma muito natural.

Na sequéncia, acrescenta o grupo (D):

“Enquanto gestdo pedagogica, procuramos ndo dar énfase a este assunto, mas
sempre tratamos com naturalidade visando ndo despertar preconceito ou ideias maldosas,
ndo podemos considerar corriqueiros pois, percebe-se em uma minoria de pessoas na
escola”.

Atitudes coerentes agregam ao ensino, para isso a gestdo pedagodgica tem como
compromisso 0s aspectos cotidianos da vida em sociedade. Concepgdes errdneas e
preconceituosas continuam a ser disseminadas pela sociedade e a escola também contribui
para esse aspecto, pois a educagdo segue o Vviés da padronizacdo. Nesse sentido, as amplitudes
das relacGes tornam-se evidentes, e o silenciamento dessa instituicdo fortalece a falta de
informacdo sobre as concepgdes de género, sexo, gerando uma aproximacgdo de um senso

comum que subjuga essas categorias de forma univoca, com comportamentos masculino e o
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feminino. De acordo com essa posicao, buscou-se entender se os(as) docentes se déo conta de
trabalhar essa questdo e desmistificar o preconceito e as diferencas na perspectiva da
equidade. Na convicc¢do do grupo gestor (A), “sim e trabalham com naturalidade”.

Em sentido contrério, a gestdo pedagdgica do grupo (B) observa:

Para muitos profissionais da escola, este ainda é um assunto muito delicado e de
dificil dialogo, pois a falta de conhecimento ou de seguranca para falar sobre, pode
gerar uma interpretacdo equivocada por parte dos alunos e familias, ndo os
deixando confortaveis para abordar o tema em sala de aula.

Na continuidade, o grupo (C) refere que alguns abordam, sim, outros, ndo. Para
alguns ainda é complicado falar do assunto .

A coordenacdo pedagdgica do grupo (D) enfatizou que “acreditamos que os docentes
ndo tenham dificuldade de trabalhar com este tema pois atualmente é muito mais comum do
que se pensa na sociedade, logo a escola segue as normas sociais” .

Sobre essa naturalizagao, Dinis (2008, p. 485) explicita:

Mas um dos riscos desta naturalizacdo das orientacfes sexuais € que a relacdo com a
diferenga fique apenas no plano das politicas de tolerancia, um respeito aos direitos
do outro desde que o outro permaneca no seu eterno lugar de si mesmo, mantendo
seguros os territérios delimitados de formas padronizadas de viver as condutas
sexuais. Ou, entdo, apenas afrouxando os limites da tolerancia para a inclusdo de
alguns dos(as) desviantes mais bem comportados(as) e que possam Ser mais
facilmente incluidos(as).

Dessa forma, um novo exercicio pedagdgico € um convite, na medida do possivel, para
discutir a relacdo com o componente curricular, ou area de conhecimento, aproveitando para
associar as ideias a realidade sociocultural dos estudantes, ou seja, a educacdo integral. Como
sustenta Freire (2003, p. 32) “por que ndo estabelecer uma intimidade entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a sua experiéncia de vida que eles apresentam como
individuos”. Um dos primeiros passos para se alcancar mudancas, acerca do género e da
sexualidade, mesmo que de forma esporadica, é que o (a) educador (a) seja capaz de
reconhecer a importancia da sua acdo para que ndo se produza o caminho restrito da
sexualidade.

Pensando assim, isso exige da equipe de gestdo pedagdgica, como ja indicado
anteriormente, entendimento e preparo continuo para esses requisitos. Os cargos de trabalho
que sdo ocupados tornam-se recursos ndo sO para democratizar a educacdo, mas para
desenvolver autonomia intelectual e de trajetoria de vida dos estudantes (MARTINS, 2002).
Nessa perspectiva, o desafio da gestdo pedagOgica € reverter o modelo tradicional e

possibilitar relagdes formativas, acessiveis, tanto interna quanto externamente a escola. Em
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questionamento se a gestdo pedagogica da instituicdo, ou a rede municipal, oferecem ao grupo
formacdo sobre a tematica, obteve-se do grupo (A) a resposta que: “Ndo, nunca realizamos
formacdo com todos os educadores, o que fizemos foram conversas individuais de acordo
com as necessidades de cada. A rede municipal também ndo oferece formagdes sobre o
tema”.

O grupo (B), por sua vez, afirma que “até o momento ndo foi ofertado”. O grupo

i3]

gestor (C) também sinaliza que “nao”. Na sequéncia, 0 grupo gestor quatro aponta:
“Atualmente ainda ndo foi necessario, pois acreditamos que professores e alunos sdo
esclarecidos o suficiente para aceitar a diversidade sexual das pessoas”.

Na visao de Silva (2017, p. 178), “a gestdo deve envolver todos os segmentos
interessados na construcdo de propostas coletivas de praticas educacionais efetivas de um
conjunto de acdes”.

Pode-se evidenciar, inclusive, que a discussao sobre a gestdo nas instituicdes de ensino
contemporaneas faz parte de aspiracdes de grupos com perspectivas politico-pedagdgicas
distintas, com diferencas, voltadas para o envolvimento da sociedade nas propostas e decisdes
da escola. Também, a gestdo pedagdgica institucional compete proporcionar as condicdes
adequadas a permanéncia de discentes pertencentes aos mais diferentes grupos e segmentos
da sociedade, evidenciar o respeito as diferencas e promover iniciativas para enfrentar as
violéncias e segregagdes decorrentes dos conflitos sociais em torno dessa diversidade.

Contudo, exercitar o olhar reflexivo corresponde ao processo de gerir a dinamica do
sistema de ensino, como um todo, e de coordenacédo das escolas, em especifico, afinado com
as diretrizes e politicas educacionais publicas. Nessa perspectiva, “a gestdo é, atualmente,
vista como o caminho a seguir pelos gestores/professores para fazer a escola funcionar de
forma a atender as expectativas da formacgdo adequada dos alunos-cidadaos”. (FERNANDES;
PEREIRA, 2016, p. 452). Nao raro, identifica-se a existéncia de dificuldades por parte da
gestdo pedagogica em compreender as questfes que envolvem género e sexualidade e a falta
de uma politica de formacdo continuada sobre a tematica.

Considero vital a necessidade de implementar politicas educacionais e projetos nas
escolas, compromissadas com os principios da diversidade para mobilizar toda comunidade;
também, com métodos que organizem e criem condi¢des para 0 ambiente educacional com
lastro efetivo e concreto de reconhecimento desse publico, colocando-se em antagonismo aos
atuais valores que sdo impostos, construindo novos valores que conduzirdo a praticas
emancipatorias. Na atual sociedade, a instituicdo de ensino torna-se imprescindivel para
estabelecer o consenso das massas com a construcdo de valores que séo internalizados nos

sujeitos.
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Por isso, sigo enfatizando a concepgdo de Louro (2003) de que as identidades de
género e sexuais s&o uma invencdo social. Com isso, pode-se entender que a sociedade tem
um papel regulador sobre os corpos, definindo o que é considerado como ‘“normal”.
Analisando o papel da escola na construcdo das sexualidades e identidades de género, as
afirmacGes da autora discorrem que é possivel concluir que o processo de escolarizagcdo
disciplina os corpos para seguir a norma, por exemplo, nos meninos € incentivada a pratica de
esportes. Para se construir um ambiente escolar que rompa com essas caracteristicas, €
importante que educadores nao ignorem identidades e conhecimentos que fujam da
normatividade, auxiliando na afirmacdo e ndo no silenciamento e, sobretudo, reconhecendo a
diversidade e a pluralidade entre sujeitos. (LOURO, 2003).
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6 PERCEPCOES, VIVENCIAS E PROJECOES FUTURAS SOBRE A TEMATICA

Essa tese é fruto de uma pesquisa realizada em torno do imaginério docente frente a
Identidade Sexual e de Geénero, nas instituicdes de ensino da rede municipal de ensino
fundamental de Parobé, Rio Grande do Sul, Brasil. E possivel perceber que existe uma
articulacdo entre constituicdo de identidades e educagéo, o que possibilita ampliar a percepgéo
sobre a educagdo, em um processo que vai além da escola, envolvendo uma multiplicidade de
relacBes de forcas que se estabelecem nos convivios sociais, enfim, em diferentes espagos nos
quais os individuos sdo transformados e aprendem a se reconhecer como detentores de
determinadas identidades.

Desse modo, problematizou-se os entendimentos dos(as) docentes da rede municipal
de ensino fundamental de Parobé, Rio Grande do Sul, Brasil, sobre o tema sexualidade e
género. Os desdobramentos desses conceitos conduziram-me as reflexdes que dizem respeito
aos processos socioculturais mais amplos.

Aponto que a concepcao de educacdo, trabalhada nessa tese, trata a educacdo como
uma acdo cultural, portanto, como algo intrinseco, absolutamente necessaria a formacéo
humana; todas as pessoas sdo seres culturais, capazes de aprender com as relagdes construidas
na sociedade. E importante considerar que a educacio formal é aquilo que se entende como
escola, instituicdo educacional, pois é nela que se desenvolvem as questdes fundamentais,
como curriculo, pratica de ensino, portanto, 0 campo de atuacdo pedagdgica é o campo da
educacdo formal.

Nesse sentido, foi importante investigar e reconhecer o que esta posto como natural no
cotidiano das aulas. A naturalizagcdo, normatizacdo e padronizacdo desses processos sdo
certificadas por inimeros relatos, nesse estudo, através de colocacdes sobre os padrdes
comportamentais. Verificacbes sobre comportamentos heterossexistas afirmam que os(as
profissionais da educacgdo diluem o imaginario a atribuicdo de que os homens “afeminados”
estariam ligados a padrdes de promiscuidade e vulgaridade.

Em sintese, com o trabalho pedagdgico, desenvolvemos as nossas atividades
profissionais a partir das teorias, dos conceitos e das categorias, isto €, uma discussao sobre as
epistemologias. Dessa forma, chegamos a teoria do conhecimento e as respondemos, a partir
da metodologia, ou seja, o caminho utilizado. E significativo tomar como percepcdo o trabalho
pratico, utilizando, de inicio, a problematizacdo da realidade e refletirmos sobre ela para o exercicio
profissional, isto é fundamental para o trabalho pedag6gico da Praxis.

Também € importante designar que 0s conceitos e categorias sdo provenientes das

teorias, das formas sistematizadas de perceber e compreender o mundo, e todas as concepgoes



183

estdo teoricamente relacionados a conjuntos de conhecimentos “socializados e registrados”.
Como elaborado, conhecimento e informagéo possuem uma funcdo de fundamentagéo teorica
e de operacionalizacdo dos procedimentos a fim de distinguir dados, informacdo e
conhecimento.

Consequentemente, a pesquisa acentua-se com 0s questionamentos sobre a formacao
continuada em relagdo a temética género e sexualidade. Embora a formag&o continuada seja
uma tematica ampla, na qual a diversidade de temas e assuntos sdo tratados sob determinados
aspectos, poucas sdo as contribuicGes formativas para a construcdo das identidades sexuais e
de géneros. Destaco a necessidade de considerar, efetivamente, o potencial das a¢des dos(as)
profissionais da educacdo e das potencialidades da escola publica, enquanto espaco possivel a
equidade.

Como se verificou, a formacdo continuada, além da contribuicdo para o corpo docente,
impacta na aprendizagem dos(as) alunos(as). Assim, as analises possibilitaram confirmar a
tese sustentada na necessidade de repensar e conceber a instituicdo de ensino, enquanto
espaco possivel a equidade, sem que ela silencie os(as) diferentes. Portanto, a escola pode se
tornar o lécus privilegiado de formacao, possibilitando aos(as) professores(as) a compreensdo
de que os momentos de formacéo continuada, dentro do espaco escolar, podem se constituir
em uma experiéncia formadora; que o exercicio do pensar, coletivamente, no e sobre o fazer
docente, tem potencial significativo para melhorar a pratica em prol de um ensino voltado a
equidade, sem marginalizar os(as) diferentes.

Para aléem do interesse pessoal pela tematica, considerando como um aspecto
significativo é que percebo a necessidade de se tratar o tema nas formacgdes docentes das
escolas. E perceptivel e notoria a falta de conhecimento sobre o tema por parte das equipes
docentes. Os(As) professores e professoras ndo possuem dominio e apropriacdo sobre o
assunto, apresentam dificuldades para lidar com o tema de forma pratica quando o percebem
em sala de aula; ndo tém dominio sequer da nomenclatura para se dirigir as pessoas
LGBTQIA+; etc.

Os dados apontaram que docentes seguem educando para o binarismo de género, ou
seja, permanecem ensinando aos(as) estudantes atitudes, comportamentos e padrdes
estereotipados do que é ser “menino” ou “menina”; quais brinquedos e quais cores pertencem
a cada um desses géneros; quais as funcdes de cada um(a) na sociedade; quais as profissdes
gue se enquadram em cada género; quais 0s comportamentos esperados por cada um e cada
uma na organizacgéo social: qual roupa cabe a cada género, e assim por diante.

Desperta-me a atencdo sobre a escola, pois ela faz parte de uma sociedade composta

pela diversidade e, desse modo, reflete as condutas sociais e culturais. Porém, sob o
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entendimento desse estudo, por mais que tenhamos hoje debates acerca do tema de género e
sexualidade, ndo percebo isso refletido nos discursos pedagdgicos aqui enaltecidos. Por isso,
destaco como necessidade a formacdo sobre a tematica. Para que essa questdo nao deixe de
ser mais um fator de exclusdo, precisamos da educacdo como um elo na corrente da
desconstrucdo dos preconceitos e da discriminacdo, pois somente com a apropriacdo e o
conhecimento sobre 0 assunto avangaremos.

Considerando a necessidade da formacdo docente, o que se tem apontado pelos
discursos teoricos € que as manifestacfes sobre sexualidade e género sdo uma construcdo
historica e sociocultural, e 0 comportamento é consequéncia das relacdes definidas de poder
nas quais os moldes hegemonicos estdo fundamentados na preponderancia de uma cultura a
outra. Diante dos desafios apontados nos grupos, é perceptivel que ndo haja relevancia na
pratica pedagdgica sobre a tematica, aqui, em estudo.

Isso significa que o paradigma hegemonico apresenta uma estrutura ideoldgica,
composta por discursos predominantes sobre acontecimentos e experiéncias, a fim de
reorganizar conceitos e pensamentos com a predominancia de uma sociedade pautada na
heterossexualidade, como uma lente, sobre a qual se dispe uma visdo especifica e
conservadora sobre fatos. Destarte, é apresentada, na divisdo de cores de meninos e de
meninas, uma constru¢do social sobre o simbolismo de género. Isto é, uma regra e/ou padréo
que a sociedade construiu para separar a imagem feminina, destacada pelo uso da cor rosa, e a
masculina, tendo como padrao, o uso da cor azul.

Uma das questdes evidentes € a percepcao que a gestdo pedagdgica, institucional tem
a respeito da identidade sexual e de género dos(as) estudantes. Também, é fato mencionado o
preconceito, os esteredtipos e, ainda, aponta que ha necessidade de agir com naturalidade
diante dos fatos. Nessa linha reflexiva, é relevante identificar a responsabilidade da equipe
gestora em proporcionar formacédo continuada aos docentes, para garantir, assim, atualizacdo
e constante aprimoramento das atividades praticas. Por esse motivo, 0s assuntos nao sao
abordados com frequéncia, posto que acontecem pelas vivéncias proprias de
conversas/dialogos entre os(as) estudantes.

Dessa forma, prevalece a énfase a exclusdo, principalmente quando as tramas do
cotidiano envolvem 0s movimentos e as discriminagfes que ocultam as raizes
preconceituosas, que foram tecidas nessa pesquisa. Isso foi identificado diante de situacdes
preconceituosas expressas nas falas e, de forma geral, em relagdo ao tema. Assim, o desejo de
pertencimento e acolhimento faz com que, na perspectiva da inclusdo, o siléncio e a

invisibilidade sejam as respostas possiveis ao heteroterrorismo.
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Em tempo, sobre as agdes desenvolvidas por docentes, ao encontro do respeito e da
equidade nas instituicdes escolares, € possivel considerar a predominéncia da ideia
heterossexista, com carater estruturado, dentro dessa sociedade historicamente patriarcal,
imbricada ao processo sociocultural que implica na normatizacdo e naturalizacdo do
heterossexismo/normativo, difundidas e dadas como certas, assim, passando despercebidas.

Ao constatar a naturalizacdo padronizada, dentro da propria instituicdo escolar, fica
perceptivel que esse processo de excluséo e de marginalizacao das diferencas esta diretamente
relacionado as acdes atribuidas a pratica docente. Também acrescento ao processo, o poder e
controle discriminado pelo estigma sexual, causado pelos padrdes heterossexistas através das
atividades ludicas no ambiente escolar.

Desse modo, a internalizacdo e reproducdo desses estigmas, pelas instituicbes de
ensino, configuram-se como um processo internalizado, pois 0 que tem prevalecido nas
escolas, até mesmo entre os professores e as professoras, € a diferenciacdo entre as tarefas
consideradas femininas e masculinas. Porém, frequentemente, as virtudes, os pensamentos e
0s sentimentos que, na realidade, ndo existem, sdo exigidos dentro de certos parametros de
conduta moral que extrapolam a relacdo pedagdgica entre a teoria e a pratica.

A identidade sexual e de género, na sociedade contemporanea, estd apoiada pela
ideologia de associacdo ao uso das cores azul e rosa para as nogoes de masculino e feminino.
Visto pela préxis, essa tese considera o marco heterossexual fundamentado pelas
representacdes de feminilidades e masculinidades. Em outras palavras, a heterossexualidade
compulsoéria, pautada na ideia de naturezas bioldgicas, repulsada pela “ideologia de género”,
apresenta e envolve a regulacdo e o controle de comportamentos, tidos como adequados para
homens e mulheres. Essa logica produz corpos, como femininos e masculinos, em outros
termos, como producao cultural.

Os aspectos apresentados, através dos imaginarios, envolvem as sustentacbes para
contribuir com a heteronormatividade como regime dominante nas praticas docentes. Logo, 0s
atravessamentos acentuam-se na centralizacdo masculino e feminino. Para além das
preponderancias de género, as praticas estdo envolvidas na constituicdo de atividades
pedagogicas que sustentam “meninos masculinos” e “meninas femininas”, assim, dominando
0 carater reducionista.

De feicdo excepcional, refletir sobre uma tese vai muito além do fato de estabelecer
um parecer, pois é durante a pesquisa que se aprofunda, intensifica-se a busca e se toma
consciéncia do inacabado. Como pesquisadora, nesses Gltimos quatro anos, dediquei-me a
realizar ndo unicamente a pesquisa, mas a me envolver como educadora e defensora de que a

identidade sexual ou de género ndo € um problema: o problema esta no preconceito.
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N&o deixo de enaltecer as expressdes malevolentes aqui enaltecidas durante as
exposicOes dos(das) participantes. Sdo expressdoes “vou ter que engolir”, “dinossauros
andando no centro” e “craquentos” percebe-se que ficou em evidéncia a falta de humanizacéo.
Nessas expressoes as identidades sexuais e de géneros foram ridicularizadas, desacreditadas e,
talvez, até julgadas injustamente pelos(as) participantes. Diante de tais colocacfes, ndo por
acaso, ainda sdo muitos os desconhecimentos sobre essa pauta no Brasil e docentes parecem
temer tais discussdes e mencdes a tais assuntos. N&o raro, comentarios homofdbicos séo
praticas comuns realizadas no contexto da educacdo basica.

Ainda que j& tenhamos indicios para frear os retrocessos, teremos muita luta para o
avanco na garantia de direitos. O que destaco é que atualmente estamos enfrentando 0s
resultados das resisténcias, influenciadas pelo ualtimo governo brasileiro, pois como
pesquisadora enfrentei a censura na educacdo, além de perceber estratégias
ultraconservadoras. Busco junto a educacdo superar os legados das resisténcias por vidas
dignas em tempos de violéncia extrema. Acredito na forca dessa tematica e esforcos coletivos
sdo fundamentais para superar os discursos de 6dio, a desumanizacdo e a ideologia inimiga
que permeia a realidade brasileira.

Portanto, 0 que se encerra € um percurso académico em que apresento uma
contribuicdo relevante, com ineditismo e complexidade. Para retorno a comunidade docente,
envolvida nessa tese, acrescentei minhas vivéncias, enquanto docente e atuante na gestdo
pedagdgica, sobre a pesquisa desse tema. Assim, extrapolou-se a superficialidade e adentrou-
se as peculiaridades presentes nas manifestacdes cotidianas dos(as) estudantes.

Isso significa, no entanto, que, por tratar-se de uma pesquisa qualitativa, o sentido é
oferecer contribuicdes relevantes a suas respectivas intencionalidades. Assim, busco atribuir
significado aos sentimentos dos(as) estudantes e percebo que no contexto escolar sdo
vivenciadas situacdes de preconceito. Por isso, proponho, na maioria dos casos, mobilizar-me
a dar oportunidade aos(as) estudantes através de acBes de aproximacdo e didlogo. Desse
modo, quando me disponibilizei a problematizar as identidades sexuais e de géneros no
ambiente escolar, estava ciente de que esses conceitos exigem reflexdes a respeito de
processos sociais mais amplos. Portanto, considero os processos educativos institucionais
inconscientes e repletos de aspectos detentores das identidades.

Nesse sentido, reconheco o que esté evidenciado como natural no cotidiano. Logo, ao
enredar as percepcOes dos dados da presente tese com as vivéncias, € perceptivel a existéncia
de uma articulagéo entre construcdo de identidades e educacdo, considerando as relagdes de
forcas que se estabelecem no convivio social, enfim, em diferentes espacos em que se

reconhece como detentores de determinadas identidades.
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Para melhor entendimento, apresento o processo perceptivo como uma ferramenta
fundamental para agregar as imagens que se apresentam na sequéncia. Foi no retorno a escola,
com atividades presenciais, apds o periodo de isolamento, que as manifestacdes estudantis
comecaram a caracterizar-se no ambiente escolar, pois, as mesmas agucam a interpretacdo dos
sinais interiores e exteriores. Consequentemente as manifestacoes, dediquei-me as reflexdes
criticas interpretando nas pessoas a necessidade sobre a qualidade de vida e da sua identidade
humana.

Passei a coletar e registar imagens sobre tais representacGes, foi que,
surpreendentemente, como um dia normal de rotinas escolares, me deparei com um estudante
que usava como vestimenta o vestido de sua méae. Ao questiona-lo sobre qual a motivacdo em
se vestir daquela forma, obtive a resposta de que havia, dentro de uma proposta de
participarem da aula fantasiados, o supracitado relatou que vestiu-se como mde. Entdo,
busquei juntamente o que seria vir vestido de mé&e. Na sequéncia, me direcionou a palavra
salientando ser aquela a Unica possibilidade de fantasia, isto que em sua residéncia, ndo havia
qualquer tipo de fantasias.

Seguidamente, coloquei a ele que admirei a sua coragem em se vestir da seguinte
forma, como ja notado, o grupo de colegas da mesma turma, assim como os demais dentro da
escola, estavam com expressdes verbais e ndo verbais voltadas ao preconceito. Apos, reuni o
grupo e coloquei minha percepgdo e declarei meu apoio, porque enquanto estudante da
tematica, observei a eles/elas que estavam contribuindo com este estudo.

Acdes desenvolvidas no espaco escolar, por estudantes, tém se configurado como uma
das exigéncias demandadas as instituicGes de ensino. Desse modo, preconizo as necessidades
explicitadas pelas formas de expressBes e relagdes, assim, € o0 momento de apresentar tais
manifestaces e de reconhecemos a responsabilidade, a fim de tomarmos a dimensdo

discursiva do processo de subjetivacao, implicito nas ac6es dos(as) estudantes.
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Imagem 20 - Pessoa do género masculino usando vestido

Fonte: imagem coletada pela autora (2021).

A voz, que ali se fez, é entendida como um comportamento que se desvia da norma
socialmente definida. Essas proposi¢cdes sdo os contornos delineados pelas instancias sociais
que se encontram espalhadas e constituidas, muitas vezes, como imbativeis “pedagogias de
género”, aquelas responsaveis por nos dizer como vestir ¢ andar. E possivel considerar que o
sofrimento associa-se a piadas, humilhacBes, agressbes fisicas e psicoldgicas, exclusdo.
Enquanto docente, 0s questionamentos conduzem ao entendimento do motivo para agirmos
dessa maneira e constituirmos uma sociedade que se choca e entra em panico ao visualizar um
menino vestido de menina.

Norteada pelas inquietacBes didrias, produzidas por um conjunto de fatores e,
principalmente, no espaco em que se encontram 0s debates sobre género e educacdo, as
observac@es vislumbraram os lugares desses géneros e corpos, possiveis e impossiveis, no
espaco escolar. Diante do cendrio, acrescentei as subjetivacGes que despontam nas diversas
pedagogias do género presentes na escola. Assim, busquei pelas interlocugdes entre o
cotidiano das (in)diferencas com a possibilidade de uma préatica pedagogica e um espaco que
embasem a perspectiva plural e também promovam possibilidades para que as identidades
sejam vividas e respeitadas.

Paralelamente, os registros parecem também apontar para o sentido de que nas escolas,
efetivamente, existem acOes que buscam a visibilidade das tematicas. Episodios registrados,
como na sequéncia, demonstram a necessidade de promover atividades que enaltecam as

diferencas, uma vez que as manifestagdes apresentaram destaque, mesmo que
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silenciosamente, em mural disposto no toalete (espaco institucional destinado ao uso
especifico das meninas).

Imagem 21 — Expressdo manifestada no ambiente escolar

Fonte: imagem coletada pela autora (2021).

Nessa manifestacdo esta visivelmente esclarecida a bandeira do movimento que
amplia as vozes silenciadas dos grupos vulneraveis, vitimizados pela violéncia, dando
condicdes ao protagonismo das causas omissas pela escola que reproduz atos de preconceito.

Em sequéncia, a proxima imagem.

Imagem 22 - Expressdo manifestada, seguida de posicionamento politico

Fonte: imagem coletada pela autora (2021).
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Ainda, segundo o manifesto, essa imagem faz relacdo com a atual conjuntura politica
que estamos vivenciando. Atualmente, o Brasil apresenta um cenério homofénico, isso porque
ndo conta com um sistema oficial de dendncia. A politica administrativa atua & margem da
centralizacdo do poder, caracterizada pela expressao irrelevante da diversidade, baseada em
discurso de o6dio, associando valores & defesa da familia tradicional e a heterossexualidade
pela visdo de mundo religiosa.

Dito isso, é também importante destacar que a comunidade estudantil tem consciéncia
a respeito das manifestacdes politicas contemporaneas que violam a dignidade humana de
qualquer pessoa, conforme estad manifestado na expressao que fica a esquerda da imagem, na
parte inferior, e contemplada pelas manifestagdes sobre as diferentes questbes e
complexidades humanas, como a diversidade, e 0 mais importante de tudo, a dignidade em si.

Tenho a conviccdo de que, no ambiente escolar, é preciso que essas vivéncias,
envolvendo a sexualidade, sejam, além de percebidas, compreendidas, para que ndo sofram a
discriminagdo por falta de entendimento ou desrespeito as escolhas particulares de cada um.
Por experiéncias vivenciadas enquanto gestora pedagdgica, ao proporcionar atividades
praticas em formacdo ao grupo docente, surpreendeu-me ouvir que umas das atividades
propostas, realizar chutes na bola, néo teria sido executada com éxito pelo fato de ser uma
colega quem a realizava. Foi entdo que, no momento, expandiu-se o didlogo, trazendo em
reflexdo conjunta de que o futebol é um esporte e ndo tem género, ou seja, a participacdo das
mulheres no futebol é cercada por preconceitos socioculturais.

Outra questdo recorrente, no cotidiano escolar, é o preconceito sobre a menstruacéo.
Evidentemente, hd casos em que as meninas, por estarem em periodo menstrual, ndo
participam de atividades, enfatizando o preconceito de colegas, por saberem que elas se
encontram nesse periodo. Ao abordar e mediar o assunto, destaco a importancia de a
menstruagdo ser uma func¢do bioldgica e ndo “coisa de mulher”; e que é possivel falar de
menstruacdo sem divisdo de género. Acrescento que, por uma questdo cultural, séo
alimentados os preconceitos de sujeira, nojo, 0s quais constituiram nas pessoas a vergonha
sobre um acontecimento natural, que ndo deveria infligir a necessidade de escondé-lo.

Enquanto docentes, necessitamos ecoar nossas vozes aos(as) silenciados(as). Em meu
lugar de fala, minha tarefa para construir essa educacdo, em que é necessario deslocar o
conhecimento, é apontar que a escola ndo € o lugar onde s6 se produz conhecimentos, mas
que, para ela, faz-se necessario trazer as vozes que foram silenciadas. Embora seja dificil
trabalhar as questdes LGBTQIA+ na sala de aula, o que é causado pela resisténcia
educacional, constituida pelo preconceito estruturado, € importante, para essa pesquisa, que

possamos compartilhar tais experiéncias. Diante dessa colocagdo, devemos lutar com
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intensidade para que as(0s) estudantes sintam-se representados(as). E preciso escutar as vozes
silenciadas como instrumentos de agdo, autoestima e empatia para/com as dores do outro.

Corpos que denunciam o atual momento sdo marcados pela fluidez e englobam os
processos de masculinidades e feminilidades como, por exemplo, processos histéricos,
sociais, culturais, entre outros. Problematizei o carater natural atribuido ao corpo, ao género e
a sexualidade, para o posicionamento critico em relagdo a muitos dos discursos que foram
pautados quanto as identidades. As acOes discursivas, na atual sociedade, excluem, 0s corpos,
as atitudes, caracterizando-os ou os considerando desviantes, deslocados da percepcao de que
a maneira correta de viver a sexualidade é a heterossexual.

As normas estabelecidas aos corpos sdo disciplinadoras, nas quais o corpo ¢ moldado
de acordo com o que se pede no meio social. Novamente, reporto-me a instituicdo escolar,
enquanto disciplinadora, onde as pessoas, jovens que a frequentam, vivem sob o controle de
normas instituidas, cuja finalidade é a producdo de corpos/produto bem-sucedido, docil e
“atil” ao seu contexto social. Nada é natural, tudo é regulado, o controle social €, portanto,
uma forma de controle sobre a individualidade, sendo as a¢des julgadas como certas ou
erradas.

Diante do meu lugar de luta, com a intencionalidade de uma prética disrruptiva, busco,
ao encontro das experiéncias, a superacdo do preconceito e iniquidade. O meu lugar de
fala traz, na sua esséncia, as lutas desenvolvidas pela lucidez dos fatos, logo, engajar-me
como protagonista associada ao cenario ndo me permite acatar o silenciamento das vozes, na
realidade, é justamente nesse ponto que percebo a necessidade de avancar.

E preciso contemplar a realidade e as vivéncias dos(as) estudantes, sentida e
vivenciada por eles(as), sem isso ndo ha o notdrio saber. Nesse aspecto, € necessario que haja
dialogo e pluralidade das identidades na dimensédo educacional, com potencialidades de trazer
reflexdes. Ao contrapor-se a ideia do movimento ESP, a instituicdo de ensino mostra-se
como um local fundamental & abertura de discussdes e acolhe a exuberancia cultural e a
pluralidade intrinseca dos(as) estudantes que lutam pelo reconhecimento das identidades.

Para que se interrompa a reproducdo das normas sociais, através da incorporacdo de
atividades — dado em seu caréater tedrico e superficial, em que suas estratégias predominantes
sdo em formato de palestras que ndo atendem as necessidades dos contextos educacionais —,
proponho a elaboracéo de formacdo docente, na perspectiva da identidade sexual e de género,
partindo da escola como o local privilegiado dessa proposta. Ademais, levo em conta as
necessidades dos(as) docentes e a realidade na qual esta inserida a instituicdo escolar, na

medida em que propicia coletividade e a pratica docente como objeto constante de reflexé&o.
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Sobretudo, evidencio que, a partir dos problemas/potencialidades docentes, é possivel
dar aos(as) professores(as) a condi¢do de autores(as) de suas praticas, em que 0 engajamento e
0 empoderamento sejam determinantes na ressignificacdo do seu fazer docente,
permeados(as) pela reflexdo constante de suas praticas, associadas a teoria, assumindo um
papel significativo. Configuro como exigéncia da sociedade contemporanea conduzir as
questdes sobre as identidades sexuais e de género no campo educacional. Entretanto, saliento
os fatores histdricos que essa pesquisa constatou a margem dos conteddos trabalhados pelas
instituicGes de ensino. Acentuo a necessidade de repensar e organizar acdes presentes nesse
espaco, pois necessitamos desassossegar as situacdes de opressdo, negacgéo e o silenciamento
dos(as) diferentes.

Diante dos meus principios profissionais, acredito que a escola para todos(as)
distancia-se da percepcdo de que todos(as) sdo diferentes e buscam por novas narrativas e
configuragBes para esse contexto de convivéncia. Acrescento o envolvimento pedagdgico
como busca pela superacdo ao preconceito. A partir do momento em que a equipe de
diretores(as), coordenadores(as) e professores(as) entende que a limitacdo do(a) estudante ndo
estd no atributo corporal, mas nas barreiras que sdo encontradas no contexto social, a resposta
reside na relacdo dos nossos objetivos como educadores(as).

Assim, proponho uma educacdo escolar que (re)conheca a emergéncia do debate
acerca das temaéticas de género e sexualidade; isso consiste em uma proposta de educar para
um processo de humanizacgdo e de respeito matuo entre os(as) individuos. Tomo, como base,
uma préatica educativa continua, que viabilize a escuta atenta, objetivando construir vinculos
de confianca e respeito, dadas as identidades e experiéncias que advém de diversos espacos
socioculturais.

Acredito que a dimensdo sobre a identidade sexual e de género deve ocupar um lugar
significativo no processo de formacdo de professores(as). A fim de possibilitar a criacdo de
propostas de intervencGes pedagdgicas para o fortalecimento e 0 comprometimento com as
acOes equitativas, € que tomo a liberdade de pensar, propositar e mediar discussdes sobre a
identidade sexual e de género dos(as) estudantes, ndo s6 no processo de formacdo continuada
dos(as) professores(as), mas aliados a préatica que reflita sobre a importancia de repensar e
conceber a instituicdo de ensino, enquanto espaco possivel a equidade, sem que ela silencie 0s
“diferentes”.

Partindo dessa premissa, a discussao sobre as relacGes de género e sexualidade fazem
parte da educacdo que apresenta como valor a diversidade humana em todos 0s seus aspectos.
Assim, objetivando o espago escolar ndo como reprodutor de ideologias, mas como espaco

contemporaneo em que as diferencas dialogam, ele ndo pode se omitir. A formacéo
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continuada dos(as) professores(as) deve ser pensada a partir da perspectiva da educagdo com
praticas comprometidas com a transformacdo e empoderamento daqueles(as) que foram
silenciados(as) historicamente.

Acrescento a necessidade de repensar e reaprender através das dificuldades
reconhecidas pelos docentes e as praticas preconceituosas. Instrumento de reflexdo para os(as)
docentes sdo necessarios, acerca dos desafios e da intolerancia que compfe a sociedade
contemporanea, principalmente no que diz respeito a diversidade humana, pois acredita-se
que a reflexdo sobre a mesma é o ponto de partida e a caminhada rumo a transformacdes
conceituais e praticas pedagogicas, a fim de oportunizar uma escola que acolha e respeite as
diferencgas, levando-os a prética da acao-reflexdo-acéo.

Acredito, portanto, ser necessario oferecer novas epistemologias como subsidios para
auxiliar na conducdo de préaticas pedagdgicas inclusiva para (re)significar o pensar e o agir
docente. Esta epistemologia confere uma mudanca de paradigma. Percebo, portanto que
atualmente ndo tem sido facil, mas para que haja realmente a construcdo de um pais
democratico, pois o contexto educacional carece de uma escola preparada para proporcionar
um ensino de qualidade, respeitando a identidade sexual e de género da comunidade
estudantil. E interessante reconhecer que existe uma epistemologia da sexualidade n&o
necessariamente consensual, formas de pensar e de compreender as relagdes que envolvem a
sexualidade humana. Faz-se necessario que todos(as) tenham seus direitos garantidos e sua
identidade valorizada, ao iniciar pela escola que, continua desenvolvendo préticas
preconceituosa.

O percurso a se percorrer sobre a tematica de género e da sexualidade estara voltado
para os(as) educadores(as), como subsidio para tratar essas questfes tal qual um caminho
proficuo. Os discursos estigmatizados e disciplinadores, em que a dimenséo da identidade, do
género e da sexualidade, quando tratados, perpassam o discurso de controle. Contudo,
pretendo desmistificar a resisténcia dos moldes tradicionais, bem como organizar oficinas
tematicas sobre o preconceito, com as questdes de género e sexualidade sob viés equitativo.

Dessa forma, optei por debates e trocas para superar a apresentacdo meramente
expositiva/ilustrativa, por meio de discussdes a partir das préprias experiéncias. Torna-se
imprescindivel perceber que o espaco profissional que ocupamos necessita de socializagdo e
qualificacdo, uma vez que os conflitos, a discriminacdo e 0s preconceitos serdo
problematizados em busca da superacao. Espero, assim, contribuir para as praticas docentes e
proporcionar alternativas a uma sociedade mais justa e igualitaria.

Nesta oportunidade, a ideia é articular e oferecer materiais que favorecam a

comunicacdo; também, promover uma reflexdo sobre o que € ser um homem ou uma mulher



194

na atualidade; quais s@o as desigualdades que disparam essas relagdes; desta forma, além de
adequadas aos(as) docentes, elas podem serem utilizadas com estudantes na sala de aula. A
proposta busca uma intervencdo pedagogica, a fim de aprofundar a compreensdo sobre o
tema, através da coletividade.

Mexer, remexer, revirar, derrubar os muros. Vira uma bagunca. Incomoda. Até agora
fomos protelando a reforma. A educacdo necessita abrir espaco para aprender coisas novas,
jogar fora o velho para dar espaco ao novo. Nessa mexida, as velharias ja ndo condizem mais
e ndo fazem mais sentidos. E preciso contornar os desconfortos mais agudos. Na nossa zona
de conforto conhecida, nos aninhamos em seguranga, ao passo que mudar nos pede que
abramos os armarios e gavetas da nossa alma, da nossa historia, da nossa experiéncia. De tudo
0 que acreditamos e que nos trouxe até aqui.

Viver a educacdo € buscar dentro de nds. Ha uma capacidade imensa de nos
reconstruirmos. De reinventar espacos e préaticas. De abrir as janelas onde s6 havia muros. De
redecorar nossa profissdo para que inunde o novo de forga com a capacidade de mais uma vez
enxergar o belo em si, nos outros, no mundo.

Considero a necessidade de aprender a aprender, tomo como premissa basica a ideia
de que o conhecimento € um elemento construido, ou seja, depende de uma acdo ativa de
quem esta aprendendo, logo, uma interacio. E o processo pelo qual as competéncias,
habilidades, conhecimentos, comportamentos ou valores séo adquiridos ou modificados, com
o resultado de estudo e as experiéncias de formacao.

Quanto a organizacdo da proposta, iniciarei procurando enriquecer as reflexdes
conduzidas a praxis dos(as) participantes. E importante, nessa atividade, considerar as
informacdes apresentadas pelos(as) participantes; assim sendo, pensar cuidadosamente sobre
a metodologia mais adequada para tecer os conhecimentos, a fim de fazer as intervencdes
necessarias, auxiliando novos entendimentos e construcées.

N&o menos importante, proponho abordar as representacdes identitarias de sexualidade
e género e sugerir cuidados e respeito entre as infinitas possibilidades, para abandonar a
intencionalidades singulares, Unicas e padronizadas. Tudo isso, teoricamente embasado em
pensamentos produzidos por estudos que prop6em pensar as identidades por suas
ambiguidades e multiplicidades, para, assim, construir novos enfoques relacionados a cultura,
ao conhecimento, ao poder e a educacdo. Caminho esse para assumir a luta contra as
desigualdades.

Considero que a importancia desse estudo consiste em formalizar a formacdo de
professores(as) que trabalham na educacdo basica, pois se percebe a necessidade de
problematizacdo de conceitos que deflagram em apagamentos e ocultamentos identitarios.
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Faz-se necessario superar as teorizagGes generalistas, propondo iniciativas que privilegiam

vivéncias sobre as construgdes identitarias dos(as) estudantes.
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APENDICE A - Questionario de identificacio profissional para docentes

Formacéo em:

Tempo de atuacao docente:

Tempo de atua¢do no municipio de Parobé:
Tempo de atuagdo nessa escola:

Quial o vinculo com a rede?

( ) Concursado ( ) Contratado ( ) Permuta



208

APENDICE B - Questionario de identificacio profissional para gestdo pedagogica

Formacéo em:

Tempo de atuacao docente:

Tempo de atua¢do no municipio de Parobé:

Tempo de atuagéo nessa escola:

Tempo de atuacao na gestéo:

Quial o vinculo com a rede?

( ) Concursado ( ) Contratado ( ) Permuta

Vocé possui alguma formacao profissional relacionada a identidade sexual e de género? Se

sim, qual?
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APENDICE C - Carta de apresentacdo/convite emitida pela SECTEL

ESTADC DO RE) GRANDE 20 SUL
PREFEITURA MUNICIPAL DE PAROBE
SECRETARIA MUNICIPL. DE EDUCACAD, CULTURA, TURISMO. ESPORTE € LAZER.
L. JoBo Mosmann Filhs, 303, Centre, Parché CEP: 98K20.000 Telefona: (57)
35434080
Email: educacsnfiparobe.rs.gov b 8 padagogicoRue obe.rs. Jow hr

Parobé, 30 de abril de 2021.

A EMEF Romilda Sibel Renck

ENCAMINHAMENTO DE PESQUISADORA N° 01/2021

Encaminhamos a pesquisadora, Shirlei Alexandra Fetter, doutoranda do PPG em
Educacdo, que pretende desenvolver nesta escola sua pesquisa sobre A ldeologia do
Azul e do Rosa: Um Estudo de Caso Sobre Sexualidade e Género na Percep¢ao dos
Educadores na Rede Publica de Ensino em Parobé/RS, para elaboragao de sua tese,
sob orientacio da professora doutora Denise Regina Quaresma da Silva.

Segue lista das escolas convidadas: EMEF Artuino Arsand; EMEF Romilda Sibel Renck;
EMEF Moises de Souza Pires Mosmann, EMEF Padre Afonso Kist.

ARy L
Sabrirgabinoré Santos do Amaral
Secretaria Municipal de Educagao, Cultura, Turismo, Esporte e Lazer
Departamento de Gestdo da Educagdc Basica
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FSTADO 0O R GRANDE DD SUL
PREFEITURA MUNICIPAL DE PAROBE
SECRETARIA MUNICIPAL DE COUCAGAD  CLLTURA, TURISMC, ESPORTE E LAZER.
Av. Josa Masmenr Flko, 333, Condra, Parcbé CER: S4E31-000 Telefora: (€1)
35435650
Emal sducscac@parote.r goab 8 paragngiea@parube 18 goube

Parobé, 30 de abril de 2021.

A EMEF Artuino Arsand

ENCAMINHAMENTO DE PESQUISADORA N° 01/2021

Encaminhamos a pesquisadora, Shirlei Alexandra Fetter, doutoranda do PPG em
Educacio. que pretende desenvolver nesta escola sua pesquisa sobre A Ideologia do
Azul e do Rosa: Um Estudo de Caso Sobre Sexualidade e Género na Percepcao dos
Educadores na Rede Publica de Ensino em Parobé/RS, para elaboragao de sua tese,
sob orientag3o da professora doutora Denise Regina Quaresma da Silva.

Segue lista das escolas convidadas. EMEF Artuino Arsand; EMEF Romilda Sibel Renck;
EMEF Moises de Souza Pires Mosmann; EMEF Padre Afonso Kist.

/

Sabrina D“ilﬁ'éfé Sal)tos do Amaral

Secretaria Municipal de Educagdo, Cultura. Turismo, Esporte e Lazer
Departamento de Gestdo da Educacdo Basica
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ESTADO DO RIO GRANIZ CO SUL
PREFEITURA MUNICIPAL DE PAROBE
SECRCTARIA MUNISIPAL OC EDLCAGAO, CULTURA TUREMO, ESPCRTE E LAZER
Av. Joan Mesmann Fihe, 303, Gentro, Parobé CEF: 95630 000 Tekslone (57)
35430550
Email: eaucacani@parabe. ru.pov.0r & 0edagag coliparaba.rs.cavbr

Parobé, 30 de abril de 2021.

A EMEF Moises de Souza Pires Mosmann

ENCAMINHAMENTO DE PESQUISACORA N* 01/2021

Encaminhamos a pesquisadora, Shirlei Alexandra Fetter, doutoranda do PPG em
Educacio, que pretende desenvelver nesta escela sua pesquisa sobre A Ideologia do
Azul e do Rosa: Um Estudo de Caso Sobre Sexualidade e Género na Percepgao dos
Educadores na Rede Publica de Ensino em Parobé/RS, para elaboracio de sua tese,
sob orientacao da professora doutora Denise Regina Quaresma da Silva.

Segue lista das escolas convidadas: EMEF Artuino Arsand; EMEF Romilda Sibel Renck;

EMEF Moises de Souza Pires Mosmann; EMEF Padre Afonso Kist.

) SAmLi
Sabrina/Dinora Santos do Amaral
Secretaria Municipal de Educaggo, Cultura, Turismo, Esporte e Lazer

Departamento de Gestdo da Educagao Basica
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ESTARD DO RIC GRANCEDD 2 UL
PREFEITURA MUNICIPAL DE PAROBE
SECRETAR L MUNICIFAL TIF FOUGACAD, CULTURA, TURESMD, ESPOARTE E LAZER.
By, Jeae MosTann Fife. 300, Centre, Fambé CEP: 85530000 Telaiona: (57
ELERETL
Email: pducacaci@paraba.rz gov sl 8 pedacaogicodlinmmnne == gowor

Parobé, 30 de abril de 2021,

A EMEF Padre Afonso Kist

ENCAMINHAMENTO DE PESQUISADORA N°01/2021

Encaminhamos a pesguisadora, Shirlel Alexandra Fetter, doutoranda do PPC em
Educacan. que pretende desenvolver nesta escola sua pesquisa sobre A ldeologia do
Azul e do Rosa: Um Estudo de Caso Sobre Sexualidade & Género na Percepgao dos
Educadores na Rede Pilblica de Ensine em Parobé/RS, para elaboragdo de sua tese,
cob orientagdc da professora doutora Denise Regina Quaresma da Silva.

Segue lista das escolas convidadas: EMEF Artuing Arsand; EMEF Homilda Sibel Renck;

EMEF Maises de Souza Pires Mosmann, EMEF Padre Afonso Kist.

]
o

i
Sabrina'éincré Santos do Amaral
Secretaria Municipal de Educacao, Cultura, Turismao, Esporte e Lazer
Departaments de Gestio da Educacio Bdsica




APENDICE D — Questdes investigativas

Participa das formacdes oferecidas pela rede e pela escola?
Qual a area de conhecimento do ultimo curso que participou?
Qual a &rea na qual tem interesse em participar?

Essa temética ja havia sido abordada em alguma formacao?

Gostaria de estudar mais sobre ela? Explique qual o motivo.
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APENDICE E — Parecer emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa

‘%'EP“‘E%‘ UNIVERSIDADE LA SALLE '%"W“m =

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADDS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A (IDEOLOGIA; DO AZUL E DO ROSA: UM ESTUDO DE CASO SOBRE
SEXUALIDADE E GENERC NO IMAGIMNARIO DOCENTE NA REDE PUBLICA DE
ENSING EM PAROBERS

Pesquisador: Shirei Alexandra Fetter

Area Temitica:

Versio: 2

CAAE: 44543321.6.0000.5307

Instituigao Proponente: SOCIEDADE PORVIR CIENTIFICO
Patrocinador Principal: Financiamento Prépria

DADDS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.881.030

Apresentagio do Projeto:

0 presente estudo tem por natureza desenvolver uma pesquisa qualitativa, descritiva, objetivando produzir
conhecimento & base de solugSo do problema especifico. Enquanto abordagem metodolagica. o estudo
adota os moldes de pesquisa qualitativa, buscando dar esclarecimento ao tema, que se remete ao estudo
sobre a questio do imaginario docente, sobre a identidade sexual e de génern, nas instituigies de ensina da
rede municipal de ensino fundamental em Parobé, Rio Grande do Sul, Brasil. O estudo de caso &
considerado uma estratégia de investigagio qualitativa que evidencia as ciéncias humanas e educacionais,
tendo como proposta um diagnostico detalhado sobre um determinado problema, ressaltando os indicios de
como resolve-lo, sendo utilizado para investigar casos individuais ou miltiplos, desta forma, sabe-se que a
“[...] pesquisa de estudo de caso pode incluir tanto estudos de caso Unico, quanto de casos multiplos™ (YIM,
2001, p. 22). A escolha pela perspectiva qualitativa € dada pela investigagSo de interesse, abrangente sobre
o entendimento da ocoméncia dos fatos em que a pesquisa objetiva, e, para isso, & essencial a consolidagSo
no Smbitc em que o procadiments acontece. A investigagSo qualitativa & também considerada uma forma de
conduzir & pesquisa, ou um conjunto de regras para serem baseadas nos procedimenios e na elaboragio
de instrumentos, gue tornem concretos os conceitos tedricos, na execugdo de um trabalho de campo
(STAKE, 2011). A esséncia qualitativa & dada através do contato entre o pesquisador & o0 ambiente de
investigagio, por um periodo de

Endarego.  Avenkda Victor Earmeto, 2288, Pradlo 06 - 3® andar

Balrmo: Centro CEP: 92 010-000
UF: RS Municiplo: CANOAS
Talefome: |51)3476-5452 Fax (5134723511 E-mall: capunilasalieghuniiasaile adu.br
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estudos prolongado. Do ponto de vista dos objetivos, sera realizado um estudo de caso, com o usoc de
entrevistas semiestruturadas, aplicadas com docentes do ensino fundamental, consequentements, sera
realizada uma analise critica sobre as gquesties gue envolvem o imaginario docente acerca da identidade
sexual e de género na educagdo basica de Parobé, Rio Grande do Sul, Brasil embasadas por aspectos
tedricos gue sustentam praticas capazes de desvelar e mapear conflitos, violéncias e desigualdades. Em
termos gerais, a metodologia qualitativa & considerada pelo potencial em analisar as namativas de uma
entrevista.

Objetivo da Pesquisa:

Ohbjetivo Primaria:

Analisar o imaginario decente frente a ldentidade Sexual e de Género, nas instituicdes de ensino da rede
municipal de ensino fundamental em Parobé, Rio Grande do Sul, Brasil.

Objetivos Secundarios:

- Problematizar os entendimentos dos/das docentes da rede municipal de ensino fundamental de Parcbe,
Rio Grande do Sul, Brasil, sobre o tema sexualidade e género;

- Investigar as praticas pedagogicas de Educagio Sexual no cofidiano das aulas da rede municipal de
ensino fundamental de Parobe, Rio Grande do Sul, Brasil;

- Questionar se ha formagdo continuada sobre a tematica género e sexualidade para os/as profissionais da
educagio da rede municipal de ensino fundamental de Farobé, Rio Grande do Sul, Brasil

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Sobre este aspecto ha possibilidade de danos a dimensdo psicolégica, intelectual ouw'e emocional, bem
come riscos de integridade meral. Essas caracterizagdes de risco sSo consideradas per se tratar de uma
pesquisa de estudo e reflexdo sobre falas doslas participantes; & valido considerar, também que o mesmo
pode vir a consiranger-se a0 eXpressar sua opinido sobre o tema. Para reduzir os riscos aos participantes a
pesquisadora fica com a prevengdo ou minimizagio dos riscos, através das consideragdes éticas para
possibilidade de constrangimento ao se expor durante o seminaric como a0 responder o questionario sendo
eles: desconforto; estresse; quebra de sigilo: dano; cansago ao responder s perguntas; & quebra de
anonimato. Uma vez concluida a coleta de dados, fica a pesguisader como responsavel em fazer o
download dos dados coletados para

um dispositivo eletrénico local, eliminando o registro da plataforma virtual. Outra questio, por
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exemplo, considerado como risco & a ndo aderéncia das equipes gestoras aos seminarios de pesquisa.
Ainda, o grupo de docentes da rede municipal pode apresentar dificuldade para trabalhar com grandes
amostras, pois os resultados ndo podem ser generalizados. A preccupagio especifica com o sigilo das
informagdes fomecidas pelo

entrevistado e as informagies identitarias estio sob aplicagio do Termo de Consentimento Livre &
Esclarecido As vantagens e desvantagens s3o ligadas & gualidade dos dados obtidos, 45 possibilidades da

sua obtengio e & maneira de sua coleta e analise.

Beneficios:

Considera-se essa proposta a disposigio para (rejeonstruir modos de pensar scbre a identidade sexual e de
género, sobre a conscientizagio contra qualquer forma de discriminagio e exclusio. Com efeito, a pesquisa
parie de uma reflexdo que articula os desafios contempordnecs nos processos pedagogicos, ou seja, € um
tema que tem énfase pela sua complexidade, traduzidas em diferentes aspectos, os quais necessariaments,
precisam se fazer presentes nos debates em escolas e instituighes de ensino superior. Necessitamos obter
entendimento intelectual para enfrentar e intervir sobre as diferentes formas de discriminagio e exclusio
social, o qual pemita que docentes compreendam a dimensdo de que sua agdo pedagogica remete para
além da transmissdo de conteldos curriculares possibilitam uma investigagdo, em que informacgtes
subjetivas s3o0 indispensaveis, permitemn aol/a pesquisado(a) responder a questdes de um roteiro
semiestruturado, com guesticnamentos constituides por dois estilos de perguntas

— as guesties investigativas e as questies derivadas —, que surgem a pariir das respostas dadas,
enfatizando a abertura para o didlogo, deixando ofa ser entrevistado/a mais & vontade para expor suas
opinides. Em outras consideragdes, o seminario de pesquisa, através da reflexdo tedrica & metodologica,
tem como aspecto positive a formacio continuada aosfas docentes do E. F. da rede municipal de ensino de
Parobé/RS, sobre a idenfidade sexual e de género.

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:
A pesquisadora responsavel atendeu todas as guesties pendentes apontadas no parecer por este Comite.

Consideragtes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:
Os documentos foram inserdos e assinados conforme preconiza a rotina do CEP.
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Recomendagies:

A documentag3o original do protocolo em questSo, contendo assinaturas e carimbos, deve ser apresentada
no final do periodo da pandemia na Secretaria do Comité de Etica em Pesquisa. Sugere-se entrar em
contato com o CEP para agendar a entrega dos documentos (cep.unilasallef@unilasalle.edu.br)

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Sem pendéncias.
Consideragtes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Aurtor Situagio
Informagdes Basicas |PB_INFORMACOES_BASICAS DO P 130472021 Aceaito
do Projeto ROJETO 1710200 pdf 18:68:12
TCLE / Termos de | TCL.docx 00042021 | Shirlei Alexandra Aceito
Assentimento J/ 20:1308 |Fefter
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado ! |PROJETO. pdf 0RD4/2021 | Shirlei Alexandra Aceito
Brochura 14:23:28  |Fefter
Inwestigador
Outros CARTA. docx 0R04/2021 | Shirlei Alexandra Aceaito
14:15:32  |Fetter

Dutros DECLARACAD pdf 12/037/2021 | Shirei Alexandra Aceito
13:58:41 Fetter

Outros FORMULARIO. pdf 12/037/2021 | Shirei Alexandra Aceito
13:57:44 |Fefter

Outros PROTOCOLO. pdf 12/03/2021 | Shirlei Alexandra Aceito
13:56:60 |Fefter

Faolha de Rosto FOLHA pdf 12/03/2021 | Shirlei Alexandra Aceito
13:30:31 Fetter

Situagio do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:
Mao
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CAMOAS, 20 de Abril de 2021

Assinado por:
Sonara Lucia Estima
[Coordenador{a))
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APENDICE F - Consentimento Livre e Esclarecido

UHI‘JERSIDADE

LaSalle

Crederciaments: Porkada N7 SENE0TT da S032017 DG g BIGEMT

Universidade La Salle Canoas/ES
Programa de Pés-Graduacio Em Educacio
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Convidamos o (a) 5. (3) para participar da Pesquisa intitulada como: A
“IDEOLOGIA™ DO AZUL E DO RO5A: UM ESTUDOD DE CASO SOBRE
SEXUALIDADE E GENERO NO IMAGINARIO DOCENTE NA REDE
PUBLICA DE ENSINO EM PAROBE/RS, sob a responsabilidade da pesquisadora
Shirlei Alexandra Fetter, a qual tem por objetivo: Analisar o imaginario docente frente
a Identidade Sexual e de Género, nas instituicdes de ensino da rede municipal de
ensino fundamental em Parobe, Rio Grande do Sul, Brasil.

Aaplicagiodapesqﬂsasedam’emduismummtos O primeiro, através de um
seminirio de pesquisa que serd realizado nas instituicdes pela plataforma de video e
gravada para anilise e extrair tudo que for relevante e associado com o tema, conferéncia
via Google Meet gravada; pois neste momento de pandemia, seguirel os protocolos de
distanciamento social, com objetivo de coletar dados por meio das interagfes e exposicies
grupais ao se discutir o topico sugerido pelo pesqusador’mediador. A proposta de
apresentacio da tematica ficara em uma abordagem provocativa, atraveés de grupos de no
minimo seis & no miximo dez participantes. Esse semindrio partita de questdes ao
encontro da pesquisa com o uso de técnicas de interesse, que dialogam com a pesquisa
qualitativa. O tempo de duracio serd de uma hora,  no miximo uma hora e quinze
mimitos.

Para o bom desenvolvimento o segundo momento: serd selecionado, a parfir, da
anilise realizada, como instrumento, a entrevista semiestruturada, mdividual, que sera
gravada pela plataforma de videoconferéncia via Google Meet. Quanto ao tempo de
entrevista individual, estabelego um periodo de trinta a sessenta minuto para a aplicagio
da mesma,

Em consequéncia, para consentimento dos/as parficipantes, os beneficios e os
riscos se fazem a saber:

a) Beneficios: possibilitam uma investigacio, em que informagtes subjetivas sio
indispensdvels, permitem ac/d participante responder & questio de um rotemro
semiestmitorado, com questionamentos constituides por dois estilos de perguntas — as
questdes mvestigativas e as questdes derivadas —, que surgem a partir das respostas dadas,
enfatizando a abertura para o didlogo, deixando o/a ser participante/a mais 4 vontade para
expor suas opinides. Em outras consideragdes, o seminario de pesquisa, tem como aspecto
positive a iberdade do participante expor sua opinido sobre o tema.
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b) Riscos: possibilidade de danos a dimensio psicologica, intelectual omfe
emocional, bem como riscos de integridade moral. Essas caracterizagbes de msco sdo
consideradas por se fratar de uma pesquisa de estudo e reflexfio sobre falas dosfas
participantes; € valido considerar, também que o mesmo pode vir a constranger-se ao
EXpressar sua opinido sobre o tema.

Para reduzir os niscos aos parficipantes a pesqusadora fica com a prevengio ou
minimizagie dos mscos, através das consideragbes éticas para possibilidade de
constrangimento ao se expol durante o seminanoe como ao responder o questiondno sendo
eles: desconforto; estresse; quebra de sigile; dano; cansago ao responder as perguntas; e
quebra de anonimato. Uma vez concluida a coleta de dades, fica a pesquisador como
responsavel em farer o download dos dados coletados para um dispositivo eletromico
local, eliminando o registro da plataforma virtoal.

Se vocE aceitar participar € so confirmar o seu consentimento neste momento,
assim, estara contribuindo para a pesquisa clentifica do meic académico. Se depois de
consentir em sua participacio o(a) Sr. (a) desistir de continmar participando, tem o direito
e a liberdade de retirar sen consentimento em gqualgquer fase da pesquisa, seja antes ou
depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa.
O (a) 5r. (a) nfo terda nenhuma despesa e tambeém nio recebera nenhuma remumeragio.

Os resultados da pesquisa setdo analisados e publicados, mas sua identidade nio
serd divulgada, sendo guardada em sigilo. Para qualquer outra informagdo, o (a) 5. (a)
podera entrar em contate com o pesqusadora pelos seguintes contatos: e-mail
fettershirledjd@gmail, telefone (051) 99780-0272, ou poderd entrar em contate com a
professora orientadora pelos seguintes contatos: demise silva@umilasalle edn br, telefone
(0531) 99305-1454. Como também, se comumicar como Comité de Etica em Pesguisa
Universidade La Salle. Contatos: e-mail cep unilasallegumilasalle edu by (517 34768452,
nos hordrios Segunda-ferra: 10h as 13h e das 15h30 as 19h30; Terga-femra: 10h as 12h e das
13h as 18h30; Quarta-ferra: 10h as 127h e das 13h as 18h30; Quinta-feira: 10h as 127h e das
14h30 as 19h30; Sexta-feira: 10h s 12h e das 13h as 18h30

Este projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade La
Salle de Cancas/BS —UNILASATIE, através da Plataforma Brasil; que tem por objetive
a sistematizacio do recebimento dos projetos de pesquisa que envolvem setes humanos
nos Comités de Etica em todo o pais.

Consentimento Pos—Informacio:

Eu, ., fw informadoda
sobre o que o/a pesquisador quer fazer e porgque precisa da minha colaborago, e entendi
a explicagio. Por isso, eu concordo em participar da pesquiza, sabendo gque nfo vou
ganhar nada e que posso sar quando quser. Este documento & enutido em duas vias, por
e-mail ac participante, visto que a forma de trabalho € via plataforma Google Meet e um
arquvade pela pesquisadora, assinada por mim pesquisadora, professora Doutoranda
Shirlei Alexandra Fetter, e pela orientadora, Professora Doutora Denise Regina Quaresma
da Silva.
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Tomado conhecimento sobre a pesquisa, o/a participante recebera este documento
via e-mail. O mesmo serd encaminhado pela pesquisadora.

@wmh.

Onentadora: Profa. Dr. Denise ﬁtgma Cuaresma da Silva

y o

r‘j:. A

Pesquisadora: Profa. Doutoranda. Shirlei Alexandra Fetter
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