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RESUMO

Este artigo tem como objetivo refletir sobre os resultados da investigagdo que analisou a
potencialidade de uma proposta pedagégica inscrita na perspectiva da educacdo intercultural
decolonizadora. Toma-se como referéncia a proposta pedagdgica do Ensino Médio Politécnico
implantada no Rio Grande do Sul em 2011. A producdo dos dados ocorreu em 2014, mediante
aplicacdo de questionario a 658 estudantes e 30 professores coordenadores do Seminéario Integrado,
em 30 escolas publicas estaduais de ensino médio, uma de cada cidade-sede de Coordenadoria
Regional de Educacdo da Seduc/RS. Na analise dos dados e discussdo dos resultados utilizaram-se a
técnica de andlise tematica de Gibbs e a analise discursiva bakhtiniana. Como ancoragem tedrica,
pressupostos de Catherine Walsh (com énfase na interculturalidade) e Vera Candau alicercaram a
pesquisa. Prospectando significacbes e sentidos nos discursos das quatro instancias educacionais
analisadas — regulatoria, discente, docente e tedrica —, constatou-se que: a proposta pedagogica do
Ensino Médio Politécnico tem foco no protagonismo juvenil; o protagonismo juvenil oportuniza a
preparacdo para a intervencdo na realidade; a atuagdo critica na sociedade transforma a realidade;
protagonismo e intervencdo na realidade s@o pressupostos da interculturalidade; a interculturalidade
constitui-se em estratégia para a decolonialidade. Confirma-se, pois, que a proposta pedagogica do
Ensino Médio Politécnico tem potencial na perspectiva da educacéo intercultural decolonizadora.

Palavras-chave: Ensino medio politécnico, Proposta pedagdgica outra, Educagdo intercultural,
Decolonialidade, Interculturalidade.

INTRODUCAO

Este trabalho se constitui num recorte da densa investigacdo que analisou a
implantacdo da proposta pedagogica do Ensino Médio Politécnico no Rio Grande do Sul, de
2011 a 2014. O levantamento de dados foi realizado em 30 escolas, uma de cada cidade-sede
de Coordenadoria Regional de Educagdo (CRE) da Secretaria de Educacao do Rio Grande do
Sul (Seduc/RS). Foram aplicados questionarios com questdes fechadas e uma aberta a 658
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estudantes concluintes do ensino médio em 2014 e a 30 professores coordenadores do
Seminario Integrado?, um de cada escola (MUNSBERG, 2015).

A érea das ciéncias humanas, notadamente o campo da educacdo, passa por constantes
confrontos tedricos e metodoldgicos, cujos embates se agudizam a medida que a circulacao de
ideias se intensifica, ocorrendo rupturas e rompimento de fronteiras. Nesse sentido, para além
da racionalidade moderna-colonial-antropocéntrica hegemdnica, 0 momento atual no Brasil
requer “olhares outros”, na diregdo do que destaca Kramer (2007, p. 184):

[...] questiono a sacralizacdo e o0 encarceramento da linguagem, a
imposicao dos jargles, a neutralidade que pretensamente seria preciso
encontrar ou seguir nas ciéncias humanas e sociais; com eles destaco a
necessidade de se consolidar uma forma outra de produzir
conhecimento cientifico. Enfatizo, também, que € preciso
redimensionar os paradigmas de cientificidade e ampliar o préprio
escopo da interdisciplinaridade a partir da qual a educacdo é
concebida e percebida [...].

E na perspectiva de um olhar outro — perspectiva decolonial®~ que a investigacdo foi
pensada e tracada: uma viagem investigativa tecida nas teias da educacdo intercultural
decolonizadora. E o tema do VII CONEDU aponta o caminho: “Educagdo como
(re)existéncia: mudangas, conscientizagdo e conhecimentos”.

Este estudo tem como objetivo compartilhar os principais resultados da pesquisa que
analisou a proposta pedagogica do Ensino Médio Politécnico na perspectiva da educacdo
intercultural decolonizadora. Ndo se trata de construir um novo documento, mas sim afirmar a
potencialidade da proposta como estratégia educacional outra — ndo mais uma reforma
educacional.

Como suporte tedrico, o processo analitico assentado no dialogismo articula-se com 0s
conceitos basilares de Walsh (2005; 2010; 2014), especialmente no que diz respeito as

interacdes humanas (experiéncias interculturais) observaveis na perspectiva da educacdo

4 Seminario Integrado: eixo articulador e problematizador do curriculo, tendo a interdisciplinaridade
como estratégia pedagogica integradora das pesquisas, com enfoque critico-investigativo.

° A opgdo pelo uso do termo “decolonial” e derivagdes decorre do fato de o antepositivo de refletir
com maior intensidade as no¢Oes de negacdo e de afastamento, separacéo e repulsa do que o prefixo
des, este bastante enfraquecido devido ao vulgarismo de que se reveste atualmente, de modo especial
no Brasil. Além disso, o termo também preserva o sentido original cunhado nas linguas espanhola e
inglesa e que compreende o pensamento, giro, pratica ou inflexdo coloniais. O termo descolonial
poderia ser confundido com o processo que culminou com o fim do colonialismo na perspectiva
juridica e politica — a independéncia dos paises-colonias em relagdo as metropoles. A
decolonialidade expressa uma subversao mais ampla, ndo somente politica, mas também “[...] todas
as relagdes de poder implicadas na cultura, no conhecimento, na educagdo, nas mentalidades e na
organizacao socioeconémica.” (MOTA NETO, 2015, p. 16).
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intercultural decolonizadora, e de Candau (2016). Walsh enfatiza a necessidade de

interculturalizar estruturas, instituicdes, relagdes e modos de pensar, tudo isso impregnado
pela légica moderno-colonial-eurocentrada e racial. Nesse sentido, a pesquisadora propde
trabalhar para a decolonizagdo das mentes e a transformacéo das estruturas da colonialidade,
isto é, trabalhar para a decolonialidade, esta concebida como movimento continuo na busca da
decolonizacdo do saber, do ser e do poder (QUIJANO, 2002). Decolonizar, portanto, €
desapegar-se da l6gica da colonialidade e abrir-se a teorias e metodologias outras. E o que se

buscou com a referida investigacao.

METODOLOGIA

Para analise dos dados da pesquisa, em toda sua amplitude, foram realizadas: a)
analise documental, utilizando-se principalmente o documento-base “Proposta Pedagogica
para o Ensino Médio Politécnico e Educagdo Profissional Integrada ao Ensino Médio” (RIO
GRANDE DO SUL, 2011); e b) anélise dos relatos de estudantes e de professores, coletados
por meio de questionario, com utilizagdo da Técnica de Analise de Tematica (TAT) proposta
por Gibbs (2009) e Analise Discursiva Bakhtiniana (ADB), de Bakhtin (2011; 2014).

Conforme a TAT, a partir da leitura dos textos (discursos) é elaborado um rol de
termos com base na frequéncia de palavras ou expressées. Utilizando-se o critério semantico,
os termos sdo classificados em categorias e subcategorias. Passando da descri¢do para o nivel
analitico, estabelecem-se 0s temas que servem de referéncia para a escolha e selecdo dos
enunciados de cada uma das quatro instancias a serem analisados conforme a ADB. Eis as
fontes de onde sdo extraidos enunciados correspondentes a cada uma: a) instancia regulatéria
— documento-base da proposta pedagogica; b) instancia discente — relatos de estudantes
(questdo aberta do questionario); c) instancia docente — relatos de professores orientadores do
Seminario Integrado (questdo aberta do questionario); e d) instancia tedrica — textos de
autores referentes aos cddigos analiticos.

A escolha dos textos de cada instancia levou em consideracdo categorias tematicas
definidas a priori, isto €, a codificacdo de temas baseada em conceitos (GIBBS, 2009). As
narrativas evidenciadas pelos sujeitos arrolados nas instancias dialdgicas revelaram a
articulacdo entre as nocgdes de protagonismo juvenil, transformacdo da realidade e
interculturalidade. Esses temas serviram de referéncia para a escolha e selecdo dos enunciados
de cada instancia — regulatdria, discente, docente e tedrica —, 0s quais sdo analisados conforme

a ADB, cuja visdo de mundo e aporte para a compreensdo de enunciados envolve a relacdo
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dialdgica “eu-mundo-outro” (o individuo situado no mundo em interacdo com o outro) e a
dialogia dos enunciados. Essas instancias situam-se no campo da anélise discursiva dialdgica,

conversando com intensa interatividade.

REFERENCIAL TEORICO

Epistemes, teorias, paradigmas, pensamentos, pressupostos, ideias e conceitos povoam
a mente do pesquisador no mundo do conhecimento. Dai emerge a geoepisteme como
problema paradigmatico. Dito de outro modo, aborda-se a fundamentacao tedrica que sustenta
0 posicionamento geoepistémico na investigacdo, isto €, pensar desde onde se vive.
Questiona-se sobre a realidade do mundo que/em que se vive, um mundo produzido pela
modernidade/colonialidade.

Conforme Mignolo (2017, p. 13), modernidade/colonialidade/decolonialidade € “...]
uma triade que nomeia um conjunto de relagdes de poder.” E explica:

‘Colonialidade’ equivale a uma ‘matriz ou padrao colonial de poder’,
0 qual ou a qual é um complexo de relagdes que se esconde detras da
retorica da modernidade (o relato da salvacdo, progresso e felicidade)
que justifica a violéncia da colonialidade. E descolonialidade é a
resposta necessaria tanto as falacias e ficcbes das promessas de
progresso e desenvolvimento que a modernidade contempla, como a
violéncia da colonialidade. As trés palavras designam esferas de
diccdo e de acdo e sdo interdependentes. (MIGNOLO, 2017, p. 13).

Para o grupo Modernidade/Colonialidade (GM/C), a colonialidade se constitui no lado
obscuro da modernidade, sendo expressa em tripla dimensdo: a) colonialidade do saber
(conhecimento, marginalizando sistemas de conhecimento diferentes); b) colonialidade do ser
(subjetividades, inferiorizando os diferentes, os “outros™); e c) colonialidade do poder
(politico e econémico, hierarquizando grupos humanos e lugares).

Neste momento, pergunta-se: como resistir a colonialidade hoje? (Re)existindo e
resistindo. Rolnik (2016, p. 22) indaga: “Que modos de resisténcia estdo sendo
experimentados neste mundo flexivel do pos-fordismo e sua logica rizomatica?”” Ora! Dentre
muitos modos de resisténcia, ressaltam-se agcdes na perspectiva da decolonialidade. Conforme
Borsani e Quintero (2014, p. 16),

Las historias, los cuerpos y las memorias que la prepotencia colonial
obliterd, son las que la decolonialidad atiende y ubica en el centro de
la escena epistémica y politica, desmontando la colonialidad del
poder, que ha operado en la construccion de los procesos de
subalternizacion.
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A resisténcia passa, de inicio, pela aceitacdo de que existe o “outro” em toda sua
esséncia: de outro lugar, outra geografia, com outra cultura e, acima de tudo, com outra
racionalidade, isto é, outro modo de pensar, um “pensamento outro®’, uma episteme outra.

Mas, o que se entende por “pensamento outro”? “Pensamento outro” ndo ¢
simplesmente outro pensamento; € um pensamento diferente e diferenciado
geoepistemicamente. E um pensamento diferente da racionalidade
moderna/colonial/eurocentrada. Diferente em qué? Para qué? Diferente no lugar desde onde
se pensa, nos principios que advoga e na finalidade — possibilitar condicdes de vida digna e
justa as sociedades dominadas por Estados imperialistas, exploradas por sistemas econémicos
e subalternizadas racialmente. Como conquistar isso? Por meio de acbes e praticas que
contribuam para a decolonizacao do saber, do ser e do poder, tendo a interculturalidade como
estratégia da decolonialidade. Sintetizando, diferentemente da racionalidade colonial
dominante,

“pensamento outro” ¢é plural, porque é local — locais sdo multiplos
porque singulares, Unicos. E a singularidade, a unicidade do lugar
desde onde se pensa que o faz diferente (outro) e plural. “Pensamento
outro” nao ¢ homogeneizador, universalista; ¢ aberto ao didlogo entre
culturas (eu “e” outro, eu “com” outro). (MUNSBERG, 2020, p. 66).

Avangando no campo da decolonialidade, surge a interculturalidade, aqui entendida
como um projeto e processo continuo por construir. O conceito inscrito no projeto decolonial
ganha importancia com os estudos de Catherine Walsh. Conforme a pesquisadora, a

interculturalidade

[...] se refiere a complejas relaciones, negociaciones e intercambios
culturales de maltiple via. Busca desarrollar una interrelacion
equitativa entre pueblos, personas, conocimientos y préacticas
culturalmente diferentes; una interaccion que parte del conflicto
inherente en las asimetrias sociales, econdémicas, politicas y del poder.
(WALSH, 2005, p. 45).

Walsh entende interculturalidade como a possibilidade de dialogo entre as culturas,

pensada na perspectiva critica “[...] como proyecto politico-social-epistémico-ético y como

® A nogdo de “pensamento outro” assemelha-se a nogdo de colonialidade do ser. Foi cunhada pelo
marroquino Abdelkebir Khatibi (1938-2009) e se refere a possibilidade de pensar desde la
descolonizacdo, lutar contra la desumanizacdo, la existéncia dominada e a ndo-existéncia. Os
pesquisadores integrantes do Grupo Modernidade/Colonialidade usam frequentemente expressées
como: “pensamento outro”, “conhecimento outro”, etc. Neste contexto, a palavra “outro” quer se
referir ndo somente a qualquer perspectiva alternativa — que pode estar inserida em uma ldgica de
fundo que ndo seja a posta em questdo; quer significar uma mudanca de Otica, de logica, de

paradigma.
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pedagogia decolonial [...]”. (WALSH, 2010, p. 76). Assim, a interculturalidade deve ser
entendida como projeto voltado a transformacao estrutural e sdcio-historica para todos: “[...]
la interculturalidad es practica politica y contrarrespuesta a la geopolitica hegemonica del
conocimiento; es herramienta, estrategia y manifestacion de una manera ‘otra’ de pensar y
actuar.” (WALSH, 2005, p. 47). E importante ter presente que Walsh é uma ativista em prol
do bindbmio decolonialidade-interculturalidade, defendendo:

La decolonialidad y la interculturalidad no son, para mi, temas de raiz
académica. Son ejes, apuestas y horizontes de lucha, de luchas que, en
maneras mdultiples, pretenden enfrentar los patrones del poder
moderno/ colonial y apuntar a la construccion de un vivir distinto.
Claro es que desde estas luchas podemos teorizar. (WALSH, 2014, p.
48-49).

Nessa perspectiva, decolonialidade e interculturalidade estdo entrelagadas como
apostas e propostas. Entdo, com foco no tema do VII CONEDU, pergunta-se: como
decolonizar e interculturalizar a educagdo? Walsh traz a resposta:

La decolonialidad y la interculturalidad estan de esta forma
entrelazados. Entendidas desde las luchas pasadas y presentes, son
apuestas, procesos y proyectos politicos y pedagogicos de un continuo
marchar, de una accion perene — desde ‘abajo’ — tanto de fisurar y
agrietar como de construir, crear y encaminar. Requieren, de esta
manera, no solo nuestra vigilancia persistente de los dispositivos y
nuevas reconfiguraciones del poder ahora ‘progresista’, sino también
un aprendizaje mismo sobre estos dispositivos y reconfiguraciones
nacionales y regionales — ecuatorianas, argentinas, bolivianas,
suramericanas —, aprendizajes que podrian contribuir a nuevamente
articular fuerzas ante la actual fragmentacion, y prender luces en
medio de — y esclareciendo — las tinieblas, que nublan la luz del dia 'y
con ella el sendero por pensar-hablar-escribir-andar-actuar. (WALSH,
2014, p. 75-76).

E com base nesses pressupostos teéricos que se desenvolve a analise tematica e
discursiva em cada instancia educacional.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A estrutura organizativa da dialogia dos enunciados compreende o entrecruzamento de
trés codigos analiticos — protagonismo juvenil, intervencéo na realidade e interculturalidade —
em quatro instancias educacionais, a saber: regulatdria, discente, docente e tedrica.

A instdncia regulatéria corresponde a Secretaria de Estado da Educacdo do Rio
Grande do Sul — SEDUC-RS, utilizando-se a “Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio

Politécnico e Educacédo Profissional Integrada ao Ensino Médio — 2011-2014” como fonte de
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enunciado(s). Esta proposta pedagdgica constitui-se numa tentativa de sistematizacdo da

formacdo dos jovens, preparando-o0s para a intervencao transformadora na/da realidade, o que
evidencia o protagonismo juvenil. Trata-se, na visdo dos idealizadores da proposta, de um
outro fazer educativo, com énfase no trabalho como principio educativo, na pesquisa como
principio pedagogico, na politecnia como principio organizador da proposta, na
contextualizacdo como fenémeno histérico e no conhecimento como processo histdrico
permanente de transformacao da realidade.

A instancia discente abarca enunciados extraidos de relatos de estudantes — questdo
aberta do questionario — acerca de uma situacdo de aprendizagem. Trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura sdo dimensbes da formacdo humana, complementada com o
reconhecimento dos saberes advindos de praticas sociais como ponto de partida para a
producdo do conhecimento cientifico. O protagonismo juvenil é percebido especialmente no
conjunto de praticas politico-cidadas, propiciando aos educandos — mediante a realizacdo de
pesquisa socioantropologica local — a compreensdo da realidade e preparando-os para a
intervencgéo nessa realidade.

A instancia docente compreende, especialmente, enunciados retirados dos relatos de
professores orientadores do Seminario Integrado. O protagonismo dos estudantes também é
ressaltado pelos docentes, destacando agdes e/ou atividades em que os estudantes tém a
iniciativa, especialmente no espaco do Seminario Integrado como eixo articulador e
problematizador do curriculo, visando a transformacéo da realidade.

A instdncia tedrica compreende enunciados relativos ao codigo analitico
interculturalidade. Candau (2016, p. 349) defende a perspectiva da interculturalidade critica
como concepcado de educacdo intercultural, refor¢cando a necessidade de as praticas educativas
buscarem o aprofundamento “[...] no processo de interculturalizar a escola, o curriculo e a
sala de aula.” Educacdo intercultural pressupde superar o individualismo, os velhos discursos,
as estruturas excludentes e as posturas discriminatorias, em prol de um trabalho cooperativo,
colaborativo, reflexivo e dialégico, possibilitando a convivéncia de realidades plurais e o
questionamento de discursos hegemonicos, padronizacGes e binarismos. Nesse sentido,
constata-se que 0s pressupostos e conceitos estruturantes da proposta pedagdgica do Ensino
Médio Politécnico qualificam-na como intercultural e decolonizadora.

O cddigo analitico “protagonismo juvenil” ocupa centralidade na proposta pedagogica
do Ensino Médio Politécnico, isto é, na instancia regulatoria. Esta propde uma educacdo em
que o estudante encontre, na escola, um espaco de acolhimento para suas demandas, sendo

protagonista no processo de aprendizagem. Relatos de estudantes (instancia discente) e de
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professores responsaveis pelo Seminario Integrado (instdncia docente) confirmam a
relevancia do protagonismo no processo educativo. A participagcdo em projetos de iniciativa
dos estudantes é destacada por ambas as instancias. Do ponto de vista dos especialistas
(instdncia teorica), o protagonismo é percebido no contexto da interculturalidade e da
decolonizacdo do saber. Interculturalizar e decolonizar implica agdes para mudar a realidade.

O segundo cddigo analitico, “intervencdo na realidade”, dialoga com protagonismo,
pois requer acdo. A instancia regulatdria preconiza a pesquisa como principio pedagdgico.
Nesse sentido, a andlise dos relatos de estudantes e de professores permite pensar que a
pesquisa socioantropoldgica propicia, ao estudante, a compreensdo da realidade.
Corroborando com tal proposito, os projetos interdisciplinares desenvolvidos por estudantes
(insténcia discente), sob a mediacdo de professores (instancia docente), resultam em praticas
formativas e acdes politico-cidadas em prol da comunidade local. De outra parte, estudos de
pensadores decoloniais (instancia tedrica) defendem a necessidade de acGes concretas em
todos os campos para transformar a realidade.

Ja o codigo analitico “interculturalidade” emerge articulado com os demais, uma vez
que interculturalizar implica conhecer e compreender a realidade, para intervir nela e
transforma-la. Varios principios da proposta do Ensino Meédio Politécnico (instancia
regulatéria) — especialmente contextualizagdo como fenémeno historico e conhecimento como
processo historico permanente de transformacdo da realidade —, inscrevem-se nessa dire¢ao. E
tudo isso é ratificado pelas instancias discente e docente, visto que muitos anseios juvenis
presentes nos relatos encontram eco nos propdsitos formativos e nos projetos pedagogicos
realizados. Selando a questdo, os pensadores decoloniais (instancia tedrica) clamam por acoes
efetivas no campo educacional, o que requer mudanca de atitude e de postura dos professores-
pesquisadores em relacdo ao papel da academia, ultrapassando barreiras epistémicas.

Segundo Liévano (2015), os sujeitos s6 podem ser decolonizados desde realidades de
seu cotidiano. “Esto es, decolonizar el sujeto en cuatro de sus aspectos integradores: el saber,
el pensar, el sentir y el actuar, como un programa voluntario que asumen los maestros y los
estudiantes, para transformar las formas de relacionarse con la cultura.” (LIEVANO, 2015, p.
55). Isto significa pensar geoepistemicamente.

De acordo com o acima dito, reforca-se a ideia de que é superlativo a busca de
mudanca nas relagdes sociais, no reconhecimento (por falta de melhor termo) do “outro”, no

modo de pensar e atuar no ambito educacional e no campo politico.

CONSIDERACOES FINAIS
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A andlise realizada focou-se nos codigos analiticos protagonismo juvenil, intervencao
na realidade e interculturalidade, buscando articulagdes entre enunciados das quatro instancias
definidas.

Para ser atingida a interculturalidade em seu sentido pleno, Guerrero Arias (2010)
enfatiza a necessidade de superacdo da situacéo de colonialidade — colonialidade do saber, do
ser e do poder. Nesta direcdo, a educacéo intercultural decolonizadora precisa avancar em trés
frentes de atuacdo: na decolonizacdo dos conhecimentos (o saber), na decolonizacdo das
subjetividades (o ser) e na decolonizacdo da historia (o0 poder). E esse processo de decolonizar
via interculturalidade implica superar o eurocentrismo, oportunizando a convivéncia de
sociedades plurais, questionando e desconstruindo o0s discursos hegemonicos, as
padronizacGes e os binarismos. 1sso requer acdes efetivas no campo educacional. Na viséo de
Daniel Mato (2017), a interculturalidade passa por mudanca de atitude e de postura dos
professores-pesquisadores em relagdo ao papel da academia: ndo basta teorizar, € preciso agir;
néo basta dialogar, € preciso colaborar.

A cultura da colonialidade estd internalizada pelos colonizados. Significacdes
simbolicas de relagcdes de poder politico hegemonico, dominacdo, exploracdo econémica e
subalternizacdo cultural e humana estéo internalizadas nas mentes dos colonizados como que
naturais. Assim, a colonialidade é assimilada como decorréncia natural da inferioridade dos
outros em relagéo aos padrdes ocidentais do norte global.

Uma proposta pedagogica decolonizadora rompe com os paradigmas da racionalidade
moderna/colonial/ocidental hegemdnica, fundada na pretensa universalidade e em verdades
absolutas que contaminam os projetos e as ditas reformas educacionais no Brasil. Somente
uma proposta pedagégica intercultural decolonizadora pode, efetivamente, oportunizar o
rompimento com/da colonialidade do saber, do ser e do poder, tdo naturalizada em propostas
pedagdgicas conservadoras. Em sintese, a educacdo intercultural decolonizadora implica
decolonizar os conhecimentos (o saber), as subjetividades (o ser) e a historia (o poder).

Educacéo intercultural decolonizadora pressupde superar o individualismo, os velhos
discursos desenvolvimentistas, as estruturas excludentes e as posturas discriminatorias,
mediante aclGes cooperativas, colaborativas, reflexivas e dialdgicas. Sob essa Otica,
interculturalidade € estratégia que oportuniza a convivéncia de sociedades plurais, 0
questionamento de discursos hegemonicos, padronizacbes e binarismos, bem como a
desconstrucdo, problematizacdo e relativizagdo de estruturas e praticas sociais que

naturalizam desigualdades produzidas sob o viés — abominavel — da racialidade.
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O estudo permite concluir que: a) a proposta pedagodgica do Ensino Médio Politécnico
apresenta potencial na perspectiva da educagdo intercultural descolonizadora; b) o
protagonismo juvenil assume centralidade na proposta pedagdgica e é percebido em
enunciados das quatro instancias; ¢) ha inter-relacdo entre protagonismo juvenil e educacéo
intercultural descolonizadora via atuagdo para transformacdo da realidade; e d) a
interculturalidade constitui-se em estratégia fundamental para a descolonizacdo da educacao.

Entende-se que muito de uma possivel e necessaria mudanca depende da atuacdo
docente no espaco escolar, especialmente a sala de aula. Eis ai outro desafio em pauta:
formacdo docente para a decolonizacdo. Nesse cenario, vislumbra-se no horizonte um grande
desafio, o papel da academia na formacdo docente — formar para construir, ndo para
reproduzir — e na proposicdo de curriculos interculturais, isto é, sob olhares outros e
abordagens outras, com conteudo, procedimentos, atitudes, posturas e relacbes que
privilegiem o protagonismo do estudante, mirando a formacdo para intervencédo

transformadora da realidade. Esperanca!
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