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Resumo

O tema da pesquisa versa em torno da acdo didatica na Educagdo Infantil. O objetivo consiste em refletir sobre o
uso da literatura como recurso didatico para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem de alunos da educagao infantil.
Trata-se de um estudo qualitativo, o qual buscou seus dados por meio de uma revisdo de literatura pertinente ao tema. Os
achados foram examinados a luz das orientacdes da Analise de Contetido. Os resultados apontam para: a) a literatura estimu-
la a imaginag¢do e a criatividade das criangas; b) a literatura facilita o trabalho do professor na educagao infantil. Concluimos
que os beneficios associados a literatura infantil e o estimulo do héabito da leitura desde a primeira infancia sdo de extrema
importancia para o desenvolvimento integral da crianga, bem como auxiliam de forma significativa na compreensao dos

contetidos abordados durante as aulas e no processo de ensino e aprendizagem como um todo.

Palavras-chave: Educacao Infantil; pratica pedagogica; literatura como recurso didatico.

Abstract

The theme of the research revolves around didactic action in Early Childhood Education. The objective is to reflect
on the use of literature as a didactic resource to aid in the teaching and learning process of children’s education. It is a
qualitative study, which sought its data through a literature review relevant to the topic. The findings were examined in the
light of the Content Analysis guidelines. The results point to: a) literature stimulates children’s imagination and creativity;
b) literature facilitates teacher work in early childhood education. We conclude that the benefits associated with children’s
literature and the stimulation of the habit of reading from early childhood are extremely important for the integral develop-
ment of the child, as well as helping in a meaningful way the comprehension of the contents covered during the lessons and

in the teaching and learning process as a whole.

KeV-WordS: Child Education; pedagogical practice; literature as didactic resource.

1 Introducao

A educacdo infantil ¢ uma etapa extremamente encantos e magia, mas que também ¢ repleto de regras
importante para o desenvolvimento das criangas. Nesta e deveres, comecando a descobrir-se como individuo
fase, o aprendizado ¢ constante e a crianga estd sempre pertencente a uma sociedade. Todo o aprendizado
em contato com um mundo cheio de descobertas, construido nesta fase escolar se reflete ao longo da vida
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e cabe aos professores a missdo de fazer com que este
processo seja prazeroso, divertido e significativo para
os pequenos, de modo que seus reflexos futuros sejam
positivos e contribuam para a vida destes individuos.

Segundo estudos realizados pela Organizagdo
Pan-Americana De Saude

(2005. p. 11), com

abrangéncia  internacional, 0 desenvolvimento
infantil “¢ um processo que vai desde a concepgao,
envolvendo varios aspectos, indo desde o crescimento
fisico, passando pela  maturagdo  neuroldgica,
comportamental, cognitiva, social e afetiva da crianca”.

Este desenvolvimento ocorre de maneira mais
significativa nos primeiros anos de vida, uma vez que ¢é
neste momento que o desenvolvimento da rede neuronal,
responsavel pelas competéncias e habilidades humanas,
mostra-se mais intenso. Em relagdo a isso, Evania Reichert
(2011, p. 35) destaca que os neurocientistas descobriram
que “durante os trés primeiros anos de vida ocorre um
extraordinario aumento na producdo de sinapses. Em
consequéncia disso, o cérebro infantil se torna superdenso,
com o dobro de sinapses de que vai precisano futuro”. Como
sabemos, as sinapses sdo as conexdes entre 0s neuronios.

Com relagdo a este mesmo tema, a Oficina de
EducacaoeCulturadaOrganizagdodos Estados Americanos
(OEA), por meio do estudo Primeira Infancia: um olhar
desde a neuroeducagdo, concluiu que “os primeiros anos
de vida s3o essenciais para o desenvolvimento vital de
uma pessoa, ja que nesta etapa a genética e as experiéncias
com o entorno perfilam a arquitetura do cérebro e
desenham o comportamento humano” (OEA, 2010, p. 07).
todas estas

Diante de possibilidades de

aprendizado, uma das estratégias mais utilizadas pelos

professores de educagdo infantil é o uso da literatura como
um recurso didatico, desenvolvendo atividades ludicas
que surgem através da leitura de livros. No entendimento
de Rocha (1987, p. 40), este método de ensino auxilia
no processo de constru¢do do conhecimento por parte
das criangas pois, segundo o autor, “a leitura pelo seu
proprio mecanismo de reflexdo e percepgdo influencia na
formacao do individuo. Como possibilidade reflexiva age
na ativacdo da memoria e da criatividade, na expressdo
oral e escrita”. Na opinido do autor, com a pratica
diaria, a leitura torna-se cada vez melhor em qualidade.

Os livros, portanto, sdo aliados em uma dimensao
ampla do processo de ensino e de aprendizagem. Ao
mesmo tempo, a literatura surge como recurso para tratar
de assuntos que por vezes sdao mais complicados de
serem abordados como, por exemplo, o preconceito, o
medo, a separagdo dos pais e até mesmo a morte. Dessa
forma, quanto mais cedo acontecerem o0s primeiros
contatos com o mundo da literatura e o habito de
ler, maiores serdo as contribui¢des para que aquela
crianca se torne um leitor no futuro (ROCHA, 1987).

Muitas criangas ndo possuem o incentivo a
leitura dentro de seu ambiente familiar, sendo assim,
cabe ao professor apresentar o fantdstico mundo dos
livros aos pequenos, fazendo com que a literatura infantil
auxilie no processo de formacdo do leitor. De acordo
com Ferreira e Dias (2002), a propria sociedade espera
essa postura da escola enquanto introdutora da crianga
no mundo da literatura. Entretanto, as mesmas autoras
alertam que os adultos tém “o papel de orientar a crianga,
servindo-lhe de guia e suporte para a sua aprendizagem;

suporte este que deve ser retirado paulatinamente, a
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medida que a crianga conquista a sua independéncia
enquanto usudria da lingua escrita” (FERREIRA;
DIAS, 2002, p. 40). Em outras palavras, a escola deve
também guiar os futuros leitores para a autonomia, de
maneira que consigam eles mesmos ler suas historias.

E sabido que todos os professores de educagdo
infantil, em algum momento, utilizam a leitura como
recurso didatico em suas aulas, seja pelo encantamento que
este momento gera nas criancgas, seja pelo amplo leque de
possibilidades que surgem a partir de momentos de leitura.
Dessa forma, o presente artigo busca refletir sobre o uso da
literatura como recurso didatico para auxiliar no processo
de ensino e aprendizagem de alunos da educacdo infantil.

A arquitetura do artigo segue a seguinte
trajetoria: apos esta breve introducdo apresentamos a
metodologia do trabalho, seguida da sua fundamentacgdo
teorica. Na sequéncia, figuram os resultados e

discussdes, e¢ fecham o trabalho as consideragdes

finais e as referéncias que embasaram as reflexdes.

2  Metodologia

A pesquisa tem abordagem qualitativa, a qual Gil
(2008) define como aquela que ndo faz uso de recursos
matematicos na analise de seus dados. Bardin (2006)
caracterizaapesquisaqualitativacomoaquelaquelangamao
de temas subjetivos, como € o caso do presente estudo, que
busca refletir sobre a literatura enquanto recurso didatico
para a facilitacdo da aprendizagem na educacdo infantil.

A coleta de dados foi realizada através do
método bibliografico, discorrendo sobre o que os autores
conceituados na area de educacdo falam sobre o tema e

analisando o que diz a legislagdo vigente. Para tanto,
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seguindo as orientacdes de Bardin (2006) e Gil (2008),
realizamos uma busca em plataformas de periddicos
cientificos como Scielo, Capes Periddicos e Google
Académico. Além disso, tivemos acesso a biblioteca da
Universidade na qual se desenvolveu a pesquisa, bem
como utilizamos obras do acervo particular das autoras.

Seguindo os passos de Gil (2008, p. 133),
concordamos com o autor quando este explica que a

3

pesquisa pode ser caracterizada como “uma sequéncia
de atividades, que envolve a reducdo dos dados, a
categorizacao desses dados, sua interpretacdo e a redacao
do relatorio” (GIL, 2008, p. 133). Dessa maneira,
realizamos a escolha dos materiais a serem analisados
a partir de seus resumos, obedecendo as quatro regras
de Bardin (2006): exaustividade; representatividade;
homogeneidade; pertinéncia. Apos a redugdo dos dados,
realizada pela leitura flutuante (BARDIN, 2006), passamos
a sua categorizacdo, a qual constou em leitura minuciosa
e atenta, buscando os pontos em comum entre os autores,
de onde emergiram as categorias, as quais Bardin (2006,
p. 37) identifica como uma “espécie de gavetas ou
rubricas, significativas que permitem a classificagdo dos
elementos de significacdo constitutivos da mensagem”.

No caso desta pesquisa emergiram duas
categorias principais: a imaginagdo e a criatividade
desenvolvidas pela literatura e a facilitagdo do
trabalho docente por meio da contagdo de historias.

A fase seguinte foi a interpretagdo desses dados e a

redacdo do artigo, segundo orientagdes de Gil (2008).

3 Referencial Teoérico

No Brasil, o acesso a educagdo infantil ¢ um

20



direito de toda crianga e cabe ao Estado a obrigacdo de
fornecer uma educacdo de qualidade e gratuita. Tornou-
se um dever, a partir da implementacdo da Lei n°
12.796 (BRASIL, 2013 ), que estabeleceu que todas as
criangas com idade a partir de quatro anos devem ser,
obrigatoriamente, matriculadas no nivel da pré-escola.

Salientamos que, antes do surgimento desta
norma, apesar de o Estado possuir o dever de oferecer
Educacdo Basica, o preceito de matricular a crianga em
uma escola de educacdo infantil ndo era corriqueiro.
Seja por escolha pessoal dos pais, ou pela auséncia de
vagas na rede publica de ensino, geralmente as criangas
iam a escola mais tarde, por volta dos cinco ou seis anos
de idade. A falta de vagas na escola publica implica na
necessidade de realizar a matricula na rede privada,
a qual a maior parte da populacdo ndo tem acesso.

No entanto, esta obrigagdo de inserir a crianga
na educacgdo infantil também passa a estender-se para a
familia. Os pais ou responsaveis legais de criangas que
tenham de quatro a seis anos de idade serdo obrigados
a matricular seus filhos na pré-escola, fazendo com
que a lei ndo se restrinja mais apenas ao Estado, como
estabelece a Constituicdo Federal de 1988 em seu art.
205: “A educagao, direito de todos e dever do Estado ¢ da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboragado
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988). Esta
obrigacdo encontra-se também fixada na Lei n°. 9.394/96,
conhecida como Lei de Diretrizes e Base (LDB),
pontualmente em seu art. 2°, o qual determina que: “A

educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
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principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1996).

Sabemos que os conhecimentos adquiridos durante
a educagdo infantil serdo a base para o adulto que essa
crianga se tornara no futuro, sendo assim, introduzir o prazer
pela leitura desde cedo podera ser uma brilhante estratégia
para que no futuro ela continue apreciando os livros.
Dessa forma, Frantz (2011, p. 33) afirma que o contato
com variados tipos livros desde cedo ¢ importante, porque
“cada um revelard ao leitor uma faceta diferente da relacao
texto-mundo”. Este habito deve ser criado aos poucos, de
uma forma divertida, mostrando todas as possibilidades
que a literatura pode trazer para a nossa vida, pois ela “é
essencial para a formagao social do aluno, visto que nela
estd presente a cultura, contada de uma forma ludica, que
possibilita o individuo solucionar questao do seu cotidiano”
(DE SOUZA; SANTOS; FERREIRA, 2018, p. 2).

Regina Zilberman (2003, p. 41) destaca que “nos
temos que discutir o que ¢ literatura, pois ela ¢ um fenomeno
cultural e histérico e, portanto, passivel de receber
diferentes defini¢des em diferentes épocas e por diferentes
grupos sociais”. A autora menciona a importancia de
esclarecer o conceito de literatura e de contextualiza-lo de
acordo com a época e o ambiente social em que o leitor esta
inserido, tornando o professor um mediador deste processo.

Sobreoconceitodeliteraturainfantilaautoracitaque:

A literatura infantil [...] é levada a realizar sua fungdo
formadora, que ndo se confunde com uma missao
pedagodgica. [...] Aproveitada em sala de aula na sua

natureza ficcional que aponta a um conhecimento
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de mundo, e ndo enquanto sudita do ensino de
boas maneiras (de se comportar e ser ou de falar e
escrever) ela se apresenta como elemento propulsor
que levara a escola a ruptura com a educacdo

contraditéria e tradicional (ZILBERMAN, 2003, p. 25).

De acordo com André (2004) e Nogueira
(2018), o gosto pelos livros deve ser despertado aos
poucos, contando histérias que condizem com a faixa
etaria ¢ o desenvolvimento cognitivo das criangas.
Precisa ser um momento de diversao e ndo deve surgir
como algo obrigatério dentro das aulas, pois mesmo
na educagdo infantil pode gerar uma reagdo contraria
daquela que foi planejada e esperada pelos professores.
Tudo deve ser feito no tempo de cada crianca, fazendo
com que ela queira participar dos momentos de leitura

e sinta interesse pelos livros, como explica a autora:

A relacdo com o livro antes de aprender a ler auxilia a
crianca a torna-lo significativo como um objeto que
proporciona satisfacdo. Isto ocorre porque, ao tocar,
manusear, olhar, alisar o livro e brincar com suas
folhas e gravuras, a crianga sente um prazer similar ao

proporcionado por um brinquedo (ANDRE, 2004, p.18).

De acordo com Paulo Freire (1989), a crianga ja esta
emcontatocomaleituradomundoeaescritaantesmesmode
entrar para a escola e comegar o processo de alfabetizacao.
Na verdade, o mundo esta repleto de letras e palavras e,
desde muito cedo, ocorre o contato com estes simbolos que
as ajudam a identificar o que esta acontecendo a sua volta.

Desta forma, os pequenos necessitam apenas
ser apresentados ao mundo da literatura para conhecer
e decifrar os codigos da lingua escrita. Na escola, esse

processo deve acontecer de uma forma ludica, sem parecer

uma obrigagdo, para que a crianga perceba este contato
com o mundo letrado como algo positivo, tornando-se
naturalmente construtivo € motivador para a continuacao
de seu desenvovimento como leitor (NOGUEIRA, 2018;

SOUZA, 2016). Nas palavras de Freire (1989, p. 13):

Refiro-me que a leitura do mundo precede sempre a
leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade
da leitura daquele. [...] De alguma maneira, porém,
podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra
ndo ¢ apenas precedida pela leitura do mundo mas
por uma certa forma de ‘reescrevé-lo’, quer dizer, de

transforma-lo através de nossa pratica consciente.

Namaioriadasescolas, atradicional “horado conto”
¢ um momento muito aguardado pelas criangas pois, além
de ser divertido, desperta a imaginagdo e a criatividade
dos pequenos, apresentando um mundo repleto de magia
e possibilidades, com histoérias que permitem a construcao
do aprendizado de forma ludica (SILVA; SAN MARTIN;
TADDEI, 2017). O contato com o mundo da literatura
desde cedo ¢ de suma importancia para que as criancas
aprendam, inclusive,amanusear os livros, sendo que muitos
chegam a escola sem ter tido um contato de qualidade
com a literatura através de sua educacdo familiar. Este
fendmeno faz com que toda a responsabilidade de formar
um leitor recaia sobre os professores que, por sua vez,
precisam tornar esta relagdo agradavel e interessante para
o pequeno leitor que estd se formando. Sobre este aspecto,

Canto, Nunes e Smaniotto (2017, p. 2) discorrem que:

A orientagdio e o acompanhamento do educador,
com a finalidade de incentivar o interesse do aluno
pela leitura, ndo deve ser de forma ‘obrigatoria’,

pois o leitor necessita de liberdade. Quando imposta,
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cobrada e avaliada por meio de provas ou fichas de
leitura, com certeza, este tipo de avaliagdo afastard o
educando da leitura. O professor deve escolher livros

que tenham identificagdo, diretamente relacionada

com a vida de seus alunos, para aproximar e resgatar

o interesse, a magia, que ha nos livros e suas historias.

De acordo com Reis, Torres e Costa (2016)
a auséncia do gosto pela leitura nos adultos pode ser
explicada através da falta de incentivo a leitura durante
a infancia e a tendéncia ¢ que esse ciclo se repita. Ou
seja, essa pessoa provavelmente ndo dard importancia
para o cultivo do hébito da leitura em seus filhos e sem
o exemplo de um leitor dentro de casa ¢ dificil que a
crianca venha a romper com este paradigma no futuro.

Como relata Almeida (2008, p. 33) “A crianga
ndo aprende através da instrucdo, ela aprende através
do exemplo” e segundo Barreto (2019) a escola ¢
espaco adequado para o fomento a leitura e cabe ao
educador propor atividades neste sentido. De acordo
com Abramovich (1999, p.17) “E ouvindo histérias que
se pode sentir (também) emocdes importantes, como
tristeza, a raiva, a irritagao, o bem-estar, o medo, a alegria,
0 pavor, a inseguranca, a tranquilidade, e tantas outras
mais, ¢ viver profundamente tudo o que as narrativas
provocam em quem as ouve [...]”. Neste sentido, autores
da area das Ciéncias Sociais, como Bourdieu (1993;
1997), Coleman (1990) e Loury (1977) sistematizaram os
conceitos de capital social e capital cultural. O pioneiro

na busca destes conceitos foi Bourdieu (1993, p. 41):

os poderes sociais fundamentais sdo: em primeiro lugar o
capital econdmico, em suas diversas formas; em segundo

lugar o capital cultural, ou melhor, o capital informacional

também em suas diversas formas; em terceiro lugar, duas
formas de capital que estdo altamente correlacionadas:
o capital social, que consiste de recursos baseados em
contatos e participagdo em grupos e o capital simbolico
que ¢ a forma que os diferentes tipos de capital toma

uma vez percebidos e reconhecidos como legitimos.

Como podemos perceber, o autor engloba no
conceito de capital cultural a varidvel educacional.
Ainda que nao se limite a essa variavel, a importancia
atribuida ¢ primordial pois, segundo Bourdieu (1997), a
escola ¢ um mecanismo de manutencao da ordem pré-
existente, fazendo a selecdo entre os que detém capital
cultural e os que ndo o detém. Tem-se, portanto, o que
Bourdieu (1993) definirda como habitus, ou seja, as
classes menos favorecidas de capital econdmico tendem
a mostrar-se mais humildes, cultivando um sentimento
de incompeténcia e de aceitacdo da ordem posta. Esses
sentimentos provém de um “conformismo logico, de um
sentimento do seu lugar que representam um ajuste da
personalidade as condigdes objetivas e as chances reais
desses grupos sociais” (BOURDIEU, 1997. p. 549).

Sem a intervencao de um professor ou algum outro
personagem para romper este habitus, muitas familias
seguirdo por geragdes sem conhecer o brilho e a magia
do mundo da literatura. Quanto a leitura que ¢ realizada
em casa, pela familia, a crianca cria uma relacao de afeto
com os livros e as historias, pois remetem a lembrancas
de uma época alegre de suas vidas, gerando uma memoria
afetiva que fard com que ela queira passar isso adiante,
para seus filhos e netos. No mesmo sentido, Barreto (2019,
p. 24) afirma que “escola e familia podem contribuir de

maneira significativa na formagao de leitores”. A este
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proposito, Almeida (2008, p. 32) também destaca que:

A escola e a familia sfo elementos basicos para a
orientagdo de leitores criticos. Ao estabelecermos uma
relagdo entre a familia, a escola e a sociedade, onde
todos falam a mesma lingua sobre a leitura, isto ¢, fazem
da leitura uma atividade cotidiana, fazem do livro um
objeto da casa, da rotina da familia, dando exemplo,
lendo junto, onde o prazer de ler vire um instrumento
de estudo e pesquisa e os pais e professores funcionem
como far6is que iluminem a leitura de qualidade para

conseguirmos resultados positivos, ‘pessoas leitoras’.

Através do contato com a literatura, as criangas
se tornam intimas das letras, descobrindo suas formas
e aos pouquinhos reconhecendo as palavras. Todo este
processo que ocorre na educacao infantil terd um reflexo
muito positivo no processo de alfabetizacdo que ocorrera
no ensino fundamental, facilitando o aprendizado e
tornando-o prazeroso. Gregorin Filho (2009, p.77-78)
complementa que “[...] trabalhar com literatura infantil
em sala de aula ¢ criar condi¢des para que se formem
leitores de arte, leitores de mundo, leitores plurais”.

Levando em consideragdao o que disse Alexander
Romanovich Luria podemos acrescer e confirmar o fato
de que, na educacdo, o processo de alfabetizagdo deve
ser oferecido para a crianga de maneira interessante,
ludica e prazerosa, trazendo significados e fazendo uma
relacdo com a realidade em que ela se encontra. Neste
sentido, para facilitar a compreensdo da crianga, tudo
deve ser apresentado de uma forma funcional, facilitando
assim o controle de seu proprio comportamento e

auxiliando o seu desenvolvimento. Segundo o autor,

Para uma crianga ser capaz de escrever ou anotar alguma

coisa, duas condi¢des devem ser preenchidas. Em
primeiro lugar, as relacdes da crianga com as coisas ao seu
redor devem ser diferenciadas de forma que tudo o que
ela encontra inclua-se em dois grupos principais: a) ou as
coisas representam algum interesse para a crianga, coisas
que gostaria de possuir ou com as quais brinca; b) ou os
objetos sdo instrumentais, isto é, desempenham apenas um
papel instrumental ou utilitario, e s6 tem sentido enquanto
auxilio para a aquisicdo de algum outro objeto ou para a
obtencdo de algum objetivo, e, por isso, possuem apenas

um significado funcional para ela (LURIA, 1988, p. 145).

Assim, os momentos de contacdo de historias
permitem aos alunos o contato com a linguagem escrita
padrdo, diferente da linguagem oral com a qual eles
estdo habituados, bem como auxiliam na ampliagdo do
vocabuldario das criangas (SILVA, 2018). Essas atividades
apresentam palavras novas que s6 serdo descobertas a
partir das leituras realizadas pelas professoras durante
o periodo de permanéncia na educagdo infantil. Deste
modo, os momentos de leitura devem ser planejados com
cuidado, tanto na escolha dos livros quanto na criagdo
das atividades que serdo realizadas apds a roda de leitura.

O professor pode buscar historias que visem
solucionar problemas que tenham surgido na turma ou,
simplesmente, para abordar questdes mais amplas, como
o cuidado com o meio ambiente ou lendas folcloricas, por
exemplo. Nesse sentido, o educador deve oferecer livros
para que as criangas possam manusea-los, com pequenas
bibliotecas, trocas de livros, livros em lugares diferentes,
livros em meio aos brinquedos, leituras em duplas e outras
possibilidades que chamem a atencdo dos educandos
(SILVA, 2017). Quanto a isso, afirma o Referencial
Curricular

Nacional para Educagdo Infantil que:
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Ter acesso a boa literatura ¢ dispor de uma informagao
cultural que alimenta a imaginagdo e desperta o prazer
pela leitura. A inten¢do de fazer com que as criangas,
desde cedo, apreciem o momento de sentar para ouvir
historias exige que o professor, como leitor, preocupe-se
em lé-la com interesse, criando um ambiente agradavel e
convidativo a escuta atenta, mobilizando a expectativa das
criangas, permitindo que elas olhem o texto e as ilustragdes

enquanto a histéria ¢ lida (BRASIL, 1998, p. 143).

Revistas e gibis também devem ser oferecidos aos
pequenos e ndo somente os livros, pois a0 aumentarmos
a oferta de materiais de leitura, maiores serdao as chances
de a crianga descobrir qual o género literdrio que
mais chama a sua atencdo. O Referencial Curricular
Nacional para a Educagdo Infantil (BRASIL, 1998, p.
135) dispde que “[...] o ato de leitura ¢ um ato cultural
e social”. Sendo assim, todas as escolhas feitas pelos
professores devem ser cuidadosas, buscando contribuir
ao maximo com a formagdo social das criangas.

O habito de ler historias auxiliano desenvolvimento
emocional e na capacidade expressiva das criangas,
fazendo com que elas se tornem adultos mais criativos, com
maior capacidade de imaginacdo auxiliando, inclusive,
na formacdo de um leitor mais critico e consciente das
leituras que escolhe. Um fator de extrema relevancia
¢ proporcionar que as criancas tenham contato direto
com livros, manuseados por elas mesmas. Na maioria
das escolas os livros apenas sdo lidos pelos professores
e poucas vezes o contato com o papel ¢ permitido aos

pequenos, por medo que eles acabem estragando o material.

Mas como as criangas aprenderdo a manusear

os livros se ndo tiverem a oportunidade de realizar este

contato? Por isso, como explica Carvalho (2008), ¢
necessario que existam minibibliotecas a disposi¢do dos
pequenos nas salas de aula, ou que exista narotina da escola
um momento em que os alunos possam visitar a biblioteca,
para usufruir deste contato direto e particular com os livros.
Permitindo-lhe o manuseio, a crianca aprenderd a cuidar

dos livros que estd utilizando, como esclarece a autora:

A crianga pode até divertir-se por algum tempo com a leitura
e jogos em tormo dela, mas, sem um quadro de referéncias
culturais compartilhadas, o ato de ler dificilmente significara
alguma coisa essencial em sua vida. A biblioteca escolar
pode, sim, ser o local onde se forma o leitor critico, aquele
que seguird vida afora buscando ampliar suas experiéncias

existenciais através da leitura (CARVALHO, 2008, p.22).

Segundo Abramovich (1999), quando a crianca
ouve histdrias, ela passa a refletir e valorizar de forma
mais significativa os sentimentos que tem em relagdo
ao mundo a sua volta. A literatura infantil permite o
despertar de diferentes emocgdes, fazendo com que ela
se descubra, se conhega melhor e amplie suas visdes de
mundo. Este contato com o mundo da fantasia permite que
a crianga também compreenda melhor as suas emogdes,
bem como as emog¢des das pessoas que estdo a sua volta,
como a raiva, o medo, a alegria e o amor. Esse mergulho
no mundo dos sentimentos faz com que ela se torne

um ser humano mais sensivel aos sentimentos alheios.

E ouvindo historias que se pode sentir emogdes importantes
como a tristeza, a raiva, a irritagdo, o bem-estar, o medo,
a alegria, pavor, a inseguranga, a tranquilidade e tantos
outros mais, ¢ viver profundamente tudo que as narrativas
provocam [...] Pois é ouvir, sentir e enxergar com os olhos

do imaginario (ABRAMOVICH, 1999, P. 17).
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Nesse sentido, para gostar de ler a crianga precisa,
inicialmente, aprender a gostar de ouvir as histdrias que
lhe sdo contadas. Neste sentido, o professor faz o papel de
mediador do processo de leitura e precisa fazer isso com
destreza e empenho para que as criangas se interessem
pelas historias. Quanto a isso, o Referencial Curricular
Nacional para a Educagdo Infantil estabelece que: “A
crianca que ainda ndo sabe ler convencionalmente pode
fazé-lopormeiodaescutadaleiturado professor, aindaque
ndo possadecifrar todas e cadaumadas palavras. Ouvirum
texto ja ¢ uma forma de leitura” (BRASIL, 1998, p. 141).

Dessa forma, as criangas precisam ser incentivadas
a fazer esta passagem de ouvinte a locutor para que, ao
crescerem, possam dar continuidade a imersdo ao mundo
dos livros com autonomia. Assim, ao chegarem a vida
adulta, poderao tornar-se leitores avidos e criticos. Outro
fator relevante para garantir a aten¢do dos alunos e
garantir que o0 momento seja um sucesso ¢ a forma como
o professor ird contar a histéria. Sabemos que as criancas
se distraem com facilidade, pois qualquer coisa que
esteja ou aconteca ao seu redor faz com que a atengao
seja perdida. O professor precisa ser criativo e utilizar
métodos que sejam atraentes aos olhos dos pequenos, a
leitura oral pode contar com a imitagdo das vozes dos
personagens, como, por exemplo, o som dos animais.

Também ¢ necessario explorar a0 maximo todas
as possibilidades de recursos, sejam eles sonoros e/ou
visuais, utilizando gravuras, fantoches, bonecos e o que
mais estiver ao seu alcance, tudo para fazer com que este
momento sejaencantadorparaos pequenosouvintes. Sobre
ariqueza de beneficios que o uso da literatura na educagao

infantil pode trazer ao processo de ensino e aprendizagem,

De Sousa e Bernardino (2011, p. 237) concluem que:

A contacdo de historias é uma estratégia pedagdgica
que pode favorecer de maneira significativa a pratica
docente na educagdo infantil e ensino fundamental. A
escuta de historias estimula a imaginacdo, educa, instrui,
desenvolve habilidades cognitivas, dinamiza o processo
de leitura e escrita, além de ser uma atividade interativa
que potencializa a linguagem infantil. A ludicidade
com jogos, dangas, brincadeiras ¢ contagdo de histdrias
no processo de ensino e aprendizagem desenvolvem
a responsabilidade e a auto expressdo, assim a crianga
sente-se estimulada e, sem perceber desenvolve e
constrdi seu conhecimento sobre 0 mundo. Em meio ao
prazer, a maravilha e ao divertimento que as narrativas

criam, varios tipos de aprendizagem acontecem.

Contudo, como explica Souza (2018), toda
essa preocupacdo com uma literatura adequadamente
voltada para o publico infantil ¢ algo muito recente em
nossa sociedade. No passado ndo havia essa definicao
de infancia que existe hoje, pois as criangas eram vistas
como mini adultos, que tinham as mesmas percepgdes de
mundo e necessidades que os mais velhos, participando de
todos os momentos da vida em sociedade presenciando,
inclusive, guerras e mortes. As primeiras literaturas
voltadas para o publico infantil foram as fabulas religiosas

que surgiram na Idade Média, as quais tinham o objetivo

de educar as criangas para o mundo da religiosidade.

Dessa forma, a partir do século XVII comecaram
a surgir escritores preocupados em produzir historias
voltadas para o publico infantil. Entre eles, o que mais
se destaca ¢ o escritor e poeta francés Charles Perrault,
autor do classico Os contos da Mamae Ganso, publicado

em 1697. A coletanea contava com historias como A Bela
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Adormecida, Gato de Botas e Chapeuzinho Vermelho,
classicos dos contos de fadas que ainda hoje fazem
sucesso entre as criangas. Daquela época para hoje em
dia, a visdo sobre infincia vai se tornando cada vez mais
minuciosa e fazendo com que a aten¢ao aos pequenos se
torne maior. Inclui-se a isso as preocupacdes pedagogicas
trazidas pelo surgimento da escola como instituicdo
voltada para a formagdo da burguesia. A partir do século
XIX, além de as concepcdes de crianga mudarem,
mudaram também as relagdes familiares, que antes ndo
eram tdo intimas e significantes. Neste cenario surgem
também os Irmaos Griimm (Jacob e Wilhelm), autores
da obra Contos de Fadas para Criangas e Adultos que,
como ja dizia o nome, agradava a todas as idades e trazia
historias classicas como Branca de Neve e os Sete Andes,
Jodo e Maria ¢ Os Misicos de Bremen (AIRES, 1978).

Segundo sugere Zilberman (2015), durante o
século XX e ja no século XXI as preocupacdes dos
autores de literatura infantil estdo voltadas para questdes
complexas como o bem-estar social, meio ambiente e
até mesmo assuntos mais delicados de serem abordados,
como a morte, o divorcio dos pais, e os preconceitos,
enraizados

que estdo cada vez mais em nossa

sociedade. Em relagdo ao tema, a autora esclarece que:

[...] a concepcao de uma faixa etaria diferenciada, com
interesses proprios e necessitando de uma formacido
especifica, s6 acontece em meio a Idade Moderna.
Esta mudanga se deveu a outro acontecimento da
época: a emergéncia de uma nova noc¢do de familia,
centrada ndo mais em amplas relagdes de parentesco,
mas num nucleo unicelular, preocupado em manter
sua privacidade (impedindo a intervencdo dos parentes

em seus negocios internos) e estimular o afeto
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entre seus membros (ZILBERMAN, 2015, p. 13).

Dessa maneira, o cenario da producao de literatura
infantil passou a mudar. Atualmente, os escritores
produzem materiais cada vez mais diversificados,
o que tem ampliado as possibilidades para os
professores desenvolverem projetos que abordem temas
transversais, contribuindo para a construgdo integral

das criancas de forma ludica, divertida e encantadora.

4 Analise e Discussao dos Dados

Neste topico apresentamos a analise e
discussdo dos dados a luz da teoria, a partir da qual

emergiram as inferéncias das autoras-pesquisadoras.

41 A literatura como potencializadora da
imaginacao e criatividade

Como vimos, a literatura tem a potencialidade
de despertar a imaginagao e a criatividade das criancas,
contribuindo no processo de aquisicdo de conhecimentos.
E através do imaginario que a crianga vai experimentando
novas possibilidades, vivenciando situagdes diversas, as
quais talvez ndo tivesse a oportunidade de experimentar,
a nao ser através do mundo fantéstico da literatura. Sendo
assim, anuindo aos argumentos de Coelho (1986, p. 27)
podemos dizer que a literatura infantil €, “antes de tudo,
literatura; ou melhor, ¢ arte: fendmeno de criatividade que
representa o mundo, o homem, a vida, através da palavra.
Funde os sonhos e a vida pratica, o imagindrio e real,
os ideais, e sua possivel/impossivel realizagao”. Neste

sentido, Santana ¢ Brandao (2016, p. 4) argumentam:

[...] os livros com as narrativas visuais podem constituir-se
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em ferramentas paraestimularointeressedas criancas pelos
livros e pela leitura. Como sabemos, as imagens atraem
os pequenos antes do texto escrito possibilitando, assim,
que eles construam suas proprias historias, ampliando sua
capacidade de expressdo verbal. [...] o contato com livros
de imagem esteticamente bem construidos certamente
também favorece o desenvolvimento de um olhar mais

atento e critico em relagdo ao que veem no mundo.

Como vimos, ¢ possivel observar o quanto a
literatura infantil contribui para o desenvolvimento da
imaginagdo e da criatividade nas criangas, permitindo
que elas se conectem com as historias vivenciadas pelos
personagens. Significa que “[...] somos capazes de sentir
no texto os cheiros, os gostos, os sons, as cores ¢ as formas
do mundo, tocadas pela magia das palavras” (JOSE,
2007, p. 20). Dessa forma, vemos que a leitura contribui
em aspectos pedagogicos, no processo de alfabetizacao
e letramento, bem como em aprendizagens de cunho
social. Algumas destas historias apresentam situagoes de
transformagdo e de superagao por parte dos personagens.
Tais transformacdes fazem parte da vida em sociedade
e do processo de transicdo da infiancia a adolescéncia
e, depois, para a fase adulta. A literatura, portanto,
pode contribuir muito para este momento de mudangas.

Concordamos com Nunes (2017, p. 16) quando
destaca que “a literatura infantil tem tudo a ver com a
infancia, pois infancia ¢ ser criativo, imaginar um mundo
fantastico, ésempreestarcriandoourecriandoumahistoria”.
Mais do que ensinamentos, a leitura comeca a trazer
prazer as criangas € assim se formam os futuros leitores.
Este tipo de leitura ¢ denominado por Oliveira (1996, p.

28) de leitura-prazer, a qual a autora caracteriza como

[...] aquela capaz de provocar riso, emog¢do e empatia
com a historia, fazendo o leitor voltar mais vezes
ao texto para sentir as mesmas emocdes. E aquela
leitura que permite ao leitor viajar no mundo do
sonho, da fantasia e da imaginagdo e até propiciar a
experiéncia do desgosto, uma vez que esta ¢ também um

envolvimento afetivo provocador de busca de superagao.

O mundo magico da literatura envolve tanto
as criangas, que elas passam a imaginar-se como seus
personagens favoritos dos livros. Assim, de repente, os
pequenos se tornam principes defendendo o seu reino,
princesas corajosas em busca de liberdade, ou até
mesmo um super-herdi com poderes incriveis. Todo esse
processo de imaginacao contribui para o desenvolvimento
pedagogico das criangas, pois ao se tornarem mais criativas
agregam essa capacidade a todo o seu desenvolvimento
educacional, emocional e social. Diante disso, estamos
de acordo com Oliveira (1996, p. 27) quando a autora
afirma que “[...] a literatura infantil deveria estar presente

na vida da crian¢a como esta o leite em sua mamadeira.”.

Assim, notamos que ¢ possivel influenciar “[...]
de maneira indireta, o aprendizado e o desenvolvimento
dos modos, gestos e acdes embrionarios do ato de ler,
como pratica historica, discursiva e culturalmente
constituida” (SOUZA, 2016, p. 58). A literatura infantil
tem a capacidade de encantar o leitor através do
potencial criativo que desenvolve. Ao entrar em contato
com as producdes literdrias criadas especificamente
para a sua fixa etaria, as criancas identificam os seus
anseios, facilitando a ampliagdo de seus horizontes,

despertando alegria, diversao e, claro, muito aprendizado.
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4.2 O trabalho do professor na educacao

infantil ¢é facilitado pela literatura

A literatura, quando utilizada como recurso
didatico na educacdo infantil, auxilia o professor a
abordar temas de nivel mais complexo e delicado
como a morte, possivel separagao dos pais e até mesmo
questdes ligadas a inclusdo de alunos com deficiéncia.
Entretanto, para que estas situagdes sejam possivelis,
o professor precisa estar devidamente preparado para
utilizar a literatura da melhor maneira durante as aulas,
atrelando os livros aos contetidos programados e as
necessidades de intervengdes que possam Vir a surgir no
dia a dia da turma. Como salienta Souza (2016, p. 58)
“tal afirmativa sugere um cuidado didatico-pedagogico
redobrado por parte dos educadores dos pequenos”, uma
vez que o professor assume o papel de mediador/leitor.

Quanto a isso, vale salientar a importancia de uma
formacgdo de qualidade para os nossos professores, para
que eles tenham conhecimento da importancia de utilizar
a literatura como mediadora do processo de aprendizagem
e que saibam os meios para fazer isso da maneira mais
eficiente possivel. ALDB n°9.394/96 destacou arelevancia
da formagao de educadores competentes e comprometidos
com sua pratica cotidiana para atuar na Educagdo Basica,
considerando-a como forma de garantir a todos os alunos
em idade escolar o acesso a uma escola de qualidade.

Quanto a

importancia da formagao de

professores capazes de se tornarem mediadores

de leitura para seus alunos podemos destacar que:

Em primeiro lugar, é necessario que o professor esteja
munido de conhecimentos tedricos sobre a importancia

e a fungdo da literatura infantil na formagao da crianca.
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E preciso, também, que ele tenha estabelecido objetivos
claros para o trabalho que ird desenvolver. De posse
desses requisitos, pode, entdo, partir para a andlise das

obras que pretende selecionar (SARAIVA, 2001, p. 75).

Mas existe um fator que pode ser determinante
para que todo esse processo de desenvolvimento seja
possivel. Trata-se do perfil do professor, que precisa
ser um leitor critico e isso vai muito além de dominar
os conhecimentos pedagogicos que estudou durante
a graduacao. O professor precisa ter esse brilho no
olhar, que busca encontrar em seus alunos, afinal, as
criancas aprendem pelo exemplo (ALMEIDA, 2008;
SILVA, 2017), e se o professor nao acreditar naquilo
que esta fazendo, as criangas também nao irdo acreditar.

E preciso que esse mundo do “faz-de-conta” seja
vivido pelos dois lados, o de quem 1€ e o de quem escuta
a histéria, oportunizando momentos de contato prazeroso
com a literatura e contribuindo para que tais momentos se
tornem cada vez mais apaixonantes € importantes para as
criangas. Assim, vemos que “quando a crianga vive isso
desdecedo, interessar-se-aaouvir historias, porque as fazem
sonhar e entrar no mundo da fantasia acompanhada pelos

seus herois e princesas favoritos” (NUNES, 2017, p. 16).

5  Consideracoes Finais

O presente trabalho de pesquisa teve como objetivo
refletir sobre o uso da literatura como recurso didatico
para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem
de alunos da educacio infantil. E perceptivel o fato de
que o uso da literatura como recurso didatico desde a
educagdo infantil contribui para o processo de ensino

e aprendizagem das criangas em todos os aspectos,
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sejam eles pedagbgicos, facilitando a compreensdo dos
conteudos curriculares apresentados durante as aulas,
auxiliando no processo de alfabetizagdo e letramento, bem
como para a abordagem de assuntos de cunho social, os
quais acabam sendo mais dificeis de trabalhar na escola.

Nesse sentido, percebemos também a importancia
da formacao docente nessa tematica. SO poderemos usar
da literatura como aliada ao desenvolvimento de diversos
aspectos, a partir de docentes que estejam bem preparados
para tais agdes. Portanto, a literatura infantil se apresenta
benéfica para o desenvolvimento de criangas, desde que
seja guiada por bons e bem preparados professores. Cabe
ressaltar também a importancia de docentes que saibam
elaboraraulaseatividades comaliteratura de forma criativa,
ludica e divertida, que atraia o interesse das criangas.
Somente educadores leitores serdo capazes de inspirar 0s
seus alunos a desvendarem o mundo maégico, repleto de
diversao eaprendizado que existe entre as paginas doslivros.

Desse modo, concluimos nossa pesquisa indicando
como principal limitagdo a falta de uma pesquisa empirica
com criangas e professores que utilizam da literatura no
processo de ensino-aprendizagem. Assim, indicamos

tais estudos para futuras pesquisas nesta temadtica.

NOTAS

*Doutora em Educacao.
**Mestra em Educacdo e graduanda em Pedagogia.
**Graduada em Pedagogia.
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