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PROLOGO

Wendolin Sudrez Amaya'

Veo con especial agrado la invitacion recibida para comentar los aportes realizados desde la autoria
de estudiantes universitarios que recién culminan la formacién en el area de pedagogia; es de especial agrado
porque permite realzar la capacidad que tienen nuestros jovenes profesionales para identificar problemas
de investigacion en su entorno y ofrecer respuestas oportunas para acometerlos, demostrando con ello la
integralidad de su formacién profesional.

Vale decir, que actualmente la formacion recibida en las aulas universitarias no puede permitirse solo
inculcar en el estudiante la formacion tedrica, metodoldgica, el sentido critico, la practica profesional; requiere
también y cada vez mads, orientar su perfil profesional hacia el emprendimiento, es decir, despertar en los
profesionales la vision holistica para generar oportunidades e innovar, no sélo en su practica docente sino
también la gestion educativa como un todo, superando con ello la visidn reduccionista del profesional que se
prepara con el fin unico de encontrar un empleo y dar paso a un visionario que reconoce e interactua con el

ambiente y sus condicionamientos.

Aunado a ello, la vision del profesional de hoy en dia tiene una mirada distinta el egresado de otras
generaciones, nuestros pedagogos de hoy, al igual que ocurre con el resto de las profesiones, tienen consigo la
herencia de los postulados clasicos como soporte y se alzan sobre esos hombros de gigantes para dar respuesta
a los desafios de los tiempos actuales, han convivido desde el nacimiento con la era digital, hacen un uso
intensivo de las tecnologias de la comunicacion y la informacion, y por ende, establecen didlogos efectivos con
sus estudiantes para promover aprendizajes significativos, que les permitan establecer relaciones interpersonales

positivas asi como reforzar el auto concepto desde la primera infancia.

Los trabajos que se presentan a continuacién son una muestra de ello, los autores de esta obra ofrecen
desde diversas tematicas los aportes a la realidad concreta sobre la base de un sustento tedrico y metodologico
que les permite abordar la realidad de una forma orientada y al mismo tiempo creativa. Los once trabajos
han sido compilados sobre la base de tres ejes tematicos: 1) emprendimiento pedagdgico; 2) los desafios de la
inclusion; 3) Desafios de género en educacion.

El primer eje tematico recoge cuatro trabajos, dos de ellos enfocados en promover el perfil de la
innovacidn en la practica pedagdgica a partir de propuestas que conjugan lo ludico con el aprendizaje, siendo
ésta una forma expedita para establecer relaciones interpersonales positivas. El otro par de trabajos resaltan
el perfil gestor y emprendedor, a partir de sendas propuestas de creacién de instituciones de cara a todos los
condicionamientos que ello involucra, desde el punto de vista econdmico, legal, de infraestructura, de cara a un

pilar no menos importante, cual es el proyecto educativo que se propone alcanzar.

El segundo eje tematico, nos acerca a la vision de la inclusion desde dos vertientes, la discapacidad y las
altas habilidades en el contexto escolar, lo cual involucra la toma de conciencia, desde lo cultural y lo normativo,
para asumir este desafio de la forma mads expedita con énfasis en su razdn de ser, los estudiantes.

1  Doctora en Ciencias Sociales Mencién Gerencia, Maestria en Gerencia Publica; Licenciada en Administracion.
Profesora investigadora en el drea de la gestion educativa. Universidad Arturo Prat Chile, Universidad del Zulia,
Venezuela.



El ultimo eje denominado Caras y géneros de la docencia: relaciones positivas, trata acerca de la
necesaria superacion de paradigmas respecto al predominio del género femenino en la docencia de la educacién
de primera infancia. Abre ademas el compas hacia otros temas de interés como son la mirada del pedagogo
y su experiencia desde espacios no escolares, y finalmente, se presenta las actividades fuera del aula como

experiencias de aprendizaje significativo.

Sin duda este compendio de trabajos constituye una bitacora de experiencias para el nuevo profesional
de la ensefianza, y una oportunidad de actualizacion para quienes ya se encuentran en ejercicio. La iniciativa que
estan desarrollando la escuela de Pedagogia del Centro Universitario la Salle y que arriba a su tercera edicién
constituye una valiosa herramienta para visibilizar la institucion, sus académicos, profesionales y para difundir
entre los interesados, la produccion cientifica que ofrece la institucion.



PARTE I: O PEDAGOGO COMO EMPREENDEDOR: TEORIAS, PRATICAS
E CONTEXTOS INVESTIGATIVOS DA GESTAO E DA DOCENCIA



APRESENTACAO DA PARTE I

A Parte I desta obra destaca o papel do pedagogo para além da sala de aula, cogitando a possibilidade de
atividade de que este profissional também possa ser um empreendedor ou empreendedora.

Assim o Capitulo 1 intitula-se Empreendedorismo pedagdgico: procedimentos iniciais para abrir uma
escola de educagdo infantil no municipio de Canoas/RS. Este trabalho, de autoria de Gisele Correa e Evaldo Pauly
se propoe a analisar a possibilidade de um pedagogo empreender o seu préprio negdcio através de uma Escola
de Educagdo Infantil. Para tanto, apresenta as normas estabelecidas pelo Conselho Municipal de Educa¢ao do
municipio de Canoas quanto ao processo administrativo, aos Recursos Humanos e materiais necessarios para o
reconhecimento publico da escola. Uma segunda abordagem ¢ a questdo pedagdgica da Educagao Infantil que
envolve dois temas cientificos que se imbricam um no outro: as concepgoes de Infancia e a de desenvolvimento
e aprendizagem. Por ultimo, os autores fizeram uma projegdo inicial do mercado para Educa¢io Infantil em
Canoas/RS e analisaram o documento que define as caracteristicas personalidade do empreendimento: o
Regimento Escolar.

O Capitulo 2, sob o titulo Histérias em quadrinhos como tecnologia para formacao literaria foi escrito
por Lisiane Teresinha Dias Olsen e Luciana Backes. As autoras realizaram uma pesquisa sobre historias em
quadrinhos (HQs), na qual problematizam as mediagdes culturais nas praticas pedagogicas, buscando
compreender como o acesso as mesmas desenvolve a formacéo literaria de estudantes do 3° ano do ensino
fundamental através de um estudo de caso. Com base em observagdes e dindmicas realizadas os resultados
apontam para o potencial do uso de HQs no encantamento e desenvolvimento de uma leitura critica. Assim as
autoras concluiram que a leitura de HQs contribui a partir da legitima¢ao dos saberes e leituras de mundo dos
leitores pertencentes a cultura pop.

O capitulo 3, intitulado Aprendendo com o liidico na educagio infantil tem a autoria de Josiane Inajara
Weber Cardoso e Hildegard Susana Jung. A tematica relaciona-se a importancia do brincar na perspectiva
ludica, através de jogos didaticos, no processo de ensino-aprendizagem na Educa¢ao Infantil. O objetivo versa
sobre evidenciar como a o lidico influencia o aprendizado das criangas. Com base nos estudos de Piaget (1986),
Vygotsky (1989) e Wallon (1981), e no que postula a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educagio
Infantil, as autoras resgataram as teorias que fundamentam os processos de desenvolvimento e de aprendizagem
das criangas, analisando a importancia do brincar e do aprender através dos jogos didaticos. Como ferramenta
metodoldgica de coleta de dados utilizaram o questiondrio semiestruturado, elaborado e respondido via Google
Forms. Os sujeitos respondentes foram dez professoras que atuam na Educagdo Infantil de uma escola da rede
municipal da regido metropolitana de Porto Alegre. Apds a andlise dos dados, os resultados evidenciaram que
com o lidico pode-se aprender com mais facilidade, pois no brincar a crianga interage com o outro, estabelece
relagdes sociais, se desenvolve afetiva e intelectualmente. Além disso, os resultados apontaram para a promogao
da autonomia dos sujeitos e ao preparo para os desafios da vida contemporanea. Assim, as autoras concluem
que o ladico é uma ferramenta metodolégica eficaz para o desenvolvimento e para a aprendizagem das criangas.

O Capitulo 4, sob o titulo Os desafios para a abertura de uma escola de educagdo infantil teve a autoria
de Larissa Marcos e Hildegard Susana Jung. As autoras desenvolveram uma pesquisa sob o tema da abertura de
escolas de educacao infantil. Frequentemente, a educagdo infantil é vista como lugar que cuida criangas. Neste
sentido, importa a infraestrutura e a qualificagdo dos profissionais que trabalham no local. Precisamos de escolas
de qualidade, onde as leis sejam atendidas, com profissionais capacitados. O objetivo da pesquisa consistiu em
analisar as normas de funcionamento das escolas de educa¢ao infantil no processo de abertura, de acordo as leis



vigentes. Os resultados apontaram para: a) a importéncia da Educac¢ao Infantil na formagao do futuro cidadao,
principalmente devido ao tempo cada vez maior que as criancas passam na escola; b) a abertura de uma escola
de educagdo infantil consiste em um grande desafio, pois existem exigéncias financeiras, legais e de estrutura
a serem atendidas, entretanto, o poder publico consultado na pesquisa oferece clareza nas informagoes; c) os
orgaos fiscalizadores das escolas de educagio infantil sdo necessarios a uma educagdo de qualidade. Assim,
as autoras concluiram que, apesar de a abertura de uma escola de educagio infantil consistir em um desafio,
existe todo um arcabougo legal e normativo que, com clareza, mostra como deve ser realizado o trabalho. Neste
sentido, consideramos de total relevancia o atendimento aos preceitos legais, uma vez a educagao infantil é uma
das etapas formativas mais significativas da vida escolar.



CAPITULO 1

EMPREENDEDORISMO PEDAGOGICO:
PROCEDIMENTOS INICIAIS PARA ABRIR UMA ESCOLA
DE EDUCACAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE CANOAS/RS

Gisele Correa

Evaldo Pauly

INTRODUCAO

A justificativa académica para a escolha de um tema de administragdo educacional se deve a possibilidade
de um pedagogo empreender para criar uma escola de educagao infantil. Nos dltimos sete anos, a primeira
autora lecionou em diferentes escolas da rede privada e, atualmente, é docente efetiva da Educacao Infantil
em uma rede municipal. Essa experiéncia docente confrontou-a com determinadas circunstancias e situagdes
da pratica cotidiana de ser professora que levaram-na a refletir sobre a viabilidade de uma pedagoga recém-
formada abrir sua prépria escola de Educagao Infantil. Qual seria o capital necessario? Que requisitos e normas
legais esta escola deve atender? Onde encontra-las e como, de fato, atendé-las? Como deve ser a estrutura fisica
e de recursos humanos? Grande parte do curriculo das licenciaturas em pedagogia dedica-se a fornecer uma
fundamentacio cientifica acerca do processo de escolarizacio inicial das crian¢as, no entanto, parece que tais
curriculos partem da suposi¢ao de que a escola infantil ja existe e cabe ao pedagogo interessado nessa modalidade
do ensino nela ingressar para exercer sua atividade profissional. Parece que os curriculos nao contemplam com a
mesma intensidade, a op¢do de que o pedagogo possa tornar-se empreendedor educacional para manter a escola
onde atuara como pedagogo.

A justificativa de cunho profissional reside na convic¢do de que o pedagogo tem o direito de analisar
a opgao de abrir sua propria escola, ou seja, assumir a educagao infantil como seu préprio negécio para gerar
seu sustento financeiro, como também para experimentar suas concepgdes educacionais com maior liberdade
e satisfacdo para sua alma e espirito pedagdgicos. A possibilidade de o pedagogo empreender na Educagao
Infantil se acentua quando se reconhece que, infelizmente, o poder publico sobrecarregado em todas as esferas
da sociedade ha anos, tem dificuldades de oferecer escolas de Educagdo Infantil em quantidade e qualidade
adequadas para prover tudo que uma crianca precisa para iniciar sua boa educagdo e socializagdo. Diante
desta situagdo, por que, entdo, a politica da educac¢io infantil ndo estimula a formac¢ido de pedagogos capazes
de contribuir com seu trabalho, seu conhecimento profissional, cientifico e empreendedor para a criagdo e
manutengdo de escolas de educagdo infantil? Essa possibilidade permitiria que, a0 mesmo tempo, as criangas
fossem bem atendidas e esses empreendedores educacionais conquistassem sua autonomia econdmica e
profissional de forma digna e independente.

Nesta perspectiva, a Educagdo Infantil pode ser considerada como um negécio a ser empreendido,
no entanto, na perspectiva da legislacdo educacional, ndo pode ser tomada como uma mercadoria sujeita a
lei da oferta e procura, por uma razao 6bvia: a Educacao Infantil foi considerada como parte da Educagao
Basica e pela Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013, tornou-se obrigatdria, portanto, passou a ser dever do Estado
garanti-la de forma gratuita. A Educagdo Infantil se subdivide no atendimento de criangas de zero a trés anos
através de estabelecimentos educacionais denominados creches e de quatro e cinco anos nas denominadas pré-



escolas, conforme os artigos 29 a 31 da LDB (BRASIL, 1996). A matricula é obrigatdria e gratuita a partir dos
quatro anos (LDB, art. 4°, inciso I). A matricula de zero a trés é opcional para a familia, no entanto, quando
requerida deve ser oferecida gratuitamente pelo poder publico (LDB, art. 4°, inciso II). Pela obrigatoriedade e,
consequentemente, gratuidade, a Educagao Infantil, ndo esta sujeita a lei da oferta e procura, portanto, ndo é
propriamente uma mercadoria. Este é um fato muito recente na educagéo brasileira, apenas em 1988, “ocorreu
a inclusao, pela primeira vez, de um capitulo destinado a Educa¢ao Infantil em uma constitui¢do federal, o que
representou um marco na histéria da educagdo, na medida em que se garantiu esse direito das criangas como
um dever do Estado” ((DAROS; PALUDQ, 2013, p. 153).

Pedagogos que empreendem na Educagdo Infantil devem estar atentos ao modo cientifico e ético de
educar criangas, portanto, devem acatar as normas estabelecidas pelo sistema municipal de ensino quanto a
abertura e manutengdo de escolas de Educagdo Infantil em creches ou pré-escolas. Em nosso ver o controle
do Poder Publico sobre os empreendimentos educacionais mantidos por particulares é necessario pois, no
estado democratico de direito, a Educagao é um servigo publico imprescindivel e intransferivel para embasar o
desenvolvimento da sociedade civilizada. Somos civilizados exatamente porque vivermos em uma organizaao
social construida ao longo de toda histéria humana. A finalidade da educagio na sociedade, principalmente na
Educacédo Infantil, de forma alguma pode permitir que as escolas e seus gestores fagam o que bem entendem,
pois, uma anarquia na educagido representa um retrocesso contra a evolucdo de nossa espécie em sua longa

jornada na Terra.

A NORMATIZACAO DA EDUCACAO INFANTIL EM CANOAS/RS

Para verificar a viabilidade de um empreendimento educacional na Educagdo Infantil, procurou-
se conhecer as normas que regem a Educa¢ao Infantil no municipio de Canoas/RS. Buscou-se inicialmente
a orientagdo no Conselho Municipal de Educa¢ido de Canoas - CME. A equipe técnica do CME apresentou
também as orientagdes emanadas por outras instituicoes do Poder Publico que também precisam ser levadas
em consideragdo para o processo de abertura de uma Escola de Educagido Infantil, sdo elas: Escritério do
Empreendedor, Vigilancia Sanitdria, Bombeiros, Secretaria de Educagao e Secretaria de Obras e do préprio
CME que é responsavel pela autorizagdo para o funcionamento da escola. O Conselho Municipal de Educacio
¢ o 6rgao fiscalizador e faz todo assessoramento para este processo de forma gratuita. O municipio de Canoas
segue as resolucdes 07/2008 e 17/2014 do préprio CME. Estas resolugdes estao fundamentadas no artigo 11 da
LDB e no artigo 4 da Lei Organica Municipal, Lei 5021/2005 que em seu artigo 4° transcreve-se abaixo:

Art. 4° E de competéncia do Conselho Municipal de Educagio: III - fixar normas para: a)
o credenciamento, autorizagdo para o funcionamento de cursos e o reconhecimento dos
estabelecimentos de ensino pertencentes ao Sistema Municipal de Ensino, bem como a
cessacdo de funcionamento de cursos, com o respectivo descredenciamento da escola para
a sua oferta; b) a organizagdo da Educa¢io Infantil, Ensino Fundamental e suas modalidades
de ensino, das Institui¢des pertencentes ao Sistema Municipal de Ensino; ¢) aprovagdo de
regimentos dos estabelecimentos pertencentes ao Sistema Municipal de Ensino;

d) criagdo de estabelecimentos de ensino pertencentes a rede publica municipal de modo a
evitar duplicagdo desnecessaria de recursos (CANOAS, 2005).

A Lei 5021/2005 tratara da Educagdo Infantil em varios artigos, mas especialmente nos artigos 13 e
14. Escolas que ndo atenderem as acima referidas normas do Conselho Municipal, serao descredenciadas,
conforme o artigo 37:

se forem constatadas irregularidades na oferta da educacdo infantil nas escolas mantidas
pela iniciativa privada, sera oportunizado prazo para sana-las. Persistindo a irregularidade, a
instituicao sera descredenciada para a oferta autorizada (CANOAS, 2005).



De forma geral, Resolu¢ao 07/2008 CME (CANOAS, 2008) estabelece normas para credenciamento e
autorizac¢do de funcionamento para Escolas de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental no Sistema Municipal
de Canoas e faz um apanhado geral sobre documentos, materiais necessarios e organizagdo de turmas e espagos
fisicos da escola. A resolugdo 17/2014 (CANOAS, 2014) caracteriza e define a Educa¢ao Infantil realizada nas
instituigoes de ensino do Sistema Municipal, especificando o funcionamento de turmas, bem como estabelece os
documentos pedagégicos que devem direcionar esta agao: a Proposta Politica Pedagdgica, o Regimento Escolar
e o Plano de Atividades. Reproduzirmos os trés primeiros artigos desta Resolugéo:

Art.1° - A Educagio Infantil, primeira etapa da Educagio Bésica, é ofertada em institui¢cdes publicas
e privadas responsaveis pela educagio e cuidado da crianga, na faixa etdria de zero a cinco anos e
onze meses tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianga, em seus aspectos, fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade.

Art.2°>- A Educacdo Infantil constitui-se em agdo pedagdgica intencional, caracterizada pela
indissociabilidade entre o cuidar e o educar, considerando o contexto sdcio-cultural das criangas.

Art.3°- Sdo consideradas como instituigdes de Educa¢io Infantil no Sistema Municipal de
Ensino de Canoas todas aquelas que desenvolvem cuidados e educagio de modo sistemadtico
ano minimo 6 (seis) criangas, por no minimo quatro (4) horas didrias, na faixa etaria de zero
a cinco anos e onze meses, independente da designa¢do e/ou denominagdo das mesmas e,
portanto, submetidas as normatizagdes estabelecidas pelo Sistema Municipal de Ensino.

Pardgrafo tnico- Criangas de faixa etdrias diferenciadas, Educagio Infantil e Ensino
Fundamental, agrupadas em um mesmo espago, igualmente caracteriza oferta irregular de
Educagao (CANOAS, 2014).

Para melhor explicitar os procedimentos para empreender na Educagdo Infantil, a seguir, analisamos
separadamente dois processos, o administrativo e o pedagogico para fins de organizar o entendimento, no
entanto, na pratica, esses dois processos desenvolvem-se de forma articulada e conjunta, pois na escola a agao
pedagogica gera demandas administrativas e vice-versa.

Processo Administrativo

Aqui serao elencados de forma sucinta os principais requisitos e normas referentes ao registro e a abertura
de escola de Educagao Infantil no municipio de Canoas. O objetivo é apresentar o percurso de forma mais
organizada seguindo alguns passos que servem como dicas para quem deseja empreender na Educagao Infantil.
No caso de Canoas/RS ¢ importante planejar esses procedimentos para evitar as idas e vindas as diferentes
institui¢oes, pois o processo todo é muito articulado e um novo passo depende de outro que o antecede. Saber
quais documentos serdo necessarios e como obté-los ou redigi-los ajuda bastante no empreendimento.

1° Passo: Cadastrar o CNPJ da Escola, mas para isso vocé precisa antes ja ter um local definido para
instalar, ou seja, deve dispor do prédio fisico.

2°¢ Passo: O cadastro do CNPJ é online através da plataforma da Junta Comercial Industrial e Servigos
do Rio Grande do Sul, antes, é preciso passar pelo processo de Viabilidade que esta atrelado ao local fisico onde
se pretende instalar a escola.

3° Passo: Verificar se o local onde se instalara a escola é adequado as resolu¢des 07/ 208 e 17/2014. Estas,
serao apresentadas ao longo deste estudo e algumas podem ser encontradas online.

4° Passo: Os servigos técnicos de um Contador devem ser contratados para ajudar a definir quanto vocé
podera cobrar de mensalidade no contexto da comunidade na qual se pretende instalar a Escola de Educagao
Infantil.



5¢ Passo: Para o funcionamento, a Escolar devera ter os seguintes alvaras:

- Vigilancia Sanitaria da Secretaria de Saude
- Bombeiros (Plano de Incéndio ou Certificado do Corpo de Bombeiros)

- Autorizagido de Localizagdo que é solicitado na secretaria de Desenvolvimento Economico de Canoas/RS.
6° Passo: Autoriza¢io de funcionamento expedida pelo CME.

Ao analisar os documentos exigidos, é possivel fazer um apanhado geral do que é mais relevante para se
saber quando se inicia o processo administrativo em busca da autorizagdo de funcionamento da escola e para
melhor compreensao foram organizados por temas de acordo com a fung¢ao que assumem na escola.

Recursos Humanos e materiais

a) Dos profissionais: para a escola funcionar atendendo, no minimo, 5 criangas sera necessaria uma
equipe de profissionais para garantir que todas as exigéncias sejam cumpridas evitando multas e até mesmo
fechamento da Instituicdo: Pedagogo, nutricionista ou responsavel técnico da area da saide, assistente social,
professores, cozinheira se for ofertada alimentagdo na escola, funciondrio de limpeza que ndo pode exercer
a func¢do na cozinha. A diretora da escola deve ter formagdo Superior na drea da Educagido, podendo exercer
a fun¢do de professora em meio turno. Os professores regentes devem ter formacdo em nivel superior ou
Magistério de nivel médio. No caso do sistema municipal de ensino de Canoas/RS, o nimero de profissionais
em sala de aula deve seguir o Quadro 1, abaixo:

Quadro 01: Recursos humanos e materiais para a escola de Ed. Infantil

QUADRO1 QUADRO 2
Ned Ned
Ne de ) € ) Ne de . ¢ .
Turmas Idade X Profissionais Turmas Idade . Profissionais
Criangas Criangas
por aluno por aluno
. ODale ) Bergario 1 0al Max. 18 1p/cada6
Bergario Max. 15 1p/cada5
11meses BergarioIl | lalellm | Mix. 18 1p/ cada 6
Maternal I 2a2ellm Max. 18 1 p/ cada 6 MaternalI | 2a2ellm | Maéx. 18 1p/cada6
Mix.18 Mix.18 a 1p/ cada 10
i Maternal .
Maternal 11 3a4 A partirde | 1p/cada 10 +1 I 3a4 partir de Prof +1
11 11 auxiliar
1 prof. 1 prof.
Pré ou el 5 Maix. 20 ou ] pro ¢ Slll Pré ou del 5 Max. 20 ou ] prof J(:li
elma rof. elma rof.
Jardim I Maix. 25 b . Jardim I Mix. 25 b .
Auxiliar Auxiliar
1 prof. O 1 prof. O
Pré ou 5e0lma | Max. 20 ou prot-u Pré ou 5e0lmab5 | Max. 20 ou prot. L
) , 1 prof. + 1 ] , 1 prof. + 1
Jardim II 5ellm Max. 25 . Jardim II ellm Max. 25 .
Auxiliar Auxiliar

Fonte: elaborado pelos autores, a partir de dados da pesquisa, 2019.

Observe-se que nas turmas de Maternal II a partir de 11 alunos é necessario que a escola disponha
de um auxiliar de turma. Nas turmas de Pré é permitido 25 alunos se dispuser de um auxiliar. Os alunos com
necessidades especiais devem dispor de uma auxiliar independentemente do nimero de alunos da turma. Além
dessas exigéncias especificas, a mantenedora da escola deve dispor de professoras substitutas para casos de
licenga saude e outros afastamentos.



b) Dos Espacos Fisicos e dependéncias da escola: Conforme definido pela Resolugéo 17, o espaco escolar
ndo pode ser usado para moradia, uso industrial ou comercial, deve ser de uso exclusivo das atividades a que
se destina. Os ambientes internos e externos devem ter conservagdo de higiene, luminosidade, salubridade e
seguranca. O prédio nao pode ser de madeira. O prédio deve seguir as normas da Vigilancia Sanitaria e Nutrigdo
que proibem o uso de piscinas, espelhos de agua e piscinas plasticas. O prédio escolar deve dispor de:

- Sala de atividades pedagégicas
-Sala de atividades Multiplas

- Sala de apoio

- Despensa

- Refeitdrio e cozinha

- Lavanderia

- Patio

- Praga

- Sanitarios separados por género

- Areas livres para jogos, brincadeiras e outras atividades;

Caso a escola atender a turma de Bergario, por 6bvio, devera dispor de bergos, local para higienizagao
e trocador com 4gua corrente quente e fria. No Quadro 02, abaixo, as principais especificagdes de cada um dos
espagos acima listados.

Quadro 02: Especificagdo dos espagos da escola de Ed. Infantil

Espagos Principais especifica¢des do espaco

Proporcionalidade minima de 1,20 m? por crianga e, no minimo, 12 m*"total. Ndo pode
dar acesso para outros ambientes com circula¢do de pessoas. Ndo pode possuir piso de
carpetes, cortinas ou prote¢do contra incidéncia direta sol. O piso deve ser lavavel, ter
mobilia adequada a faixa etdria, com mesa e cadeiras para professor e alunos.

Todos os brinquedos, utensilios e equipamentos devem ser compativeis com a faixa

etaria das criancas a que se destinam. Atender & norma de segurancga do brinquedo

NBR 11786/98 da ABNT. E proibido utilizar brinquedos ou objetos muito pequenos ou
Sala de atividades desmontaveis que possam ser engolidos pelas criancas. Além disso, devem ser limpos com
pedagodgicas agua e sabdo, sempre que necessario.

a) Bergdrio: Ber¢os e colchonetes revestidos com material impermeavel. Espessura minima
de 10 cm. Local para higienizagao. Pavimento que ofereca seguranga e de facil limpeza.
Paredes revestidas com material liso e lavavel

b) Para criangas de 0 a 2 anos: Armario para guarda de material e local para guarda dos
pertences das criangas atendidas;

¢) Para criancgas de 3 a 6 anos: Os mesmos equipamentos do item “b” e mesa e cadeiras
suficientes para as criangas atendidas.

Deve enriquecer o trabalho pedagogico preservando o ludico, jogos, artes, teatro,
Sala Multipla informatica, entre outros que a escola possa oferecer. Estas atividades ndo substituem as
atividades da rotina da sala de aula.

Naio consta na Resolu¢io 17, mas consta na normatizacdo dos bombeiros que as define

Unidade de apoio . . s C
P como Lactario, Lavanderia, Sanitario de funcionarios.
Espago para armazenamento dos alimentos, quando a escola atende em turno integral.
Despensa Piso que ofereca seguranca e de facil limpeza. Paredes revestidas com material liso e

lavavel.




Refeitorio

Pavimento que ofereca seguranga e facil limpeza. Revestimento das paredes de material
liso e lavavel.

Cozinha

Area minima de 10 m? para EEI de PP e de 15 m* para os demais. Deve acessar facilmente
o refeitdrio e a despensa. Deve ser em compartimento exclusivo, vetado o acesso de
criangas. Ndo deve haver acesso direto a cozinha a partir de banheiros ou similares. O
mesmo pavimento e pareces indicado para o Refeitorio.

Lavanderia

Area minima de 6 m*> em EEI de PP, e 10 m? para os demais. Armdrio para guarda de
roupa, se as roupas das criancas ndo forem sistematicamente lavadas na EEI a drea minima
pode ser reduzida. Sem acesso para as criancas. Repetem-se as caracteristicas de piso e
paredes.

Patio

Area recreacdo descoberta com boa insolagdo e pavimentada, ensaibrada ou gramada.

O local para brincadeiras deve dispor de brinquedos e area verde, com piso flexivel sem
utilizar concreto, pedra ou lajota. Brinquedos com parafusos, pregos e fixacdes embutidos
para evitar acidentes. Essa drea pode ser compartilhada por diferentes faixas etarias

desde que em horarios diferentes. A area deve possuir cerca de protegdo para garantir a
seguranca das criangas.

Sala maltipla /
refeitério/Sala de
reunioes

E admitida uso integrado se, no minimo, dispor de 25m? de drea e ser utilizado em
horérios diferenciados.

Com area minima de 12 m?, usada em revezamento, o Refeitorio pode servir como Sala de
Reuniodes.

Banheiros

Separados por género. Sanitdrios e pias proprias em tamanho e niimero suficiente para as
criancas atendidas. Nao dispor de trincos ou chaves e estar proximo a sala de atividades.
Deve estar separado do de uso dos adultos. Um deles deve estar adaptado para deficientes.
Sanitarios para publico dotado de lavatério e vaso, preferencialmente de cor clara;
sabonete ou produto similar para a higieniza¢ao das maos; toalhas de papel descartaveis
ou dispositivo mecanico para secagem das maos.

Banheiro para funcionarios deve ter chuveiro e vestidrio, na propor¢io de 1 para cada 20
funciondrios, dispondo de sabonete liquido ou em barra acondicionado em saboneteira
vazada, ou produto similar para a higienizacdo das maos; toalhas de papel descartaveis
ou dispositivo mecanico para secagem das maos. Lixeiras com tampa de acionamento
mecanico;

Em EEI de PP admite-se o uso do Sanitario para Funciondrios como Sanitario para
Publico.

Bibliografia -
Biblioteca

200 volumes de obras de literatura infantil; 50 obras de natureza pedagégica com titulos
diferentes e autores diversos. Os livros infantis, com narrativa por imagens ou interativos,
devem representar mais de 40% da biblioteca. Recomenda-se dispor de periddicos. CDs,
DVDs, fitas e discos ndo sio computados no acervo minimo indicado.

Sala de professores

Nio ¢ exigida nos documentos analisados.

Sala diregdo

Deve ter drea minima de 6 m”. Atende atividades de registro de criangas, tesouraria,
arquivo, contabilidade, pessoal e compras.

Sala de
Atendimento/
Amamentagao

Deve ter drea minima de 7,50 m? e lavatério anexo. Pode ser utilizado para atendimento
nas areas médica, psicopedagdgica e social. Estes revezamento sera tolerado desde

que garantidas as fungdes, atividades e area fisica minima considerando ambos
compartimentos.

Deposito de Material
de Limpeza

Devera ter 2 m* com dimensdo minima de 1 m? e possuir tanque. Pode ser um armdrio em
local apropriado, desde que ndo permita o acesso das criangas aos materiais de limpeza.
Deve localizar fora do ambiente da Cozinha.

Fonte: elaborado pelos autores, a partir de dados da pesquisa, 2019.




c) Do Prédio da Escola: A EEI devera possuir no minimo dois acessos para drea externa, um principal para
criangas e responsaveis, onde ocorrera a entrega de criangas aos responsaveis por funciondrio da EEI. Um acesso
secundario destinado ao abastecimento da unidade e acesso de pessoal. O prédio deve dispor de equipamentos de
prevencao de incéndio. Recomenda-se ter as plantas das instalagdes elétricas e hidraulicas. O prédio pode dispor
de um segundo pavimento, desde que para criangas acima de trés anos com escadaria de no minimo 1,20 de
largura, de piso lavavel, ndo escorregadio, com corrimao dos dois lados e nao ter formato de caracol. Os andares
superiores devem ter protecdo nas janelas e em todos os locais que representem risco de queda devendo ser de
material resistente, em boas condi¢des de conservacdo e de facil remogao para casos de emergéncias. As areas
externas devem oferecer seguranga as criangas e possuirem cerca de, no minimo, 1,5 m de altura.

Os espagos da escola devem ser organizados com objetivo de propiciar aos profissionais da educagao
momentos de convivio, descanso e planejamento, disponibilizando equipamentos adequados. Para atendimento
aos pais e alunos dispor de uma sala ou espago para este fim.

As divisas do terreno devem distar, no minimo, a 50 m de depositos de combustivel. Nao é permitida a
localizagdo de EEI em dreas proximas a industrias ruidosas ou grandes fontes de ruido ou poluentes, a depdsitos
de materiais inflamaveis, cursos de agua que oferecam risco quanto a enchentes ou saude a publica, e atmosfera
poluida. O prédio deve possuir lixeira localizada junto ao logradouro publico para facilitar o recolhimento do

lixo com dimensdes compativeis e permitir seu adequado acondicionamento.

Por regra geral, a largura minima para corredores e para circulagdo horizontal ou vertical é de 1,5 m,
podendo ter largura menor em casos especificos descritos na Resolugao.

d) Paredes, tetos, pisos: O material utilizado no piso da Escola Infantil sera constituido de material liso,
de facil limpeza e resistente, ndo sendo possivel entrepiso de material inflamavel. Nos locais sujeitos a constantes
lavagens, tais como, sanitdrios, escadas e rampas, o piso deve possuir uma superficie antiderrapante. O local
para Recreio Descoberto deve ter no minimo 30% de sua superficie revestida de material de facil limpeza,
resistente, lavavel e impermeavel e com drenagem adequada.

Todas as esquadrias do EEI deverdo ser voltadas para o exterior, ter dimensdes compativeis com o seu
uso, e possuir superficie de ventilagao maior ou igual a 50 % da superficie de iluminagéo.

As atividades educacionais previstas na educagdo infantil devem preservar a ludicidade, caracteristica
dessa faixa etaria, evitando antecipar as rotinas e os procedimentos tipicos do Ensino Fundamental.

Registro e laudo de controle de pragas e vetores realizado junto a Vigilancia Sanitaria devem ter rotina
compativel. Para a liberacdo do alvara sanitario a autoridade devera obrigatoriamente realizar inspe¢des nas
dependéncias da escola, e tera validade de um ano, sendo obrigatoria a fixagdo em local visivel aos usudrios.

Objetos e recipientes cortantes, toxicos ou inflamaveis como plantas, medicamentos, material de limpeza
devem ser mantidos em local seguro e fora do alcance de criangas.

e) Dos Aspectos Gerais, Cuidados, Alimentacdo e Nutricdo: As escolas de Educac¢ao Infantil que
oferecem alimentacdo devem seguir os regulamentos da area de alimentos como a Resolugio RDC/2004 e
Decreto Estadual 23430/74, além de ter um nutricionista como responsavel conforme lei federal n° 8234/91. A
RDC/2004 define as condutas e técnicas adotadas para garantir a popula¢ao o consumo e preparo de alimentos.

O responsavel técnico da area da saide sera o responsével por:
- Proibir o tabagismo, a reutilizagido de objetos e recipientes que oferecam danos a satide das criangas;
- Planejar, coordenar, avaliar agdes de satide publica na EEI;

- Manter rotina de controle de pragas e vetores registrada junto a vigilancia sanitaria;



- Organizar treinamentos sobre temas relacionados a saude, higiene pessoal e ambiental;

- Encaminhar para as redes de satde, criancas que apresentem sinais de deficiéncia sensério-motora,
distarbios mentais, emocionais para que sejam propostas medidas de acompanhamento e solugdo de situagoes

novas e ja existentes;

- Orientar os responsaveis legais pelas criancas em relagdo a aspectos relacionados com a satde fisica e
mental;

- Organizar e manter registros individuais de saide das criangas desde sua admissao com informagoes
sobre: Crescimento, desenvolvimento fisico, vacinagdes, alergias, tratamentos em curso, doengas prévias;

- Acompanhamento semestral da carteira de vacinagdo, anotagoes de procedimentos adotados caso nao

esteja em dia;

- Os funcionarios somente poderdo ministrar medicamentos mediante prescricao médica, cuja copia

devera ser arquivada junto aos registros da crianga.
- Proibir a frequéncia de funciondrios ou criangas suspeitas ou portadoras de doengas infecto contagiosas;

- Nao é permitida exigéncia de realizacdo de soropositividade, divulgacao da informacao ou criagdo de

classes especificas de soropositivos;

- Na escola que atende mais de 25 criancas com 0 a 2 anos de idade é obrigatério um profissional para
preparo de mamadeiras, a cozinheira ndo pode acumular esta fungéo.

- E obrigatério Cozinheira exclusiva para a fungdo nio sendo tolerado que ela acumule atividade de

limpeza ou lavagem de roupas.

- Todos os profissionais devem ter asseio corporal, adotar rotina de lavagem de maos com agua e sabao
para prevenir doengas;

A QUESTAO PEDAGOGICA DA EDUCACAO INFANTIL

A elaboragdo de dois documentos pedagogicos é necessaria para o inicio do funcionamento da escola e
definem a pratica pedagogica adotada pela Escola. Sao eles o Regimento Escolar e a Proposta Politico Pedagdgica
que devem ser executados e elaborados pelo Pedagogo que deseja empreender na area da Educagio Infantil. A
Proposta Politica pedagdgica tem como objetivo definir a identidade da escola, a concepgido de infancia defendida
pela escola, os processos de ensino e aprendizagem e de desenvolvimento da crianga que fundamentardo o
trabalho escolar. O Regimento Escolar, por sua vez, define as normas adotadas pela Institui¢ao.

No municipio de Canoas/ RS os dois documentos devem estar em conformidade ao artigo 6° paragrafos 1,
2 e 3 daresolugao 017/2014 do Conselho Municipal de Educagao. De acordo com a Resolugao 017/2014 a proposta
pedagogica deve explicitar a identidade da escola considerando a realidade em que estd inserida; ser elaborada de
forma participativa pelos profissionais da educagao atuantes na escola e pela comunidade. O projeto servira como
base para a construgdo do Regimento Escolar que é o documento legal que definira o funcionamento e organizagao
da escola, este tltimo devendo ser aprovado pelo Conselho Municipal de Educagao.

A gestaodemocraticaésemduvidaomelhor caminho paraelaborar este documento pois tem o pressuposto
da participagao de todos os envolvidos no cotidiano escolar, pais, funciondrios, professores, garantindo assim,
que todos tenham a oportunidade de construir juntos a educagio de qualidade. Desenvolvendo nossas criangas
para que sejam adultos capazes de lidar com os desafios do mundo contemporaneo, de modo coletivo e com
objetivos em comum: a constru¢ao de um mundo cada vez melhor, pautado por principios éticos, inclusivos, de
justicga, liberdade e igualdade.



A gestdo democratica esta fortemente voltada a superagao das dificuldades a fim de oportunizar cada vez
melhores condi¢des de ensino e aprendizagem, consultando todos os atores do contexto escolar, ouvindo a todos
quanto for possivel, tanto para identificar prioridades quanto para encontrar as solu¢des e tracar metas e planos.
Esta participa¢do pode ser estimulada para que as pessoas que atuam na escola se mobilizem em torno de mesmo
objetivo comum de forma muito clara e estrategicamente explicitada para todos. Conforme Libaneo, (2004, p. 102):

A participago é o principal meio de assegurar a gestdo democratica da escola, possibilitando
o envolvimento de profissionais e usudrios no processo de tomada de decisdes e no
funcionamento da organizagio escolar. Além disso, proporcionar um melhor conhecimento
dos objetivos e metas, da estrutura organizacional e de sua dindmica das relacdes da escola
com a comunidade, e favorece uma aproximag¢do maior entre professores, alunos e pais.

Trentin (2014) realizou uma pesquisa sobre qualidade de educagéo e gestao escolar na rede municipal de
Canoas em sua dissertagao apresentada em 2014 que teve como um dos objetivos centrais verificar as concepgdes
dos gestores e como foi o impacto da gestao na qualidade de ensino utilizando o PDE interativo que traz as
respostas de avaliagdes externas possibilitando uma visao mais ampla das questdes de uma escola. Ela afirma
que essa ferramenta permitiu obter uma espécie de raio-x para identificar as maiores dificuldades da escola e
assim permite o planejamento de metas e estratégias a fim de criar novos caminhos na dire¢ao de sua melhoria
e da qualidade de educacao praticada pela Instituicao.

A referida pesquisa demonstra o quanto o projeto pedagdgico e a capacidade de reflexdo da comunidade
escolar em relagdo ao seu proposito comum sao importantes com rela¢ao a qualidade do ensino/aprendizagem
de uma escola: “A qualidade da educagio estd relacionada com o Projeto Politico-Pedagdgico de cada escola
desenvolvido a partir de processos de reflexao da comunidade escolar” (TRENTIN, 2014, p. 29). Quanto maior
a capacidade de participacdo da comunidade mais rica se torna a aprendizagem e consequentemente o entorno
da escola e sua comunidade.

A educagio Infantil que atende as criangas de 0 a 5 anos deve ter seu curriculo pautado na ludicidade,
brincadeiras e interagdes carregados de intencionalidade pedagogica, ou seja, pensar o brincar como algo
prazeroso que possibilita que as criangas pequenas avancem em seus niveis de aprendizagens, respeitando
limites e capacidades da faixa etdria em que estas criangas se encontram, mas tendo como principio também
que a crian¢a supere a si mesma e avance para niveis mais elaborados do saber, ou seja, uma pratica ludica
com inten¢do pedagdgica bem clara e longe de ser espontaneista, sem objetivos que visa apenas preencher o
tempo. A seguir sera apresentado um projeto de Proposta Politica Pedagdgica, explicitando as concepgdes de
Infancia, aprendizagem e desenvolvimento, itens basicos para elabora¢ao de um Projeto Politico Pedagogico a
ser implementado pela escola a ser criada buscando sempre fazer mais e melhor, avaliando e qualificando sua
prética constantemente. Uma escola de qualidade ou uma boa escola é

aquela em que existe um clima favoravel a aprendizagem, em que os professores e gestores
sao lideres animadores e em que a violéncia é substituida pela cultura da paz e pelo gosto
de os alunos irem a uma institui¢io que atende as suas necessidades Uma boa escola tem
um curriculo significativo: mantém um pé no seu ambiente e outro na sociedade em rede
(MATSUURA, 2004, p. 1).

Uma boa escola é aquela em que os alunos aprendem. Os alunos aprendem quando o conhecimento
¢ pensando e preparado levando em consideragao suas potencialidades e dificuldades, em que as situagoes
de aprendizagem sdo planejadas para aquilo que elas sabem fazer de melhor, mas desafiando os a0 mesmo
tempo com novas experiéncias e descobertas. Uma boa escola se preocupa em oportunizar novos horizontes,
procurando criar situagdes de novos conhecimentos para além do que ja sabem.



Concepg¢ao de Infancia

A infancia pode ser concebida nido apenas como uma etapa da vida ou um periodo de desenvolvimento
dos seres humanos, de uma determinada faixa etdria que sera superada e encerrard com a juventude. A
concepgao de infincia como um fator marcante porque imprime memorias, lembrangas que permanecerao
ao longo de toda vida, definindo um jeito de ser e estar e no mundo. Ela nio ¢é vivida da mesma maneira por
todas as criangas. E diferente para cada uma delas, cada crianga vive em contextos sociais e culturais diferentes.
Criangas sdo infancias, no plural.

Temos concebido as criangas como seres humanos concretos, um corpo presente no aqui e agora em
intera¢do com os outros, portanto, com direitos civis. As infincias, temos pensando como a forma especifica
de conceber, produzir e legitimar as experiéncias das criangas. Assim, falamos em infancias no plural, pois, elas
sao vividas de modo muito diverso. Ser crianga, ndo implica em ter que vivenciar um unico tipo de infancia. As

criangas, por serem criangas, nao estao condicionadas as mesmas experiéncias (BRASIL, 2009, p. 22).

A escola concebe assim, a infancia como algo plural na realidade sdo infancias, percebe as criangas como
sujeitos ativos, participantes que elaboram e reelaboram conhecimentos através de suas interagdes e agoes sobre
o mundo mediado pelas brincadeiras. Os dois grandes eixos descritos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educagdo Infantil DCNEI (BRASIL, 2010) - as interagdes e a brincadeira- devem garantir aprendizagens
significativas a serem planejadas e potencializadas com intencionalidade educativa e pedagdgica.

As Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagéo Infantil (DCNEI, 2010), em seu artigo 4° definem a
crianga como “sujeito historico e de direitos, que interage, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura’, seres que,

em suas agoes e interagdes com os outros e com o mundo fisico, constroem e se apropriam de conhecimentos.

A educagio Infantil nos tempos atuais deixou de ser um lugar, um espago que serve apenas para maes
trabalhadoras deixarem seus filhos sob cuidados de higiene, alimentagdo e para brincar. A educagdo Infantil
possui carater pedagdgico e com a LDB de 1996 passou a ser reconhecida como primeira etapa da Educagao.
Conforme descrito na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, Lei n®9.394/1996, artigo 29, sua finalidade
¢ assegurar o “[...] desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social”
(BRASIL, 1996). Este é o marco legal que finalmente inclui a Infancia e as criangas pequenas no mundo escolar, ou
melhor, no mundo do conhecimento, como seres capazes e assim reconhece a crianga como ser social e historico
que vive e aprende no mundo e passa a exigir que esta etapa tenha praticas pedagdgicas com intencionalidade.

Nio existe aprendizagem onde nao ha ensino, nao hd como separar um de outro. Hd um compromisso
da docéncia com o ensino e do ensino com a crianga, ao docente eticamente vinculado a ciéncia pedagogica e a
crianca ndo pode, na expressdo de Soares, lavar

as mdos, ficar alienado e ndo se comprometer com as novas geragdes diante do mundo, é um
ato irresponsavel em relagdo ao destino comum da humanidade. Quem ama o mundo nio se
omite e ndo se demite. Luta com coragem e esperanca em prol da natalidade, da infancia e da
educacio (2017, p. 20).

Néo ha como falar de infancia sem se pensar no seu nascimento. Os dois sdo conectados, um novo
ser que nasceu para viver em um mundo ja construido, ¢ na escola que esta crianga ira conhecer melhor este
mundo. O professor sempre ensina algo sobre 0 mundo para a crianca. E como se lhe dissesse olhe, observe o
mundo é assim. Quem educa olha as tradi¢des, seleciona nas experiéncias passadas o que ha de mais valioso e
que deve ser preservado. Na adaptagdo da BNCC nacional para o estado do Rio Grande do Sul, esta relagdo entre
docente e crianca é valorizada:

papel do professor é de fazer-se presente e de estar junto as criancas com interesse,



acompanhando, perguntando, inventando e oferecendo o tempo e o espago para as
investigagOes das criangas e para a construcao de sentidos sobre o mundo que as rodeia (RIO
GRANDE DO SUL, 2018, p. 58).

A Educagao Infantil é a primeira ponte que a crianga atravessa para se inserir no mundo, a educagédo
Infantil perpassa, portanto, ao que se tem de velho e novo, une o antigo ao contemporéaneo. As infancias do século
XXI tem em comum um aspecto sociocultural, estdo vivenciando desde o nascimento a realidade tecnoldgica
estdo rodeados por celulares, tablets, Tvs com altas tecnologias, isso precisa ser considerado também, como fator
que tem forte impacto nas experiéncias que vivenciam e as que deixam de vivenciar, a escola como ponte para
novos conhecimentos pode ser também o Unico meio para que elas possam ter viver e conhecer tradicionais
brincadeiras e que sdo potentes experiéncias para se fazer pontes entre o novo e o velho, um resgate de suas
proprias histérias conhecendo outros modos de brincar que seus pais e avos viveram e que podem ser potenciais

momentos de aprendizado, memdria e reelaboracido de conhecimentos para as criangas.

Ao pensar as infancias contemporaneas, enquanto escola, é necessario perceber cada crianga é uma
infancia, sente, vé, e apropria-se de modo diferente, sdo infinitas as suas formas, linguagens e maneiras de
expressao, a crianga utiliza multiplas linguagens para se relacionar com o mundo e com as pessoas.

A maioria delas ja sabe ligar o celular, desbloquear a senha dos aparelhos, jogar, buscar no Youtube antes
mesmo de aprender a falar. Porém, poucas foram as vezes que tiveram oportunidade de conversar com outras
criangas da mesma idade, brincar de amarelinha, ciranda, jogar pido etc. O dia a dia da Educagdo Infantil deve
prever momentos em que a fala e a escuta do outro sejam exercitados permanentemente. Acolher suas falas e
ensinar a escutar o outro através de rodas de conversas é imprescindivel e um exercicio de cidadania e democracia,
o que pode ser mais democratico do que fato de saber dialogar com qualidade e respeito as diferencas de cada
um? Quantos adultos hoje em dia nao conseguem realizar este ato primordial de comunicagdo. As rodinhas de
conversas podem oportunizar situagdes diferenciadas e muito ludicas de praticas voltadas para ato de cidadania,
exercendo-a na pratica e tendo o professor como um potente fator em mediar essas situagoes.

Concepgiao de Desenvolvimento e Aprendizagem

De acordo com as DCNEI (BRASIL, 2010) em seu artigo 9°, os eixos estruturantes das praticas
pedagégicas dessa etapa da Educagdo devem ser as brincadeiras e interagdes. Através destas brincadeiras e
interagdes a crianca experimentara e elaborara novos conhecimentos significativos, contribuindo assim para
o seu desenvolvimento integral como define a LDB 9394/96 em seu artigo 29°: “A educa¢ao infantil, primeira
etapa da educagdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos,
em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade”
(BRASIL, 1996, p. 27833). Neste sentido para garantir uma educagdo Infantil de qualidade se faz necessario as
brincadeiras e interagdes em espagos e ambientes pensados e planejados sejam o foco de suas aprendizagens, de
modo a garantir interag¢des de qualidade promovendo as vivéncias necessarias a infancia.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018) é o documento mais recente que normatiza
e define as aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo de toda da Educagio
Basica, indicando os conhecimentos e competéncias que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao
longo da escolaridade, direciona a educagio brasileira para a forma¢ao Humana integral e para a construgdo
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. A BNCC estd embasada na Constituicdo Federal de 1988, no
artigo 9° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), Plano Nacional de Educagdo (PNE) foi construida em
regime de colaboragdo contou com a participa¢ao dos Estados e Municipios e ampla consulta a toda sociedade
e comunidade educacional. A BNCC nio é curriculo nacional, a LDB deixa claro o que é comum e diverso: As



competéncias e diretrizes sdo comuns, os curriculos sdo diversos. No artigo 26 determina que:

Os curriculos da Educa¢io Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem
ter a base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996).

A proposta pedagégica da escola deve estar alinhada com os dispositivos legais vigentes, A BNCC reitera
a importancia da educagdo das criangas pequenas incluindo a Educagdo Infantil ao conjunto da Educagio
Basica. Define esta etapa como sendo o inicio e o fundamento do processo educacional. A BNCC traz a mesma
definicdo de crianga ja citada acima que consta nas Diretrizes Curriculares Nacionais e 0 mesmo se aplica a
defini¢do de Educagéo Infantil, reforcando a importancia das interagdes e brincadeiras como eixos estruturantes
e complementando as praticas pedagdgicasa BNCC traz dez competéncias gerais inerentes a toda educagao Basica
, seis direitos de aprendizagem/ desenvolvimento e os campos de experiéncia que asseguram o aprendizado na
Educacédo Infantil de forma que a crianga desempenhe um papel ativo em ambientes convidativo a vivenciar
desafios e provocar a resolucao destes desafios, assim construindo significados sobre si, sobre os outros e o
mundo social e natural. A BNCC reitera a importancia de ndo se deixar que esta concepg¢ao de crianga crie um
processo de desenvolvimento natural e espontineo, atento para e necessidade de imprimir Intencionalidade
educativa tanto nas praticas de creche como de pré-escola mas sem que se confunda pré-escola com etapa
anterior e preparatoria para a escolarizagao como ja se teve antes dos anos 1980, em que a Educagdo Infantil
situava-se fora da educa¢ao formal.

A Educagao Infantil, fundamento e inicio de todo processo educativo, requer um olhar especial em
relacdo ao ambiente, espago e materiais para que possa proporcionar as vivéncias adequadas a esta etapa,
garantindo-lhes as oportunidades necessarias para aprender e se apropriar do conhecimento do mundo fisico e
natural de forma significativa.

O ambiente favoravel a aprendizagem de que foi citado anteriormente neste trabalho s6 assim sera
possivel de acontecer. Segundo Forneiro (1998, p. 232-233)

o termo espago refere-se ao espago fisico, ou seja, aos locais para a atividade caracterizados
pelos objetos, pelos materiais didaticos, pelo mobilidrio e pela decoragao. J4, o termo ambiente
refere-se ao conjunto do espaco fisico e as relagdes que se estabelecem no mesmo (afetos, as
relagdes interpessoais entre as criangas, entre criangas e adultos, entre criangas e sociedade em
seu conjunto).

Um ambiente rico para o aprendizado ¢, portanto, ndo uma sala de aula luxuosa e repleta de materiais
caros, mas aquela na qual as criancas sintam-se bem e dispostas a interagir entre elas e com os adultos. A
riqueza do espaco e dos materiais ndo deriva apenas de seus valores de mercado, mas do valor humanista
de oportunizarem um ambiente favoravel ao aprendizado, através das brincadeiras e interagdes que o espago
e os equipamentos estimulam. O professor permanece sendo um fator determinante na prética exercida na
Educacéo Infantil.

A Pratica pedagégica na Educagao Infantil exige profissionais com formagdo adequada para atender
as necessidades desta etapa de ensino escolar, respeitando as especificidades das criangas pequenas, rejeitando
qualquer tipo de improvisa¢ao ou espontaneismo. Outro problema da Educagio Infantil é a concepgido de que a
creche ndo educa, apenas cuida. Houve um tempo em que a creche nao estava vinculada a politica educacional,
era classificada como vinculada a politica da Assisténcia Social ou, mais popularmente, como um equipamento
para cuidar das necessidades basicas das criangas pobres cujas maes precisavam trabalhar, tendo um carater
completamente assistencialista. Com a aprovagdao da LDB em 1996, a creche passou a integrar a Educagao Infantil
e ganha uma fungdo pedagdgica, sem que se perdesse o carater do cuidado. Mas além de cuidar, a creche educa



estimulando a crianca com exercicios fisicos de colorir, pintar, realizar tarefas individuais e grupais e outras

atividades letivas que exigem formagao continuada de professores, por isso ¢ uma necessidade permanente

rever as concepgoes de crianca e infancia. Defende-se, nesta oportunidade, que para trabalhar
com criangas é imprescindivel, antes, aprender sobre elas. Acredita-se que a organizaciao
do trabalho pedagégico deve respeitar o desenvolvimento psiquico da crian¢a, bem como
explorar suas potencialidades - o que melhor realiza em cada idade -, por meio de praticas
pensadas com elas (DAROS; PALUDO, 2013, p. 158).

O desenvolvimento e a aprendizagem na Educagdo Infantil requerem um acompanhamento continuo
durante todo o ano letivo. Para isso defendemos a ideia de um acompanhamento pensado e preparado para
realizar registros de modo a avaliar, refletir e repensar as praticas educativas na Educagdo Infantil. Através de
registros variados, com anotagdes, fotos, portfélios, album de desenhos, videos e tudo que possa vir a dar apoio e
suporte ao professor para que o desenvolvimento das criangas seja apresentado da forma mais completa possivel.
Esta documentagdo ¢ também uma exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), cujo artigo 31, inciso I define
que, na educagao infantil, a avaliagdo deve ocorrer “mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento

das criangas, sem o objetivo de promogdo, mesmo para o acesso ao ensino fundamental”.

Acompanhar e avaliar o desenvolvimento, a partir da observacio atenta dos alunos, a sua escuta é
também um modo de o professor rever e analisar sua prética profissional, qualificando-a. A observagdo das
criangas, na concep¢ao de Madalena Freire (1996), deve produzir o registro pedagdgico, entendido como a
acao de escrever sobre a pratica e pensar sobre ela, apropriando-se da agdo. Desse modo, o registro escrito
da observagido representa um dos instrumentos metodoldgicos do professor, ao lado do planejamento e da
reflexdo. Zabalza (1994) também defende essa metodologia. Em sua opinido a principal contribuiciao do “diario
de aula” em relagdo a outros instrumentos de observagdo é permitir ao docente fazer uma leitura sequencial
dos acontecimentos, tornando possivel analisar a evolu¢do do aprendizado da crianca. Assim, a documentac¢io
pedagdgica é mais que uma necessidade administrativa. O registro documentado do processo educacional na
Escola de Educagao Infantil permite mostrar ao proprio professor os caminhos que deve tragar para que sua
pratica possa alcangar as metas pedagégicas pretendidas pelo projeto politico pedagogico da Escola. O registro
escrito é também uma forma de o professor acompanhar o processo de constru¢ao do conhecimento da crianga,

criar memorias e encontrar sentidos para o aperfeicoamento de sua pratica.

Projecao inicial do mercado para Educagao Infantil em Canoas/RS

Uma projegéo superficial de mercado pode basear-se em dois dados disponiveis: 0 numero de familias
com renda suficiente para pagar as mensalidades escolares e o numero de criancas sem atendimento na educagao
infantil. Evidentemente esta proje¢do é apenas um indicativo, sendo necessérios estudos especificos e situados
na area de abrangéncia da escola que sera empreendida.

A primeira consideragéo a ser feita é projetar a capacidade econdmica das familias canoenses. Conforme
os dados disponibilizados pelo IBGE para Canoas no site <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/canoas/
panorama>, em termos econoémicos, em 2016, “o salario médio mensal era de 3.2 salarios minimos” entre as
pessoas ocupadas que perfaziam 27.6% da populagio canoense. Esta condi¢ao indicada Canoas como o 9°
municipio gatucho pelo valor do salario médio, no entanto, quase um ter¢o da populagao residia em “domicilios
com rendimentos mensais de até meio saldrio minimo por pessoa” e, nesse sentido, a cidade ocupava o 282°
lugar entre as cidades do estado. E plausivel supor que 25% das familias canoenses poderiam pagar mensalidades
de uma escola de educagdo infantil. O site IBGE cidades projeta a populagdo de Canoas para 2018 em 344.957
pessoas, supondo familias de 4 pessoas, seriam 86 mil familias, das quais umas 20 mil familias - um quarto -
provavelmente teria uma renda média de 3,2 salarios.
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O segundo dado disponivel permite estimar o nimero de criangas nao atendidas pela Educagédo Infantil.
Os dados demograficos divulgados pelo IBGE apresentam a faixa etaria de zero a 4 anos, conforme o Censo
de 2010, viviam em Canoas 21.738 criancas de 0 a 4 anos de idade. Pelos dados de 2010, a pré-escola realizou
a matricula de 3.185 criangas. A cobertura da matricula nessa faixa etaria era de, entdo, 14,6%. Em 2018, a
Educagdo pré-escolar na nomenclatura do IBGE, praticamente, dobrou o niimero de matriculas: 6.487. Os
dados do Censo Escolar do INEP para 2018, divulgados pelo site QEdu <https://www.qedu.org.br>, permitem
montar o Quadro 03.

Quadro 03: Matriculas - Canoas/RS - 2018

Escola Creche Pré-escola Total
municipais 1.914 3.298 5.212
privadas 1.674 3.189 4.863
TOTAL 3.588 6.487 10.075

Fonte: Censo Escolar INEP - 2018

A estimativa populacional para o municipio de Canoas realizada pela Fundagdo de Economia e
Estatistica Siegfried Emanuel Heuser - FEE* - para 2017 era de 26.405 criangas de 0 a 4 anos. A cobertura da
matricula nessa faixa etaria, portanto, atingia 38% da populagdo. A meta 1 do PNE ¢, até 2024, “ampliar a oferta
de educacio infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50% das criangas de até trés anos até o final da
vigéncia deste PNE” (BRASIL, 2014).

Portanto é possivel estimar que das 20 mil familias em condigdes economicas, metade delas ja esta
sendo atendida pelas escolas de Educagdo Infantil, mantidas pela Prefeitura ou pela iniciativa privada. Haveria,
hipoteticamente, um grupo de 10 mil familias no municipio que poderiam desejar matricular suas criancas na
educacio infantil. O que prova que este é um mercado que tem potencial, a demanda existe.

Quanto a proje¢ao do investimento médio necessario para instalar a Escola de Educagao Infantil,
realizamos uma entrevista especifica com a proprietaria de uma escola. Ela nos informou que por ocasidao de
abertura de sua escola, ja tinha prédio proprio e o minimo que ela afirmou ser necessario para dar inicio a
Escola um capital de R$ 50.000,00. Esse capital deve ser investido considerando que o tempo de espera para o
inicio das atividades letivas é de aproximadamente um ano e trés ou quatro meses para, em média, atender a
todas as exigéncias e providenciar os documentos necessarios e abrir a escola, ou seja, para comegar a ter algum
retorno financeiro. Ainda assim, a empreendedora nos informou néo se arrependeu de ter aberto a sua propria
escola, por ser a realizagdo de um sonho, portanto, de algo que ela sempre teve vontade e gosta muito de fazer.
A depoente antes de empreender a sua Escola, atuava como professora auxiliar e, conforme seu depoimento,
nunca obteve de seus empregadores algum reconhecimento. Informa que sempre carregou consigo este sonho
de abrir seu préprio negocio. A maior dificuldade que ela me disse encontrou foi a burocracia dos documentos,
ainda sim, ela disse que valeu a pena tudo isso. Ao final do estudo concluo que é um processo arduo e lento para
uma pedagoga empreender no sistema educacional atual como ele esta.

A documentagdo: O Regimento Escolar

Este ¢ um documento da escola que além de seu aspecto normativo para as relagdes internas na escola,
tem valor juridico diante do Poder Publico. O regimento escolar é o documento mandatédrio de uma instituigao.
Deve ser elaborado pela escola assim como a proposta politica pedagdgica levando em consideragao a realidade

2 Disponivel em: <http://www.fee.rs.gov.br/wp-content/uploads/2018/09/20180926populacao-municipio-sexo-fx-
etaria-2017.xlsx>.
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em que ela estd inserida. A resolugdo 013 (CANOAS, 2011) define todas as exigéncias do municipio com relagao
ao Regimento Escolar. A Resolu¢ao do Conselho Municipal de Canoas/RS normatiza e orienta a elaboragio
deste documento, fundamentado na LDB 9394/96 artigo 11° incisos III e no artigo 4° alinea b da lei 5021/05
(CANOAS, 2005).

A construgao da Proposta Politico Pedagogica e do Regimento Escolar deve seguir as orientagdes da
entidade mantenedora da escola e a legislagdo vigente. Apesar de serem documentos distintos devem estar em
plena concordancia entre si, ja que sdo elaborados por uma mesma escola. O processo de sua elaboragdo pode
promover a participagao de toda comunidade escolar, especialmente considerando que a implementagdo desses
documentos e sua reavaliagao constante, fortalecendo o processo democratico da escola.

O Plano de Atividades do professor deve estar em consonincia com as Diretrizes e Pardmetros
Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil devendo ser aprovada anualmente pelo setor Pedagogico da
Mantenedora nio sendo permitido a sua alteragdo no ano letivo vigente. O artigo 4° da resolugdo 13/2011 do
CME de Canoas, trata dos Planos de Atividades para servem de base para elaboragao do trabalho do professor
no municipio, devendo conter:

- Relagao de conteudos embasados no Referencial Curricular Nacional e Parametros Nacionais para a
Educacéo Infantil.

- Relagdo dos objetivos e contetidos considerando a realidade e clientela atendida.
- Metodologia a ser explicitada e fundamentada e procedimentos adotados.
- Avaliacgdo e procedimentos a serem adotados.

No caso de Canoas/RS, a mantenedora deve solicitar junto ao Conselho Municipal de Canoas/RS, o
roteiro para elaboragdo da Proposta Politico Pedagdgica e Regimento Escolar, estes dois documentos devem
ser documentos de manuseio frequente e constante norteando as a¢oes da escola, devendo ficar a disposi¢do e
exposto para toda comunidade escolar conhecer e consultar sempre que necessario. Devendo ser dado amplo
conhecimento a toda comunidade a estes dois documentos em reunides com registro em ata. A mantenedora
pode adotar um roteiro padrao de elaboragdo para as novas escolas que devem ser substituidos no prazo de
um ano apos a abertura da escola, devendo esta elaborar o seu regimento junto a toda comunidade escolar.
Cabe a mantenedora encaminhar o seu Regimento Escolar ao CME para aprovagéo, o que significa que a escola
concorda e se comprometendo em cumpri-lo.

Na referida Resolu¢do n° 13, o artigo 11° apresenta as orientagdes gerais para o Regimento Escolar.
No Anexo I da Resolugao 013/2011, hda um modelo e orientagdes para o Regimento que a escola pode adotar.
As orientagdes sao relativas a aspectos gerais do documento, sobre o formato padrao, paginagdo e coeréncia
entre os documentos e aspectos de gestdao. A definicdo de objetivos, niveis e modalidades da escola tratam
sobre o que a escola pretende desenvolver enquanto escola com relagdao aos alunos atendidos em cada nivel
especifico. Os Objetivos da Escola ¢ item semelhante, porém trata sobre os objetivos da escola como um todo, da
realizacao de matriculas e outros aspectos administrativos. Trata ainda da organizagao curricular e determina
como deve acontecer o planejamento desde o Plano Politico Pedagogico até o Plano de Atividades do professor.
Documentagdo exigida, Metodologia de Ensino, Calendario Escolar, Avalia¢ao, Frequéncia, Recuperacio,
Transferéncia, Certificagdo. A parte da organizagdo administrativa e pedagogica apresenta as divisdes de cada
um dos setores da escola e suas atribui¢des, organizagao, direitos e deveres, desde a diregdo escolar, professores,
conselho escolar, Servico de secretaria, biblioteca, laboratério de Informatica, passando pelos alunos, pais e
responsaveis elencando as normas de convivéncia e medidas disciplinares.

O Regimento Escolar mostra-se como sendo o documento mais importante da Escola, devendo estar



a disposicdo de toda escola, inclusive alunos e pais, 0 que na pratica poderia ser um meio de tornar bem claro
a todos os envolvidos o que a escola pretende e prevé para a educagio das criangas. Este documento deve ser
divulgado para toda comunidade escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste artigo era apresentar de forma objetiva a possibilidade de um pedagogo empreender
na Educa¢io Infantil. A intengdo é oferecer ao empreendedorismo pedagdgico, uma visdo mais clara sobre
os documentos que serdo necessarios para a realizacdo do processo administrativo-pedagégico ao abrir uma
Escola de Educagédo Infantil. Ao final deste estudo chega-se a conclusdo de que o processo para realizagdo de
abertura de uma escola é complexo, burocratico e caro. Parece existir uma demanda consideravel de familias
desejosas de matricular suas criangas na Educa¢ao Infantil. Essa demanda justifica a discussao se os sistemas
de ensino ndo deveriam ser mais flexiveis com relagdo principalmente aos alvaras e licengas, pois parece ser
bastante dificil oferecer uma escola instalada em um prédio capaz de atender a todas as exigéncias legais que o
municipio de Canoas/RS estabelece. Nesse caso parece ser mais viavel que o empreendedor construa o prédio
ja com tais caracteristicas, atendendo as normas o que também significa um custo maior com a contratagao de
arquiteto especializado. Existem muitas criancas que ainda néo estdo tendo atendimento na Educa¢ao Infantil
em Canoas. E um problema social grave e que poderia ser resolvido como maior incentivo para pedagogos
empreenderem na area da Educa¢io Infantil, em condi¢des mais favoraveis para a abertura de suas escolas,
realizando seu sonho e, a0 mesmo tempo, terem a oportunidade de serem reconhecidos ao contribuirem para
solucionar esse problema social tio importante para nossa sociedade.
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CAPITULO 2

HISTORIAS EM QUADRINHOS COMO TECNOLOGIA
PARA FORMACAO LITERARIA

Lisiane Teresinha Dias Olsen

Luciana Backes

INTRODUCAO

Vivemos em uma era digital, onde o mundo tem a distancia de um clique. Informagdes e acontecimentos
chegam quase que instantaneamente através das midias sociais, das redes on-line, televisivas e radiofonicas.
Se o viver estd modificado, o ensinar e aprender também passam por transformagdes que se tornam desafios
para as escolas, professores e professoras e para a familia. Esses desafios visam incentivar aperfeicoamentos e
mudangas culturais necessarias para superac¢do da visao de educagao dita “tradicional”, que ainda permanece em
nosso ideal escolar. Acreditamos na importancia da exploracdo de tecnologias digitais e da cultura pop, mas as
politicas, recursos e condi¢cdes ainda nao sdo suficientes para aproximar o cotidiano da educacio. Estamos em
um momento onde precisamos refletir sobre o destino que queremos chegar, os novos caminhos percorridos
nas salas de aula. Como diria o personagem Mestre Gato, de Lewis Carroll no livro Alice no pais das maravilhas,
“Se ndo sabe aonde quer ir, ndo importa que caminho pegar”. Portanto, entendemos que os artefatos utilizados
no cotidiano podem nos ajudar a “encontrar e disseminar caminhos para que o acesso a leitura, e a escrita, seja
marcada pelo significado que o vincula & conquista e ao exercicio da cidadania” (SOARES, 2007, p. 59).

Muito se debate nas escolas e universidades sobre as maneiras de desenvolver nos estudantes o gosto pela
escola, sobre o processo de formagao literaria e principalmente, como ampliar as formas de interpretagdo textual.
Esquecendo de refletir que “a alfabetizagdo nao é condi¢do imprescindivel ao exercicio ou a conquista da cidadania.
[...] éinstrumento na luta pela conquista da cidadania” (SOARES, 2007, p. 57), ou seja, ao ler e escrever temos mais
um artefato para a tomada de consciéncia da nossa realidade. Por isso, é importante ter em vista que “[...] além da
leitura e da escrita, existe um universo de conhecimentos, de novas linguagens e recursos da tecnologia moderna
que precisamos dominar durante toda a vida” (ELIAS, 2000, p. 164). Conhecimentos do cotidiano que precisam
ser legitimados pela escola, a partir do compartilhamento entre docentes e estudantes, ndo somente para dominar
e sim explorar os universos presentes entre a realidade dos estudantes e os ambientes escolares.

As tecnologias potencializam as construgdes de novas visdes de mundo, na qual a escola faz parte desse
contexto, portanto, destacamos a importancia em respeitar e explorar o histérico cultural por trds de cada
pessoa e em discutir os conhecimentos a serem construidos a partir do cotidiano. Assim, a escola pode diminuir
o distanciamento entre a realidade dos estudantes e dos conhecimentos, criando situa¢des para o processo de
aprendizagem de forma contextualizada e prazerosa, além do rompimento das barreiras socioecondmicas e afetivas,
evitando o fracasso escolar, ilustrada pela defasagem idade/ano encontradas nas salas de aula e a evasao escolar.

Através deleituras, pesquisas e praticas, o uso das HQs pode potencializar a formagao literaria, vivenciadas
ao longo da vida escolar e cidada dos estudantes. Por meio de aspectos contextualizados e prazerosos, o universo’
dos personagens das HQs, contribuem para o ensinar e o aprender cativantes. Porque “¢ através da linguagem

3 Termo utilizado na cultura pop para designar um universo a parte.



que os grupos humanos constroem os contextos sociais e estabelecem as relagdes afetivas e informacionais”
(DUARTE; OLIVEIRA; SGARBI, 2017, p. 263). Partindo das HQs, é possivel conciliar diferentes formas de
linguagem - critica, textual, visual e mista -, introduzindo problemadticas a realidade. Assim, essa tecnologia
pode ser explorada de forma interdisciplinar e ultrapassando os muros da escola, proporcionando empatia
entre estudantes e professores, porque encontram-se no contexto da cultura pop. Contudo, ainda ha visoes
equivocadas sobre o uso das HQs, por serem materiais vistos como de cultura de massa, ndo como cldssicos e
muitas vezes como desestimulantes a leituras mais extensas.

Esse artigo objetiva analisar as possibilidades de mediagdes culturais no acesso as historias em quadrinho
para o desenvolvimento da formagéo literdria de estudantes do terceiro ano do ensino fundamental. Para tanto,
ampliamos o referencial tedrico sobre o uso das HQs em ambientes escolares, a fim de desenvolver trabalhos
com a cultura pop como parte da vida dos estudantes. Consideramos que:

A crianga é um ser de cultura, que, ao se relacionar com o mundo, aprende nos intercimbios
com seus pares e é capaz de modifica-lo; dotado de uma légica singular, consegue ir além
do desenvolvimento alcancado em um dado momento (VIEIRA; FERNANDES; SILVA;
MARTINS, 2008, p. 12).

Desenhos animados, brinquedos, cartinhas colecionaveis, vestudrio, materiais escolares e livros didaticos
sdo experiéncias literarias relacionadas a cultura pop, ou seja, ¢ uma tematica presente na escola, que pode ser
explorada no desenvolvimento de hdbitos, como: leitura e interpretagdo. “Embora a escola seja caracterizada como
um espaco institucional descompromissado com os interesses da industria que move a produgio cultural, nao
pode fechar os olhos para a sua presen¢a no imaginario das criangas que a frequentam” (KETZER, 2003, p. 23).

A cultura pop, ou cultura popular, é o termo que associa elementos populares de um povo, essa subdivisao
da cultura tem o intuito de tensionar a oposi¢cdo e a visdo preconceituosa que identificavam-na “[...] como
manifestagdo imitativa e inferior, misturando-se facilmente a cultura de massa e também oferecendo ao povo os
perigos das ideologias hegemonicas” (BARI, 2008, p. 185). O que “[...] a julgar pelas consideragdes de pesquisadores
que se dedicam a estudar os fenomenos relacionados a cultura pop, entre eles os quadrinhos, existe um equivoco
em se definir quadrinhos como uma forma de produgao cultural inferior” (MARINO, 2018, p. 45).

A biblioteca como espago cultural das escolas, “centro Cultural, onde a memdria viva das comunidades
deveria ficar registrada” (VIEIRA; FERNANDES; SILVA; MARTINS, 2008, p. 9), e as gibitecas como novo espago
de expressdo, podem possibilitar a desmistificagdo do preconceito com as HQs e demais géneros literarios que
sao marginalizados. Ketzer (2003) problematiza o espago da biblioteca promovendo um olhar critico sobre
os materiais que lhe sdo oferecidos e disponibilizados. Partindo de que “o uso da biblioteca apresenta as
criangas as diferentes fun¢des do escrito em nossa sociedade” (TEBEROSKY; COLOMER, 2003, p. 162). Uma
leitura contextualizada, atrativa e que incentiva o leitor a buscar mais conhecimento precisa ser explorada nos
ambientes escolares, pois as experiéncias de leitura sdo as principais responsaveis pelo encantamento literario
e o desenvolvimento de leitores. As HQs, com suas especificidades e diversidades, podem ser organizadas em
espacos adequados, pensados especialmente para esse tipo de suporte de escrita, ou seja, a gibiteca é parte
da biblioteca escolar, sem excluir a importincia uma da outra, somente disponibilizando espacgos e tempos
especificos e necessarios para cada experiéncia literaria.

METODOLOGIA

Essa pesquisa ¢ de natureza qualitativa, através de uma metodologia de estudo de caso analitico
envolvendo a pratica pedagogica com HQs em uma turma do terceiro ano do ensino fundamental, realizada
na biblioteca escolar, a partir da criagdo e organizagdo da gibiteca na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Joao Paulo I, situada no bairro Harmonia, Canoas/RS.



A escola, conforme os dados encontrados na base do Qedu (2017) e a partir da inser¢do no préprio
contexto da escola, apresenta uma infraestrutura com acessibilidade, saneamento bdsico, coleta de lixo,
alimentagdo, sanitarios, biblioteca, cozinha, laboratério de ciéncias, quadra de esportes (gindsio), sala de artes,
sala de matematica, sala dos professores, sala da direcio e sala de recursos (atendimento especializado), com

internet e computadores para o uso administrativo.

Nesse contexto, emerge a problematica do artigo: Como as mediagdes culturais, nas praticas pedagogicas
com o acesso as HQs, desenvolvem a formagao literdria dos estudantes do 3° ano do ensino fundamental? A
reflexdo sobre a problematica ocorre através dos seguintes objetivos especificos: (a) Sondagem sobre as leituras
dos estudantes do 3° ano; (b) Propor atividades explorando as HQs para o desenvolvimento do processo de
formagao literaria; (c) Compreender a gibiteca como espago de acesso as HQs e de mediagdes culturais; (d)
Descrever o processo de desenvolvimento da leitura através das HQs; (e) Revisar a bibliografia disponivel sobre
a potencialidade da leitura desenvolvida pelas HQs; (f) Propor iniciativas encontradas em uma escola ptblica a
formagao literaria partindo do acesso a HQs.

A pratica pedagégica do estudo de caso envolve a turma 3D, do turno da tarde, com 28 estudantes, entre
8 e 9 anos. Inicialmente foi desenvolvido o projeto Somos da Turma da Monica, pela professora titular Cintia
Marantes, pedagoga, com atividades artisticas e de leitura de HQs, utilizando de forma tematica os personagens.
Assim, foram criadas, problematizadas e lidas diferentes HQs explorando: o desenvolvimento de leitores, as
caracteristicas especificas das HQs, o contato critico com os gibis e a curiosidade através da linguagem dos
quadrinhos, para a formagéo literdria dos estudantes. As atividades foram organizadas de forma que o acesso e
leitura as HQs fosse contextualizado, atribuindo a importéncia da nova biblioteca e do novo espago a gibiteca
para desenvolver o projeto Super Leitores.

Durante cinco semanas, de um a dois periodos semanais, foram desenvolvidas as praticas pedagogicas
considerando: trabalhos em grupo e individuais, estudante protagonista da sua aprendizagem, participac¢ao
ativa, relagdo dialdgica, explora¢ao da criatividade, da imaginacdo e da fantasia, diversas possibilidades de
interpretagdes do conhecimento e legitimag¢ao do conhecimento dos estudantes.

A pesquisa foi organizada para que possamos observar o encantamento dos leitores a partir do acesso as
HQs, analisando possiveis estratégias e dinamicas para serem exploradas na biblioteca e na gibiteca. Seguimos
as seguintes etapas: Semana 1 - Sondagem inicial; Semana 2 - Estudo das caracteristicas das HQs e leitura;
Semana 3 - Criagdo de personagens; Semana 4 - Confec¢do de tirinhas e Semana 5 - Sondagem final.

AFINAL, O QUE SAO HQS?

As HQs, ou simplesmente gibis, ndo sdo novidades na nossa cultura, “sdo expressoes grafico-visuais
que harmonizam texto e imagem [...]” (IANNONE; IANNONE, 1994, p. 7) sendo consideradas obras prima
da capacidade criativa do ser humano e reconhecidas como expressoes artisticas referentes a nona arte: a arte
sequencial. Estudos indicam que possam ter surgido a partir das pinturas rupestres. “O desenho, a mais antiga
forma de comunicag¢ao, acompanha o homem desde a época das cavernas” (IANNONE; IANNONE, 1994, p. 7).
O que de fato acontece em nosso tempo é a mudanca da visdo que temos sobre essa expressio artistica:

[...] as histérias em quadrinhos sdo expressdes de arte, linguagem, cultura, informagao. [...]

elas refletem o periodo pelo qual as sociedades passam, representam geracdes, suas ideias, se
transmutam com elas (BRAGA; MODESI, 2015, p. 90).

As artes sequenciais sdo expressoes artisticas que utilizam a sequéncia de imagens para transmitir

informagdes graficamente, entdo, as HQs sdo manifestagdes que surgiram primeiramente através das



tiras publicadas em jornais com a inten¢ao de atingir os leitores adultos, mas caindo no gosto das criangas
consequentemente (OLIVEIRA; GARCEZ, 2006). As HQs oferecem uma grande variedade de tematicas:
humor, aventura, romance, erotismo, historicas, didaticas, entre outros. Sao disponibilizadas nos meios de
comunicagao impressos (revistas, jornais, livros, Graphic Novels, etc.), publicacdes on-line (através das redes
sociais e webcomics) e revistas exclusivas, sejam elas de linha ou edi¢des tnicas.

As HQs tém como sua base o desenho, criado com o auxilio de varios recursos e artificios, cujos
objetivos sdo a sedugdo do leitor e a preven¢do de uma possivel monotonia: “[...] enquadramento, perspectiva,
efeitos de luz e sombra, movimentos, expressoes faciais e corporais [...]” (OLIVEIRA; GARCEZ, 2006, p. 80),
lembrando que algumas dessas caracteristicas também sdo utilizadas pelo cinema. “A ligagdo bastante intima
que estabelecemos durante a leitura entre palavra e imagem ¢ um dos motivos pelos quais as ilustragdes
ganham espago e dignidade no mundo das letras” (VIEIRA; FERNANDES; SILVA; MARTINS, 2008, p. 18).
Exibem também elementos préprios, muito frequentes e que se tornam uma espécie de cddigo visual: facil
reconhecimento dos personagens ao longo da narrativa; uso de baldes para os dialogos, em que sdo expressas
falas, pensamentos ou ideias; alternincia de grafias na escrita, conforme o enredo se desenvolve, ajudando na
compreensao da ideia a ser transmitida; simbolos e conceitos utilizados que se tornam marcas registradas -
referéncias - acompanhando o leitor. Seu tempo e espago, conforme Duarte, Oliveira e Sgarbi (2017), ficam
expostos entre os quadros, o tempo é expresso na narrativa da sequéncia dos quadrados, constituindo o enredo,
o espago é representado pelo quadrado onde ocorre a narrativa. Para Teberosky e Colomer (2003) “além disso, a
imagem pode oferecer ao leitor o prazer do reconhecimento de referéncias culturais, ao incorporar personagens,
edificios ou quadros muito conhecidos, sem que o texto as mencione” (p. 161).

Por conterem uma linguagem diferente, considerada simples, muitas vezes ¢ negada a complexidade
existente na leitura das HQs. A complexidade da linguagem se mostra porque os “[...] elementos e sua simbologia
sao tdo importantes que, para quem nao esta acostumado com ele, pode ser até impossivel entender a histéria”
(DUARTE; OLIVEIRA; SGARBI, 2017, p. 265). Portanto, as multiplas linguagens oportunizam leitura critica e
dindmica, que concilia a leitura visual e leitura textual, através de imagens, baldes, onomatopeias, entre outras.
Logo, “dentro da cultura das histérias em quadrinhos, a leitura é o ato representativo que retine e organiza
as pessoas em redes sociais distintas de estruturas sociais pré-existentes. Ela vai abranger do letramento a
apropriacdo coletiva de sentidos” (BARI, 2018, p. 132). A leitura de HQs auxilia na ampliacdo do repertdrio
literario, pois potencializa as primeiras experiéncias de leitura por ser diferenciada.

As HQs tornaram-se objeto de estudo visto que “centenas de milhdes de seres humanos interessam-
se por este meio de expressao, forcando socidlogos, professores, universitarios, antropdlogos, historiadores, a
interrogar-se sobre a importancia das histérias em quadrinhos” (SILVA, 1976, p. 12). E uma tematica que cresce
no ambito das pesquisas académicas desconstruindo a concepgdo de que “hd algum tempo atrds, viam-se as
HQs como algo marginal, culpadas, inclusive, pela criminalidade infanto-juvenil e por tomar tempo de estudo
de criangas e jovens” (WESCHENFELDER, 2011, p. 44), deixando de ser, conforme Silva (1976), uma “[...]
ameaga a literatura séria” (p. 12) ou apontadas como leituras frageis de pouco envolvimento. .

Essas “barreiras sociais existentes contra as HQs predominaram durante muito tempo e, de certa
maneira, ndo se pode realmente afirmar que ja deixaram de existir” (DUARTE; OLIVEIRA; SGARBI, 2017, p.
256), é necessario o reconhecimento e a aceitacao das HQs como obras de literatura participando da formagao
literdria de criangas e jovens situados em um mundo de informagao, que contribuem para a ampliagdo da leitura
desse mundo. Assim, compreendemos que “ler, nesse caso, requer o estabelecimento de relagdes de coordenagio
a partir do contetido das imagens, sob a determinac¢ao do espago entre as vinhetas” (CADEMARTORI, 2003, p.
50). Ou seja, desenvolver uma leitura espacial sobre o contetido apresentado na tirinha, na lamina ou na revista,
do todo para os detalhes, dos personagens para as falas, dos dialogos a reflexdo. Leitura essa que “[...] transcende
um ato mecénico de decifrar cddigos impressos para se revelar numa relagdo de cumplicidade entre leitor e



texto” (DUARTE; OLIVEIRA; SGARBI, 2017, p. 263). Criando dessa forma vinculos entre o leitor e a leitura.

Com os avangos da tecnologia, provocadas pelo acesso da internet como descreve Oliveira e Sgarbi
(2017), a leitura transformou-se, recriando novas experiéncias entre leitores e leitura:

Ainda que o preconceito em relagio as historias em quadrinhos como bens culturais talvez
ndo tenha sido totalmente superado, com o advento da internet e das redes sociais o cenario
de produgio de histdrias em quadrinhos tem passado por mudancgas significativas (MARINO,
2018, p. 43).

Livros e quadrinhos sdo adaptados, criados e compartilhados através da internet. Sendo necessario
repensar as praticas pedagdgicas “a partir da diversidade textual, presente no dia a dia dos estudantes, através
de praticas de ensino que venham ao encontro dos interesses e das necessidades de cada contexto social” (p.
63) tornando as atividades escolares significativas como refletem as autoras Zen e Xavier (2011). Confirmando
que, o contato com diversos materiais de leitura proporciona um real entendimento sobre diferentes formas de
comunicar e transmitir informagdes, praticando a caracteristica social da linguagem humana. Principalmente,
pelo fato de que “além dessa grande variedade de habilidades e conhecimentos de leitura, ha ainda o fato de
que essas habilidades sao aplicadas de forma diferenciada a uma enorme diversidade de materiais escritos”
(SOARES, 2007, p. 31). Visualizando o ato de ler como pratica prazerosa e necessaria para vivéncia em uma

sociedade plural e diversificada.

HQS: TECNOLOGIA NA FORMACAO LITERARIA

As HQs sao tecnologias artisticas criadas pelos seres humanos acompanhando suas inovagoes, criticas e
desenvolvimentos em uma ampla visao de mundo. Aqui entendida como tecnologia literaria visto que o objeto do
estudo - as HQs - é analisado através da dindmica entre o individuo leitor e a obra, sua relagio durante criagéo, leitura
e reflexao. Por isso “[...] tdo dificil quanto determinar a origem exata das historias em quadrinhos é determinar
o que é uma histdria em quadrinhos, visto que o préprio conceito muda e evolui na medida que as narrativas
se desenvolvem” (MARINO, 2018, p. 38). Sdo consideradas multimidias, porque podem ser disponibilizadas
em diferentes veiculos e plataformas ao mesmo tempo. Com os avangos das tecnologias digitais, maior acesso a
internet e ao alcance do publico através das midias e redes sociais as HQs estdo disponiveis em livros impressos,
revistas impressas, e-books, tiras de jornais (impresso ou digital), fanzines, webcomics e em blogs.

Podem ser encontradas em Tirinhas: historias com tematicas diversas que sdo contadas através de dois
a cinco quadros, muito comuns em jornais; Webcomics: HQs disponibilizadas na internet; Fanzines: publicagdes
independentes e artesanais; GraphicNovels: sio HQs mais extensas, com conteudos mais complexos; HQs
infantis: histérias mais claras e de facil leitura, em sua maioria de humor; HQs de heroéis: que apresentam uma
narrativa e um enquadramento dindmico e impactante conforme o nivel de seus leitores; HQs institucionais:
com teor formal, visam transmitir informagdes, regras, instrug¢des ou outra tematica com influéncia editorial;
Mangas: nomeagao das HQs japonesas, seu diferencial maior é o uso da leitura oriental, o sentido da leitura deve
seguir da direita para esquerda (pela visdo do leitor) e de cima para baixo, com tematicas diversas;

Através do seu papel social e de sua dimensdo multimidia as HQs possibilitam a divulgacdo de
informacdes e conhecimentos, narram uma histéria ou fato, tornando a leitura um ato mais dindmico. Essa
dinamica se refere ao fato de que para uma leitura de uma histdria em quadrinhos ser potencializada é preciso
contemplar o universo do autor, ou autores, e do leitor, visto que esse género literdrio carrega consigo inimeras
referéncias e codigos proprios, que podem facilitar ou dificultar a leitura, partindo do histérico de quem a 1é.

Esse portador de leitura, as revistas e gibis de HQs, podem ser considerados como mais uma tecnologia



de emancipacdo literaria, mais uma forma de conquistar e repensar seu poder como cidaddo, como ser humano

pensante. Ressaltada no artigo 2, inciso II, da Lei 13.696 de 12/07/2018 abaixo copiada:

II - o reconhecimento da leitura e da escrita como um direito, a fim de possibilitar a todos,
inclusive por meio de politicas de estimulo a leitura, as condi¢des para exercer plenamente a
cidadania, para viver uma vida digna e para contribuir com a constru¢do de uma sociedade
mais justa.

Sendo importante compreender que “[...] ndo sé as historias em quadrinhos constituem um patrimonio
cultural significativo e relevante, mas, também, que o acesso a elas, e ao contexto em que sdo produzidas,
representa um meio de exercer a cidadania em determinados espagos” (MARINO, 2018, p. 27). Quando essa
cultura é trabalhada de forma criativa, utilizando materiais diversos e proximos ao cotidiano dos educandos
tém maiores chances de ser concretizada como um habito, visando o desenvolvimento de leitores e de uma
leitura e uma escrita como tecnologia para o exercicio de poder, “[...] um instrumento necessario a vivéncia e até
mesmo a sobrevivéncia politica, econémica, social, e é também um bem simbélico, um bem cultural, instdncia
privilegiada e valorizada de prestigio e poder” (SOARES 2007, p. 58). Sua leitura problematiza contrastes entre a
fantasia e a realidade. Ou seja, a vida cotidiana é refletida através de seus personagens e seus problemas, fazendo
com que o leitor e a leitora repensem atitudes, pensamentos e até convicgdes que culturalmente sao aceitas.
Partindo de universos ficcionais o autor ou autora pode viabilizar conceitos que socialmente sdo vistos como
tabus, tornando esses fatos e preconceitos acessiveis a reflexdo da sociedade, utilizando também do humor para
sensibilizar os cidaddos, tornar algo que ¢ visto como tabu acessivel ao debate publico.

Na leitura de HQs o leitor envolve-se com a trajetéria do personagem, por meio do processo de empatia
em relagdo a vivéncia (experiéncia) do personagem, muitas vezes reconhecendo-se na histéria narrada. “A
leitura de textos literarios, por exemplo, poesias, romances, cronicas, biografias, quadrinhos etc, leva, muitas
vezes, a um estado de empatia, pois hd espago para o ludico, para nossas fantasias e emogoes” (DUARTE;
OLIVEIRA; SGARBI, 2017, p. 263). A leitura de HQs requer experiéncia, assim como qualquer leitura, ja que
é preciso conhecer suas caracteristicas, codigos e formatos. O leitor precisa sentir-se empatico com a narrativa

apresentada, podendo se reconhecer com a situagao descrita ou com o personagem apresentado.

A leitura como experiéncia entre leitor e obra escolhida requer tempo e espago, entendendo que para
cada individuo essa relagao sera construida de forma diferente. Hé leitores que preferem um ambiente com
siléncio para realizar suas leituras; existem aqueles que nao importam o lugar sempre estdo com uma nova
leitura; ha quem leia somente por obrigacdo sem o prazer ainda desenvolvido. Indiferente da maneira cada
leitura carrega sua importancia e precisa ser respeitada e proporcionada. Analisando o quadro socioecondmico
brasileiro a leitura escolar, muitas vezes podendo ser considerada obrigatoria, passa a ser a inica oportunidade
de esse leitor ter contato com o ato de ler, incentivando o hébito ou enraizando o perfil de obrigagao. A leitura
e a escuta sdo tradi¢des da nossa cultura, o fato de ainda sermos uma sociedade que pouco 1é, como pesquisas
indicam, é que nos referimos somente a leitura de livros, ndo valorizando as demais leituras de mundo, que
auxiliam no desenvolvimento de leitores. Ao contrario do que criticam, a leitura de HQs amplia o vocabulario
literario, através de suas inimeras referéncias de obras, estimula o habito de ler, deixando o leitor sempre curioso
com a proxima aventura a ser descoberta. Sua leitura jamais dispensara ou substituira a leitura de outro material,
ela somara aos demais portadores de leitura, proporcionando novas aprendizagens.

HQS NA ESCOLA: UM NOVO OLHAR A LITERATURA E A LEITURA

A leitura na escola sempre foi uma preocupacio, resultando em questionamentos sobre maneiras de
organizar seu tempo e espago para realizar projetos em prol da leitura. Assim, emerge as questdes: Como 0s
estudantes aprendem a gostar de ler? De que forma proporcionar acesso a diferentes culturas letradas, sendo a



escola a unica possibilidade? Qual a melhor maneira de incentivar a leitura nos jovens, em diferentes formatos
e em congruéncia com a sociedade altamente tecnoldgica, nem sempre acompanhada pelas escolas publicas?

Os professores precisam trabalhar a partir de sua criatividade com os recursos disponiveis em suas
escolas. Procurando encantar os estudantes ao mundo da leitura. Visualizando as séries iniciais, cruciais nas
primeiras experiéncias para com a leitura, professores se veem com turmas lotadas, com poucos materiais,
e muitas vezes, sem investimentos que possibilitem a criagao de projetos criativos sobre leitura, deixando
o desenvolvimento da leitura mais mecénico e rigido a métodos tradicionais. Assim ressalta-se a falta de
investimento nas escolas, nos aperfeicoamentos dos docentes com cursos e programas de estudo continuado,
nas parcerias entre universidades e cursos de magistério, no respeito a educagao brasileira.

HQs fazem parte dos espagos escolares, estando cada vez mais presentes ao cotidiano das escolas, aos
livros didaticos e ao acervo cultural da sociedade. Analisando a legislacdo podemos considerar que o acesso aos
demais portadores de leitura além dos livros deveria ser garantido a todas as escolas, visto que no artigo 3, inciso
I, da lei 13.696 de 12/07/2018, democratiza se esse acesso: “I - democratizar o acesso ao livro e aos diversos
suportes a leitura por meio de bibliotecas de acesso publico, entre outros espagos de incentivo a leitura, de forma
a ampliar os acervos fisicos e digitais e as condigdes de acessibilidade” (BRASIL, 2018).

Entre as HQs que comegaram a desconstruir essa barreira entre cultura pop e sala de aula ha as histérias
da Turma da Monica criadas pelo Mauricio de Souza, que invadiram, no bom sentido, o universo infantil,
tornando possivel a reflexdo sobre esses materiais no ensino e incentivo a leitura. Os estudios Mauricio de
Souza preocupam se em criarem livros, HQs e materiais didatico-pedagogicos que possam ser utilizados
pelos professores em sala de aula. Portanto ainda hoje, é o principal material em formato de HQs utilizado
por professores, o que vem se modificando conforme essa tematica se amplia no meio académico e mididtico.
Proporcionando novas possibilidades aos demais estilos de HQs.

Em uma biblioteca escolar os gibis se tornam os responsaveis pelas leituras mais leves e descontraidas,
desvinculando-se do perfil mais sério que os livros infelizmente carregam. Eles tornam-se também “portas
de entrada” aos outros materiais existentes no acervo, influenciando no contato dos leitores com estas obras,

implicando em um contato mais afetivo com o espago de leitura disponibilizado na escola.

Na Biblioteca escolar “todas as formas de leitura sio importantes e devem ser valorizadas”
(ELIAS, 2000, p. 184), devendo ser um ambiente organizado pensando em atender as caracteristicas de seus
diferentes leitores. Sendo primeiramente “ [...] por exceléncia o lugar de acesso a livros, colegdes, periddicos,
jornais, gibis” (VIEIRA; FERNANDES; SILVA; MARTINS, 2008, p. 8), com liberdade de escolha, manuseio, de
experiéncias desafiadoras. Com a necessaria presenca de mediadores que incentivem e impulsionam os leitores,
como salientam Vieira, Fernandes, Silva e Martins (2008). Assim, a escola acaba por se encarregar do papel
de proporcionar o contato com o mundo da leitura, o que em alguns casos sera o unico contato com uma

diversidade literaria.

Quando uma biblioteca descobre o potencial que as HQs podem trazer para suas atividades e estas
reconhecem essa qualidade oportunizando espago para os diversos formatos de HQs, um grande passo no
desenvolvimento da leitura estd sendo praticado. Uma dessas atitudes é disponibilizar o empréstimo e o contato
com HQs, montando um acervo préprio para esse tipo de portador de texto criando uma gibiteca.

Tanto a biblioteca quanto a gibiteca sao espagos culturais dentro da escola, ambientes que inspiram os seus
leitores e leitoras a novas descobertas e ao compartilhamento de suas experiéncias literarias. Podendo ser através de
murais, exposi¢oes, atividades e reconhecimento dos leitores como produtores e criadores também. Fomentando a
diversidade cultural e a ampliacido de horizontes as demais culturas que coexistem dentro de uma cultura.



GIBITECA ESCOLAR: MAIS UM ESPACO CULTURAL NA ESCOLA

A gibiteca ndo precisa ser uma sala separada da biblioteca, a organizagdo dependera somente do espago
disponivel e do tamanho do acervo existente. O mais importante é a preocupagdo com a organizagao das obras
e do seu cuidado ao manuseio e restauro. Precisam de uma separagdo e organizagao diferente dos livros, pelos
seus varios formatos. Assim como uma biblioteca, a gibiteca tem o seu carater de pratica social da leitura, em
que estaremos:

Restituindo a lingua escrita seu carater de objeto social, estaremos ajudando a crianga a
descobrir a importancia da leitura em sua sociedade, a obter e ampliar seus conhecimentos
sobre a lingua escrita, considerada como poder, e também estimulando seu raciocinio préprio
e sua criatividade (ELIAS, 2000, p. 168).

As gibitecas surgiram com o objetivo de configurar um local onde fosse possivel “[...] oferecer ao publico
acesso as suas revistas favoritas, preserva-las para as futuras geragdes, promover a disseminagdo do habito de ler
quadrinhos entre a popula¢io e incentivar novos artistas” (MARINO, 2018, p. 58). Portanto, esse espago torna-se
ainda mais social, lutando pelo espago, conhecimento e valorizagdo das artes sequenciais. Dessa forma selecionando
diferentes tipos de escrito favorecendo a permeabilidade entre o social e a escola (TEBEROSKY; COLOMER,
2003). Inserindo aos educandos e educandas um universo literario a explorar e vivenciar com liberdade.

No caso de uma gibiteca, estes sinais sdo caracterizados pela presenca de elementos pertinentes
a cultura das histérias em quadrinhos, como a existéncia de estantes repletas de revistas em
quadrinhos, a disposi¢ao das mesas e cadeiras disponiveis para leitura, a presenca de um
especialista capaz de indicar a localiza¢io de um determinado exemplar ou em qual arco um
personagem realizou determinado feito (MARINO, 2018, p. 29).

Com a criagdo de uma gibiteca espera-se mais que um acervo de HQs disponiveis, compreende-se que
com esse espago a preocupagao em diversificar as experiéncias literarias e fomentar a aceitagdo e acesso a uma
maior diversidade cultural. As gibitecas além de oferecerem “[...] espagos para socializagdo entre os leitores de
quadrinhos, poderiam ser consideradas também como espagos culturais ou clubes” (MARINO, 2018, p. 51).
Modifica a visdo sobre os processos de leitura, exige um novo olhar sobre os processos culturais existentes na
sociedade, visando democratizar o acesso as diferentes culturas. Com a gibiteca a escola adquire mais um espago
cultural, que estara disponivel para fomentar o caréter social e proporcionar tempos e acessos a mais suportes de
desenvolvimento da cidadania, a luta por seus direitos e a reflexdo de seus deveres. Além de estar disponibilizando
novos materiais de leitura, a escola legitima e adapta-se a cultura dos seus educandos, demonstrando respeito.

Com os inimeros materiais acessiveis o professor ou bibliotecario responsavel pela biblioteca, sala de
leitura e/ou gibiteca precisam ser mediadores culturais. Porque “a selegdo do material escrito deve fundamentar-
se na necessidade de as criancas se relacionarem com a escrita através da interacdo com diferentes portadores
e suportes, bem como com a exploragdo desses diferentes escritos” (TEBEROSKY; COLOMER, 2003, p. 84).
Visando o apoio e o incentivo ao manuseio e exploragao dos diferentes textos e materiais disponibilizados no
acervo da escola. Contribuindo para a promogdo de uma alfabetizacdo que vise conquistar a cidadania com
“[...] condicbes de possibilidade de que os individuos se tornem conscientes de seu direito a leitura e a escrita,
de seu direito a reivindicar o acesso a leitura e a escrita” (SOARES, 2007, p. 57). Concluindo que ao alfabetizar
um educando é preciso lhe mostrar o universo letrado que esta a sua volta, mostrando que a aprendizagem da
leitura e escrita é um processo social e afetivo, partindo de inumeras experiéncias durante a formagao literaria.

OS PROCESSOS DE LEITURA ATRAVES DAS HQS

As HQs contemplam duas principais leituras: a visual e a textual. Mesmo que o predominio seja a



narragdo pela sequéncia de imagens, algumas histdrias necessitam da narrativa escrita para contextualizar a
temporalidade e os sons que a sequéncia quer transmitir ao leitor. A leitura visual ndo impede a leitura textual,
ambas se completam ou encaminham continuidade a narrativa. Essa leitura inicia-se pela capa da HQ escolhida
com desenho para incitar a curiosidade ou deixar dicas de um mistério a ser contemplado pela leitura. Depois
ao abrir a obra o leitor imediatamente é convidado a vislumbrar a pagina, alamina da histdria, se demorando em
determinado detalhe realizando uma leitura da imagem primeiramente. Apos essa visdo geral, o leitor explora
cada quadro, lendo o texto inserido e comparando com a imagem apresentada, realizando a leitura textual e
visual. Nesse momento os cddigos e referéncias sdo lidos para o entendimento da narrativa. Encerrando a leitura
hd a leitura critica da cena, que é quando o leitor faz-se pensar o que aquela cena quis dizer, quais mensagens
visou transmitir, quais serdo os proximos acontecimentos daquele mistério. Esse esquema pode ocorrer também

com o livro, tendo a diferenga que em alguns casos ndo ha a imagem para auxiliar nesse processo.

Figura 1. Processos de leitura

Processos
de leitura

Fonte: Olsen (2019).

Seu enquadramento determina o que o autor quer passar para cada situagdo narrada. Colocando
em destaque determinado personagem, agdo ou detalhe da cena, enriquecendo a ilustragdo e cativando o
olhar estético do leitor. Visa transmitir um movimento especifico ou acdo que quer enfatizar na sequéncia:
Contextualizar o leitor sobre onde se passa a cena, apresentar temporalidade e definir caracteristicas a situagdo
- cddigos e sinais que indiquem a época e em qual ambiente estd acontecendo. Apresentar os personagens
direcionando a atengdo do leitor, utilizando falas normalmente nesses quadros. Detalhar uma emocéo especifica
do personagem, como o seu rosto reagiu a determinada agdo ou direcionar a atencdo a alguma parte do corpo,
determinada agao ou detalhe de uma agdo destacando um objeto, agdo ou personagem especifico. Conforme
essa escolha de enquadramento e plano escolhidos o leitor segue a sua leitura acompanhando a trajetéria dos
personagens, o quadrinista (autor) além de se preocupar em contar uma histéria precisa estar atento a como
transmiti-la de forma que o leitor consiga acompanhar no mesmo ritmo que a sua intenc¢ao inicial pretendia
empregar na historia.

Ha caracteristicas das narrativas que somente com uma leitura fluente de quadrinhos ou pesquisas sobre
a nona arte pode possibilitar seus conhecimentos. O reconhecimento da presenca de um narrador nas partes
superiores das paginas ou quadros, na caixa chamada recordatério, podendo ser em primeira ou terceira pessoa,
sendo esse narrador participante da histéria ou nao. Os baldes que demonstram falas de personagens ausentes
nos quadros, sendo representados através de baldes com as pontas (apéndices) inclinadas para fora do quadro
numa dire¢ao onde ndo tenha personagem, ou como quando sdo representadas falas de conversas telefonicas, o
baldo da fala aparece tremido ou com varias pontas, indicando o telefone ou ndo. O uso do sinal de parénteses
indicando fala em cochicho ou entre parénteses ao lado do nome de um personagem que indique que além de
estar ausente na cena pode ser ouvido pelos demais personagens que no quadro estdo. Assim como a forma dos



baldes de fala determinar um sentimento ao texto descrito, sendo capaz de mudar o sentido da histoéria apenas
pelo seu formato.

O tempo nas HQs é determinado através do uso dos quadros: utilizando quadros sem falas, eliminando
a descricao dos pensamentos e sentimentos expostos pelos personagens, ocorrendo a leitura pelas expressoes e
acoes, pode acelerar a leitura; ao optar por quadros mais detalhados, dividindo a a¢cdo em detalhes, descrevendo
cada aspecto e mostrando visoes diferenciadas de uma mesma situacgdo, faz com que o leitor precise de maior
atencdo e, portanto, diminua a velocidade da leitura, para compreender todo o contexto apresentado. Outra
forma de acelerar a leitura seria descrever uma agdo em apenas um quadro, ou seja, o tempo da histéria estara na
quantidade de quadros e detalhes transmitidos. Assim como o tempo, o ritmo da histéria também é determinado
pelos quadros, mais precisamente pela forma que estes sdao dispostos e organizados para o leitor. Os tipos e
tamanhos dos quadros - retangulares, quadrados, redondos ou em formatos diferentes — podem transmitir mais
emog¢ao ou tranquilidade, seguindo padroes diferentes ou sempre do mesmo tamanho, respectivamente. Essa
caracteristica dependera do estilo do quadrinista, da inten¢ao e espago destinado aos quadrinhos.

O desenho escolhido para a narrativa torna-se um ponto importante na leitura, a forma como o autor
utiliza as cores, o traco e os detalhes de uma historia é o que surpreende e prende o leitor, que espera por sinais e
dicas dos desfechos possiveis para cada sequéncia. Um trago simples e colorido pode deixar uma narrativa mais
leve ou romantica, e quando utilizado um trago e cores mais escuras favorece ao encantamento do suspense e
do terror. Tudo depende da intengao do autor e a aceitagdo do leitor. Os quadrinistas precisam realizar inimeras
decisdes ao contarem uma histéria. Escolha dos personagens, do cenario, do enredo, qual publico quer atingir,
uso ou ndo de falas e onomatopeias. Tudo visando tornar sua histdria clara, interessante e atrativa aos leitores.

Da mesma forma que ao escolher um livro é necessario se pensar o nivel de leitura dos individuos que
irdo 1é-los, com as HQs também podemos classificar tipos de leitores, claro sem restringir experiéncias, mas
proporcionando um contato que ird aperfeicoar a leitura e estimular esses leitores a preservar o habito. Refletindo
sobre os niveis de leitura, analisando a partir das complexidades encontradas na leitura de uma histéria em
quadrinhos, descreve se a seguir os principais niveis de leitura e possiveis materiais mais aconselhados:

Leitor iniciante: Normalmente esta também no inicio do processo de alfabetizagao, portanto, é indicado
HQs que contenham imagens simples e frases curtas, historias com facil interpretagdo e contextos de facil
identificagdo. Narrativas atraentes e simples, poucos personagens como nas HQs infantis, histdrias sem falas,

tirinhas simples.

Leitor em processo: Ao aumentar o contato com a leitura de quadrinhos maior sera o reconhecimento
de caracteristicas e cddigos, podendo realizar a leitura de HQs um pouco mais longas, com mais de um
personagem, enredos mais complexos devendo ainda envolver o leitor pelo estilo e problematicas narradas.
Nesse nivel comegasse a inserir tematicas juvenis, de Super heréis, Mangas juvenis, tirinhas simples.

Leitor fluente: Ja consegue interpretar e entender a diversidade encontrada no universo dos quadrinhos,
reconhece seus signos e caracteristicas. Leem HQs de vérios tamanhos, que trazem enredos com maiores
informagdes que contribuam com o aumento do vocabulario enriquecendo as suas experiéncias culturais, e
podendo conter diversos personagens. Podem estar entre as HQs: Graphic Novels, adaptagdes e coletaneas.

Leitor critico: Nesse nivel o leitor além de apreciar a diversidade encontrada pela variedade de HQs, ja
consegue determinar um estilo preferido com tramas mais complexas que necessitem de interpretagdes e analises
mais elaboradas. A quantidade de informagdes e do aumento de vocabulario cresce, e o leitor apresenta um olhar
mais critico e sensivel a arte sequencial. J4 é familiarizado, ou pode ler com maior facilidade adaptactes de classicos,
Livros em formato de HQs, além de refletir sobre criticas politicas e sociais, questdes psicoldgicas e histdricas.



Entretanto, o mais importante é que o leitor tenha acesso a diversidade do universo dos quadrinhos,
independente da fase que esteja, porque é através do contato com as HQs que seu desenvolvimento como leitor
ira ser construido, apreciando a nona arte e compreendendo a complexidade da leitura de HQs.

Projeto Super leitores: intervengdes e andlises

A idealizagdo da gibiteca revelou a preocupagao que a escola mantém sobre a insercao literaria dos
estudantes, que demonstram maior interesse pela leitura e por frequentar a biblioteca da escola, ao encontrarem
no acervo HQs da turma da Monica disponiveis para o empréstimo. Esses gibis disponiveis representam a
possibilidade de inser¢ao ao mundo letrado, a partir da identificagao com os personagens e com as tematicas
contextualizadas nas paginas das HQs. Leituras prazerosas, coloridas e que contribuiram no contato mais afetivo
com a biblioteca. Assim, os processos culturais existentes no ambiente escolar modificaram a visao sobre os
processos de leitura, democratizando as experiéncias literdrias.

Em 2015 a escola realizou a assinatura dos gibis da Turma da Monica, comprou diversas HQs e aceitou
doagodes de gibis. Em 2018, a maior doagéo foi feita pelo entdo diretor da escola prof. Oberdan com cerca de
5.000 gibis da Marvel e DC, de sua colegdo particular, a fim de ampliar esse acervo, gerando a necessidade da
organizagdo da gibiteca. Na Biblioteca Cantinho Magico, Prof* Carmem Ferreira ja havia um pequeno acervo
com HQs da Turma da Monica, HQs de super herois e GraphicNovels.

As HQs eram organizadas separadamente dos livros e proximas a professora responsavel, em caixas ou
sobre os balcoes em destaque dos demais, além de ocuparem uma geladoteca, geladeira que foi customizada
pelos estudantes, localizada na sala de leitura sem registro ou controle.

Na reorganiza¢io das salas de aula da escola, por causa de acréscimos de turmas, houve a mudanca da
biblioteca para um ambiente maior. Esse espaco consiste em duas salas com acesso entre elas, por uma porta
de correr. No espago encontramos balcdes para o acervo infanto-juvenil, seis estantes para o acervo de HQs,
cantinho da leitura com um sofd, tapetes e puffs e um espaco de estudo com mesas e cadeiras proximos ao
acervo de pesquisa.

Na reinauguragdo da biblioteca, apresentando esse novo espago, propostas atividades de incentivar a
leitura, envolvendo todos os estudantes. Assim, ocorreu a Semana Literaria envolvendo atividades como: bate-
papos com autores, teatro, contagdo de histdria, exposi¢ao de trabalhos e oficinas. Na oficina Super leitores
apresentaram a mascote Super livro, realizaram bate-papo sobre leituras e trabalhos com HQs, finalizando com
a criagdo de personagens pelos estudantes com caracteristicas de um super leitor. Essa semana coincidiu com a
comemoragdo do aniverséario da escola 25 de abril e o dia nacional do livro infantil - 18 de abril.

Entretanto, ainda era necessario pesquisar com o0s estudantes, leitores desse novo acervo, quais eram
as caracteristicas desse novo portador de leitura: as HQs. Esses leitores caracterizam as HQs pela existéncia de
desenhos coloridos, letras em forma de falas ou onomatopeias, historias engragadas com personagens que falam
pelos baldes e é contada em quadrinhos. Assim, problematizam as diferentes linguagens dos livros e HQs, seus
formatos e suas tematicas.

A partir dessa intervengao, emerge o Projeto Somos Super leitores, realizado com a turma 3D da prof®
Cintia Marantes, no qual a docente ja estava iniciando o estudo de HQs. O projeto contemplou 4 atividades:
Sondagem inicial, manual para leitores de HQs, criagdo de super leitores e Fabrica de quadrinhos.

Na sondagem inicial foi possivel verificar a compreensdo dos estudantes sobre as HQs e os niveis de
leitura em relagdo a arte sequencial. Em relagdo a interpretagao visual das HQs estudadas, 10 realizaram
uma leitura visual tranquilamente, 5 estudantes apresentaram dificuldades em acompanhar a sequéncia dos



quadrinhos e compreender a cena desenhada, 2 apresentaram dificuldades somente em acompanhar a sequéncia
dos quadrinhos e 8 ndo compreenderam carateristicas das cenas.

Quando analisado o nivel de leitura, conforme grafico abaixo, 15 estudantes estdo concluindo seus
processos de leitura como leitores fluentes ou leitores bons. E 10 estudantes se encontram iniciando o processo
de alfabetizagao apresentando uma leitura fraca, pausada e com dificuldades em determinados fonemas.

Figura 2. Niveis de leitura

Niveis de leitura
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Fonte: Olsen (2019)

Apesar de mais da metade dos estudantes estarem avangando no processo de leitura, ainda é preciso um
trabalho significativo a ser realizado com os demais. Proporcionar atividades de diversificagdo dos portadores
de leitura e a dinamizagao das praticas leitoras na escola. Através da diversificagao do acervo da biblioteca e
gibiteca escolar, visa ampliar os horizontes dos estudantes a identificar as diferentes culturas que coexistem na
sociedade.

Na leitura verbal das HQs os 10 estudantes que apresentaram dificuldade em compreender e interpretar
$40 0s mesmos que se encontram nos niveis de leitura em processo de alfabetizagao. Desses 10, 6 estudantes nao
identificaram ou compreenderam as onomatopeias nas historias e 2 estudantes estavam entre os leitores fluentes
e bons.

Quando analisada a leitura critica dos mesmos, 11 estudantes reconheceram as referéncias,
compreenderam a moral e realizaram possiveis conclusoes a partir das leituras das histérias. Os outros 14
apresentaram dificuldades nessa leitura, 10 estudantes ndo identificaram as referéncias ou apresentaram
resisténcia em criar hipodteses a partir de suas leituras, 3 ndo conseguiram criar hipdteses a partir das suas
leituras e 1 ndo identificou as referéncias contidas nos enredos. Observamos que os estudantes conheciam a
linguagem das HQs e apreciavam a leitura delas, pelo fato de sempre quererem ler outra histéria, a atividade
era prazerosa a eles. Contudo, alguns estudantes que ja estavam fluentes na leitura ao serem orientados a lerem
algumas histérias, sem falas, primeiramente se negaram pelo fato de ndo ter o que ler nelas. Ap6s essa resisténcia,
foi solicitado que os mesmos contassem o que viam ali, incentivando a leitura das imagens, leitura visual, e
problematizando através de uma leitura critica.

Na oficina manual para leitores de HQs os estudantes foram questionados com as seguintes perguntas:
a) o que sdo HQs? b) qual a diferenca entre livro e HQs? ¢) quem faz uma HQ? d) como podemos ler uma HQ? A
partir das discussoes os termos e conceitos foram introduzidos, sempre buscando conexdes com o conhecimento
prévio que os mesmos traziam. Foram apresentadas e discutidas as principais etapas na criagdo de uma historia
em quadrinhos. Analisaram as principais caracteristicas e como essas eram manifestadas. Foi estudado a etapa



da escrita do roteiro, do desenho, da coloragao, da arte-final e dos textos inseridos, indicando os profissionais
referentes de cada funcao: roteirista, desenhista, colorista, arte-finalista e letrista, respectivamente. Os estudantes
demonstravam interesse com as etapas e a importancia do trabalho em equipe para no fim contar uma histéria.
Para ilustrar os conhecimentos realizamos a contagéo de histéria da HQ Chico Bento em: Esperanc¢a.* Uma HQ
especial pelo fato de ser um encontro histdrico entre a Liga da Justica (DC) com a Turma da Monica (MSP).

Os estudantes se mostravam interessados pela tematica, interagindo com perguntas, dividas e opinides.
Relatavam acontecimentos conhecidos sobre a Turma da Monica e questionavam o porqué em algumas
histérias ndo apareciam os nomes dos personagens, demonstrando a dificuldades em realizar a leitura visual
dos personagens. Durante a introdugdo da contagao citaram frases e comentarios, demonstrando a presenca da
cultura pop nos seus vocabularios. Ao serem questionados sobre o que era ser um super heroi frases como “Com
grandes poderes, vem grandes responsabilidades™ e “Vida dificil a de super heréi”. Demonstravam conhecer os
principais personagens e as suas carateristicas, bem como, compreendiam as referéncias apresentadas na HQ
lida. A Turma da Monica e os Super herdis fazem parte da cultura dos estudantes, a partir do reconhecimento dos
cddigos presentes e dos personagens protagonistas da histéria - Chico Bento, Mulher Maravilha e o Superman.

Evidenciamos que os personagens da Turma do Chico Bento: Dona Cotinha - mae do Chico Bento, Nho
Bento - Pai do Chico Bento, 0 Nho Luis e a Rosinha, ndo eram tdo conhecidos. Na historia em questdo o encontro
acontece entre o Superman, Mulher Maravilha e o Chico Bento. Em seu enredo sdo trabalhados conceitos de
bondade e compaixao, comparadas a virtudes dos super-herdis. Ao contar essa histéria em quadrinho foi possivel
refletir sobre como o personagem principal, Chico Bento, mostrou conter virtudes de um verdadeiro herdi e as
possibilidades de julgar as pessoas por seus atos. Os acontecimentos retratados também geraram debates sobre
assuntos que nio fazem parte do cotidiano dos estudantes por serem tematicas rurais como o cuidado com o
planeta (fogueira na floresta) e vida no campo (o porqué da plantagio ser tao importante para a familia Bento),
ampliando a visdo de mundo dos leitores.

Na oficina de criagdo de personagens, a atividade iniciou com a apresentagdo dos principais personagens
da turma da Monica, a partir de questionamento levantado pela turma na semana anterior, identificamos
muitos personagens ainda desconhecidos. Utilizou-se os proprios gibis para ilustrar, os estudantes participaram
com perguntas, dizendo os nomes das personagens que eles lembravam e falando sobre quais eles ja tinham
lido nos gibis. Durante a parte pratica da atividade todos realizaram demonstrando interesse, raciocinio
proprio e criatividade (ELIAS, 2000, p. 168), alguns estudantes contaram com auxilio individual na criagao
dos personagens questionando-os sobre as caracteristicas das personagens para que o trabalho ficasse mais
completo. Os estudantes foram desafiados a criarem os seus proprios personagens, vivenciando o trabalho de
um quadrinista, retomando as questdes iniciais a fim de contribuir para a organizagao das ideias.

Através dos desenhos observa-se referéncias do estilo manga, dos super herdis, da turma da Monica e
do Superlivro.® Em algumas descri¢des verificamos a presenca de questdes sociais na pergunta: qual é seu maior
sonho? Como respostas destacamos: “morar numa casa de rico’, “eu quero que me ama’, “que as pessoas cuidem
do planeta’, “ter um carro’, revelando a importancia de ter acesso a bens de consumo e as emoc¢des. Quando
questionados sobre: qual seria seu maior medo? Encontramos respostas como: “do escuro’, “ser roubada’, “medo
da destruicdo da vila’, refletindo o contexto social de violéncia e de dificuldades que esses estudantes convivem.
Analisamos a representatividade da Turma da Mdnica junto aos estudantes: identificagao “eu quero se a Monica
por causa que ela braba’, referéncia sobre o medo da Monica e de Agua e a representacio da super heroina no

4 SOUZA, Mauricio de. Chico Bento em: Esperan¢a. Sdo Paulo: Mauricio de Souza Produgdes Ltda.
pag. 3-30, n. 44, dezembro de 2018.

5  Frase do Tio Ben do personagem Homem Aranha.

6  Personagem criado pela autora no projeto Hospital dos livros. Um livro fantasiado de super heroi.



personagem Milena’. Seis estudantes deram seus proprios nomes aos personagens, numa identificagdo com seus
heréis imagindrios.

Participaram da oficina de criagdo de personagens ao total 21 estudantes, destes 12 utilizaram texto
e desenho para expressar suas respostas, 8 utilizaram somente o desenho e uma estudante preferiu descrever
as suas super-heroinas (Trecho abaixo) que, surpreendeu com uma homenagem. Ao analisar as criagdes foi
possivel ver a responsabilidade que as professoras, professores e a escola assumem na vida dos estudantes. Se

tornando os super-herdis na vida deles:

Ol4 pessoal bom eu Nicolly queria apresentar minhas eroinas minhas salvadoras minhas
super eroinas minhas super mais super mesmo personagem todo mundo aplaudindo minha
salvadoras prof Michele-Karla-Cintia elas me salvardo se nido voce por elas eu nio taria aqui
no tercero ano elas me salvardo elas tiverdo calma comigo ela me incenardo. Ola eu como
aluna delas eu agradeso mesmo mais mesmo elas comprienderdo comigo me incenaréo e tipo
ce eu ndo tivece com voceis e ndo ser o que seria de mim bom eu digo que o super poderes
delas sdo calma inteligensia bom elas tem varios o meu maior medo e sai da escola jodo paulo
ele me inseno muito eu agradeso as diretore as prof e agradeso a deus pote mi dado esa escola
maravilhosa (NICOLLY, 2019).

Na oficina de fabrica de quadrinhos, os estudantes vivenciaram o processo de criagdo de uma tirinha.
A turma se reuniu na biblioteca e gibiteca da escola para um bate-papo sobre o que havia sido estudado até
aquela aula, refletindo através de tirinhas utilizando a Tevibis®, a partir da contagéo e da visualiza¢ao das tirinhas
escolhidas, na apreensio da atencio dos estudantes pela diniAmica diferente de leitura. A leitura dos quadrinhos
era feita com a tirinha que passava aos olhos dos leitores como se estivesse em uma televisdao. Assim, como
na primeira conta¢do de histdria, demonstraram grande interesse pela leitura e interpretaciao dos quadrinhos,
manifestando seus entendimentos sobre a narrativa - suas visdes de mundo, e acompanhando cada cena
observando os detalhes e refletindo sobre o que viria a seguir no préoximo quadrinho. Dessa forma, a leitura
textual ficava por conta da mediadora que auxiliava na leitura visual apontando aspectos e questionando as

possiveis leituras criticas.

Titulo: Desculpas para néo ler °

AS VEZES 5RO E AS EM BIBLIOTECAS NAQ INVEMTE
CARODS, MAS — PROMOGCOESH PUBLICAS VOCE PEGA DESCULPAS PRA
E Dain E 05 “SEBOS™T! LIVROS DE GRAGA! MAQ LER... E LEIA!

! \ \
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A partir da leitura, os estudantes concluiram duas possibilidades: 1) o fato de ndo querer ler um livro e 2)
o fato de ndo saber ler e ter vergonha de falar. A leitura critica ocorreu na articulagao que os estudantes fizeram

com suas vivéncias cotidianas.

7  Nova personagem criada por Mauricio de Souza, que integrou a turma da Monica no inicio de 2019, como a primeira
personagem negra a ser apresentada com a sua familia no bairro do Limoeiro.

8  Caixadepapeldo em formato de televisdo, decorada com gibis e personagens da Turma da Monica, que foi confeccionada
para a dindmica de contagdo de histéria e leitura em grupo de HQs.

9  Disponivel em: <https://twitter.com/padulalivros/status/971490950177611778>.



Titulo: Ziper e o livro de filosofia '

PRGN NIO0s. L0

Antes mesmo de chegar ao desfecho da histéria um estudante comentou que ele iria morder o livro,
pois sua cachorra ja havia feito isso, se sentindo realizado ao estar certo no final da histéria, mais uma vez
articulando com experiéncias cotidianas.

Titulo: Mafalda e o diciondrio

¥ BESSE M0 VOCE NUNCA
VAl TERNAIMAR PE LER LA
L VRO THD GROSSO!

-H','

Nessa tirinha os estudantes identificaram referéncias e ampliaram a leitura através dos seus saberes

prévios. Apontando o pai da Mafalda e refletindo a existéncia de dicionarios na internet, em sites e para serem
baixados no Play Store'* nos dispositivos moveis.

Titulo: Flash na biblioteca

UMA VEZ, FLASH ENTROU ELY Lk 56 DLA LEU
EM UMA BIBLIOTECA TODOS 05 LIVROS

Com a ultima leitura destacaram entre os possiveis motivos do personagem ter se tornado um sabio: o
fato de gostar de ler, de estudar e salvar as pessoas. Entre as colocagdes uma estudante citou a leitura das obras
de Machado de Assis como o motivo.

Em cada histéria havia a partilha de conhecimentos prévios e leituras de mundo dos estudantes que,
se viam livres para dialogar sem medo de errarem ou serem repreendidos. Conforme eram questionados e
incentivados a interpretarem a cena construida nos quadrinhos respondiam com entusiasmo e compreensao,
sendo “[...] de suma importancia a andlise descritiva da linguagem visual para nortear e ajudar o leitor no

10 Disponivel em: <https://www.portaldodog.com.br/cachorros/humor/ziper-e-o-livro-de-filosofia/>.
11 Disponivel em: <https://www.pinterest.com/pin/371195194260240513/>.

12 Loja de aplicativos do Google.

13 Disponivel em: <https://www.felipeguedes.com/tirinha-favorita-reflexao/>.



processo de entendimento e leitura visual das imagens” (CATUNDA, 2018, p. 83). Contemplando o universo
dos leitores e do autor, com referéncias e codigos que facilitam as leituras visual e critica. Ao final ao questiona-
los sobre o que tratava as tirinhas mencionaram: ler, escrever, desenhar, educacio, estudar, aprender, livros.
Conciliando com Soares (2007) ao defender que a leitura possa desenvolver e conquistar a consciéncia de
reivindicagdo do direito a leitura e a escrita, repensando a leitura como mais uma forma de poder cidadio, a
realidade em contraste com a fantasia.

Apds o bate-papo, em grupos eles tiveram que se organizar cada um em uma fun¢ao na criagdo de uma
tirinha: roteirista, desenhista, colorista, arte-finalista e letrista, para discutir ideias e pensar em criar uma histéria
através dos quadrinhos. O tema foi de livre escolha, sendo explicado para o grande grupo e depois com auxilio
individual, sanando duvidas e auxiliando no processo. Para organizar o trabalho foi distribuido um roteiro e
uma tirinha para cada grupo, no roteiro deveria ser escrito a fun¢do de cada membro, sendo o desenhista o
mais cogitado, e a descri¢do da histéria: personagens, cendrio e histéria. Dos cinco grupos formados todos
preencheram o roteiro, dois compreenderam as etapas de criagdo e criaram uma tirinha com comego, meio e fim,
os outros trés grupos se dividiram e cada um criou um personagem, com seus nomes acima deles. A professora
regente ressaltou que eles nem haviam notado o tempo passar de tao concentrados e imersos na atividade, sem
ter aquela impaciéncia por querer saber que horas sdo ou se ira demorar muito. Fato que demonstrou o prazer
que a atividade, que durou dois periodos (aproximadamente 90 min), gerou a eles.

Dessa forma foi evidenciado que dos 25 estudantes que participaram, 20 se encontram como leitores
em processo, ou seja, reconhecem as caracteristicas e codigos, realizam a leitura de HQs com mais de um
personagem e enredos complexos desde que o estilo e problematicas narradas envolve-o. E 5 ainda estao na fase
de leitor iniciante realizando a leitura de HQs com interpretacdes e contextos de facil identificacdo através de
imagens simples e frases curtas.

CONSIDERACOES FINAIS

Através de atividades ludicas desenvolvidas com as HQs é possivel confirmar a afetividade demonstrada
por meio da construgao de empatia entre leitores e personagens. Os leitores se identificam com as caracteristicas
dos seus personagens preferidos, refletem seus dilemas através das narrativas lidas. Vivenciam um afeto com
a trajetoria retratada, como se fosse sua propria vida traduzida pelos quadrinhos. A leitura de HQs faz parte
da formagdo literaria, desde que sejam analisadas e pensadas com objetivos pedagdgicos que considere as
especificidades dos estudantes e as caracteristicas proprias das HQs. Assim, contribuem para o aperfeicoamento
da leitura e 0 aumento da diversidade literdria ao qual os estudantes estdo familiarizados:

Projetos realizados com HQs desenvolvem habilidades tanto discentes como docentes. Eles
aproximam professores e alunos e demonstram que as formas de producéo de conhecimento ndo
sdo monopdlio exclusivo de grandes centros de pesquisa (BRAGA; MODENESI, 2015, p. 22).

Na EMEEF Joao Paulo I, o universo da cultura pop esta presente em seu entorno, trazendo a cultura dos
seus estudantes, professores e professoras para o cotidiano, como camisetas com estampas de super-herdis e
personagens literdrios, materiais escolares, decoragdo das salas de aula, biblioteca e gibiteca. Assim, ao deixar
entrar as HQs no ambiente escolar identificamos o movimento de participagdo infantil para além da escola,
favorecendo a contextualiza¢do dos conhecimentos nas aprendizagens e na formacao literaria (TEBEROSKY;
COLOMER, 2003).

A partir de didlogos e da valorizagao cultural das HQs, o ambiente escolar se transforma, convidando
seus estudantes a serem protagonistas das culturas e participantes das vivéncias escolares. Os educandos
encontram na escola a cultura ao qual pertencem, descobrem novas culturas e juntos constroem e reconstroem



conhecimentos em um espiral de experiéncias. Ao reconhecer e legitimar as HQs como materiais de leitura na
escola, através de questionamentos, da escuta e da confian¢a construida constantemente, estabelecem vinculos
entre o (a) professor (a) e os estudantes, uma ponte entre o real e o imaginario, entre o preconceito e a diversidade.
Torna-se necessario desconstruir pré-conceitos sobre os gibis, relembrando suas proprias experiéncias literarias,
personagens de sua época, que ainda lhe acompanham em sua forma¢ao humana fazendo suas proprias reflexoes.
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CAPITULO 3

APRENDENDO COM O LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL

Josiane Inajara Weber Cardoso

Hildegard Susana Jung

INTRODUCAO

Os jogos e as brincadeiras sempre estiveram presentes no cotidiano das criangas. A partir desta
constatagdo, buscou-se evidenciar como a forma de brincar, através do ludico, influencia o aprendizado dos
pequenos estudantes.

Com base em diversos tedricos, como Piaget (1986), Vygotsky (1989) e Wallon (1981), analisou-se a
importancia dos jogos didaticos no processo de ensino/aprendizagem/desenvolvimento das criangas na educagio
infantil, mostrando que com o ladico pode-se aprender com mais facilidade, pois através do ato de brincar a
crianga interage com o outro, estabelecendo relagdes sociais, se desenvolvendo afetiva e intelectualmente.

A metodologia utilizada nesta investigacdo foi a revisao bibliografica de abordagem qualitativa,
embasada nos estudos de Piaget (1986), Vygotsky (1989) e Wallon (1981), através da consulta de livros, artigos
e documentos legais. Realizou-se, também, a leitura de documentos como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCCQ), principalmente, no que se refere a Educac¢ao Infantil, enfatizando o conceito de crianga, de brincar e
da importancia do ludico para o desenvolvimento infantil.

Como o brincar faz parte do cotidiano das criangas, optou-se por delimitar o escopo da pesquisa em
torno da seguinte pergunta: como os jogos e as brincadeiras, através do ludico, podem ajudar no aprendizado e
no desenvolvimento das criancas que frequentam a Educa¢ao Infantil?

Esta pesquisa teve como objetivo geral evidenciar como a o ludico influencia o aprendizado das criangas.
A pesquisa coloca também como objetivos especificos os seguintes pontos: 1) verificar como os professores da
Educagao Infantil trabalham os jogos na perspectiva ludica; 2) identificar as necessidades existentes dentro de suas
respectivas turmas para a implantag¢do da cultura do lddico; e 3) reconhecer os beneficios (ou ndo) da utilizacio de
jogos, num viés ludico, para o desenvolvimento e para a aprendizagem do aluno da Educagio Infantil.

A escolha desse tema deu-se por ser de grande importincia para o conhecimento dos professores que
atuam na Educagio Infantil se apropriarem desse saber e, também, para facilitar o acesso de todos aqueles que se
interessam pelo mundo infantil, no que diz respeito as suas descobertas e dificuldades, e em como ajudar nesse
processo tao magico e recompensador para todos nos.

METODOLOGIA

Neste topico, sera abordada a forma de coleta de dados desta pesquisa com a finalidade de evidenciar
como a forma de brincar, através do ludico, influencia o aprendizado das criangas. Para Minayo (2001, p. 16),
entende-se metodologia como “o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade”
Assim, conforme a proposta do presente trabalho, realizamos uma revisao bibliografica acerca do tema, seguida



de uma pesquisa documental e da aplicacdo de um questionario. Utilizou-se a pesquisa descritiva a fim de obter
as caracteristicas e peculiaridades do assunto, no intuito de aborda-lo na forma descrita acima, almejando um
estudo amplo e aprofundado do tema.

A produgio deste trabalho utilizou o questionario como instrumento de pesquisa, que tem carater
qualitativo, sendo sua avaliacdo exploratoria. Neste contexto, busca-se atender as perspectivas do trabalho através
da revisao bibliografica, da pesquisa documental e da coleta de dados via questionario. A revisao bibliografica
deu-se acerca dos temas “Teorias do desenvolvimento e da aprendizagem”, “Base Nacional Curricular Comum
(BNCC)” e “Educagdo Infantil: a crianga, o brincar e o ludico”, e o questionario foi elaborado e respondido, via
Google Forms,"* por dez professoras que trabalham em uma escola de educagdo infantil localizada na regidao
metropolitana de Porto Alegre.

Utilizou-se, simultaneamente, a pesquisa exploratdria e a pesquisa explicativa, em uma tentativa
de conectar as ideias para compreender os efeitos da ado¢do da perspectiva lddica na educagdo infantil,
especialmente, no que se refere as propostas pedagogicas envolvendo jogos didaticos. E, também, visando a
uma maior aproximagdo com o tema, explorou-se a tematica para fornecer informag¢des para uma investigagao

mais precisa. Assim, buscou-se explicar, pela media¢ao da pesquisa, o que esta acontecendo no referido cenario.

Quanto aos métodos, como ja anunciado, foram utilizadas a pesquisa documental e bibliografica, além
de questionarios. Para Liidke e André (1986, p. 38), “a andlise documental pode se constituir numa técnica
valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informagdes obtidas por outras técnicas,
seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”. E, segundo Lakatos (2007, p. 185), “[...] a pesquisa
bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia ja tornada publica em relagdo ao tema estudado,
desde publica¢des avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material cartografico
etc”. O mesmo autor complementa: “Sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que
foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto, inclusive conferéncias seguidas de debates que tenham
sido transcritos por alguma forma” (LAKATOS, 2007, p. 185).

Com relagao a abordagem, valeu-se da pesquisa qualitativa. Prodanov e Freitas (2009, p. 80) explicam
que “a pesquisa qualitativa considera a existéncia de uma relagdo dindmica entre mundo real e sujeito. E
descritiva e utiliza o método indutivo, sendo o processo o foco principal”. Assim, este estudo concentra sua area
de levantamento de dados empiricos em um grupo de dez professoras que trabalham em uma escola de educagao
infantil localizada na regido metropolitana de Porto Alegre. Segundo Lakatos (2007, p. 58), “o questionario é um
instrumento de coleta de dados constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas
por escrito e sem a presenca do entrevistador”. A finalidade do questionario consiste em traduzir os objetivos
da pesquisa em perguntas claras e sucintas. As questdes elaboradas serdo fechadas' e as respostas, de multipla
escolha. Para esta investigacdo, especificamente, utilizou-se o Google Forms como recurso para a constru¢io do
questiondrio e para a tabulagdo das respostas obtidas.

A analise de dados aplicada a este estudo ocorreu ap6s o levantamento de materiais da forma mencionada
acima no intuito de atender aos objetivos norteadores desta pesquisa. Depois de coletar os dados através dos
instrumentos escolhidos, conforme ja explicitado, foi preciso organizar as informagdes para analisa-las. Liidke e
André (1986) ponderam que “analisar os dados qualitativos significa ‘trabalhar’ todo o material obtido durante
a pesquisa, ou seja, os relatos das observagdes, as transcrigdes de entrevistas, as analises de documentos e as
demais informacées disponiveis” (LUDKE, ANDRE, 1986, p- 45).

14 Formulario online disponibilizado pelo Google.
15 Questdes fechadas sdo aquelas em que o respondente seleciona uma resposta dentre cinco op¢des pré-definidas, ndo
sendo necessario que ele escreva por extenso sua resposta (LAKATOS, 2007).



Neste contexto, para proceder a analise dos dados coletados, utilizou-se o procedimento denominado
categorizagao. Para Gomes (2004, p. 70), “a palavra categoria, em geral, se refere a um conceito que abrange
elementos ou aspectos com caracteristicas comuns ou que se relacionam entre si. Essa palavra esta ligada a ideia
de classe ou série”. Assim, as categorias foram definidas durante o processo de analise dos dados, conforme
preceituam Galiazzi e Moraes (2005, p. 108), quando dizem que “as categorias ‘emergentes’ sdo categorias que
emergem dos dados, isto é, sdo novidades que criamos a partir de leituras anteriores, bem como do confronto
com os dados que se apresentam”. No entanto, Liidke e André (1986) alertam que,

A categorizagdo, por si mesma, ndo esgota a analise. E preciso que o pesquisador vé além,
ultrapasse a mera descri¢do, buscando realmente acrescentar algo a discussdo ja existente
sobre o assunto focalizado. Para isso, ele tera que fazer um esforgo de abstragao, ultrapassando

os dados, tentando estabelecer conexdes e relagdes que possibilitem a proposi¢ao de novas
explicagbes e interpretagdes (LUDKE E ANDRE, 1986, p. 49).

Por fim, apds a analise, os resultados sdo apresentados através de tabelas, graficos e/ou quadros que
quantificaram os dados obtidos. Estes resultados, por sua vez, foram discutidos a luz dos estudos pesquisados
durante a revisdo bibliogréfica e a andlise documental, de forma a responder o problema de pesquisa que rege
esta investigacdo: “Como os jogos e as brincadeiras, através do ludico, podem ajudar no aprendizado e no
desenvolvimento das criangas que frequentam a Educagdo Infantil?”

REFERENCIAL TEORICO

Este topico apresenta o arcabouco tedrico que embasou a presente investigagao. Tendo por base o tripé
tedrico da educagido constituido por Piaget (1986), Vygotsky (1989) e Wallon (1981), buscou-se relacionar as
teorias do desenvolvimento e da aprendizagem infantil dos respectivos estudiosos com o que preceitua a BNCC
para a Educacéo Infantil (2018) no que se refere ao brincar, garantindo este como um direito do desenvolvimento

e da aprendizagem da crianga.

TEORIAS DO DESENVOLVIMENTO E DA APRENDIZAGEM DA CRIANCA

Jean Piaget foi um estudioso da educa¢ao que analisou os processos de desenvolvimento e aprendizagem
da crianga sob uma otica construtivista, ou seja, para ele, o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca se
dao de forma individual, pois a prépria crianga constréi sua aprendizagem acessando categorias mentais pré-
existentes e criando categorias novas, possibilitando, assim, seu desenvolvimento. Conforme Piaget (1986,
p. 158), “quando vocé ensina alguma coisa para uma crianga, lhe tira para sempre a oportunidade de descobrir
por conta prépria”. Na visdo deste autor, ndo é necessdrio explicar tudo para a crianga. E necessario deixar uma
margem para que ela descubra o mundo por conta propria, para que possa se fazer perguntas e experimentar

do seu proprio jeito.

Ja para Vygotsky (1989, p. 101), “a interagdo social ¢ a origem e o motor da aprendizagem’, ou seja, o
estudioso adota uma abordagem histérico-cultural da aprendizagem, em que o desenvolvimento da crianga
ocorre, num primeiro momento, no plano e nas relagdes sociais, e, depois, no plano individual, no préprio
sujeito. Para Vygotsky (1989), em contraste com Piaget (1986), a aprendizagem néao ocorre do individual para o
coletivo, mas do coletivo para o individual. Assim, é na interagdo com seus pares que a crianga vai se apropriando
de diversas formas para perceber a realidade e, a partir dela, construir seu aprendizado. Nessa perspectiva, qual
¢ a implicagao disso para a pratica pedagdgica? Se o desenvolvimento acontece pela internalizacdo de modos
culturais de pensar e agir, como seria entdo no espago escolar? Pensando o desenvolvimento e a aprendizagem



na perspectiva de fazer junto, de partilhar, ou seja, tanto o desenvolvimento quanto a aprendizagem, caminham
juntos, um impulsiona o outro.

Nesse contexto, para Vygotsky (1989), a aprendizagem provoca desenvolvimento e traz um conceito
importante chamado “zona de desenvolvimento proximal’, que é a capacidade de alcancar resultados com a
ajuda do outro, os processos de elaboragao do pensamento sdo compartilhados. Sob este prisma, a mediagdo do
professor e de outras criancas e as condigdes de ensino tém um papel relevante no trabalho pedagdgico, com
agrupamento de criangas nas atividades e reorganizagdo do espago fisico.

Henri Wallon (1981), ao estudar a crianga, ndo colocou a inteligéncia como principal componente do
desenvolvimento, mas defendeu que a vida psiquica é constituida por trés dimensoes: motora, afetiva e cognitiva,
que coexistem e atuam de forma integrada. Segundo ele, sdo quatro os campos funcionais que visualizam a
crianca de modo integrado: 1) as emogdes, 0 movimento, a inteligéncia e a constru¢ao do “eu” como pessoa.
Entretanto, nem sempre a relacao desses quatro campos funcionais é de harmonia, sendo, muitas vezes, de
conflito. Assim, segundo Wallon (1981, p. 162),

[...] a percepgdo das coisas ou das situagdes continua sendo global, seus detalhes continuam
indistintos. No entanto, muitas vezes temos a impressdo de que a crianga se volta para os
detalhes das coisas. Chega a detectar aspectos tao particulares, tdo infimos ou tdo fortuitos que
nos tinham escapado. No entanto, ndo é como detalhe de um todo que ela os apreende e é até
por isso que é sensivel a eles.

Para concluir, de um lado, Piaget (1986) traz uma visdo mais universal do desenvolvimento humano,
por meio de estagios, onde os fatores internos sio preponderantes e, assim, a aprendizagem depende do
desenvolvimento. E, de outro lado, temos Vygotsky (1989), com uma visao mais singular do desenvolvimento,
a partir das relagdes sociais. Desta forma, a aprendizagem impulsiona o desenvolvimento e ambos sdo
indissociaveis. Quanto mais aprendizagem, mais desenvolvimento. Por fim, os estudos de Wallon (1981) tém
como palavra-chave a afetividade, em que a relagdo do individuo com o mundo se da do todo para a parte e a
énfase recai no processo de individuagéo, ou seja, em constituir-se como individuo.

A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)

Segundo informagoes disponibilizadas no site do Ministério da Educagdo (MEC), a BNCC é um
documento que visa unificar os saberes minimos necessdrios para uma educacdo ptiblica de qualidade. E um
documento normativo que tem por objetivo direcionar as agdes e as praticas de todos os niveis educativos. Esta
atualizada de acordo com as demandas contemporaneas educacionais, tendo revisado algumas ideias e alguns
conceitos tanto sobre educagio de ensino fundamental quanto sobre a educagao infantil.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de cariter normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das modalidades da Educagdo Bésica [...] A BNCC soma-se aos
propositos que direcionam a educagdo brasileira para a formag¢do humana integral e para a
construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva (BRASIL, 2018, p. 15).

A BNCC, homologada em dezembro de 2017, trouxe algumas inovagdes. A principal delas é que a
educagdo, no Brasil, passa a ter uma concepgao de educagdo integral. Uma educagdo que vai contemplar todas
as dimensdes do desenvolvimento humano, ou seja, a parte cognitiva, académica, intelectual, e, também, o

desenvolvimento fisico, emocional, social e cultural.

Para desenvolver todas essas dimensdes, a ideia é que os curriculos brasileiros possam ter como foco
o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e atitudes, ou seja, ndo adianta apenas o aluno saber sobre



os contetddos, sobre os componentes curriculares. E preciso desenvolver neles a capacidade de usar esses
conhecimentos, ou seja, ter habilidade para aplicar esses conhecimentos, e, também, ter atitudes positivas que

vao resultar em um preparo maior para a vida contemporanea e seus inumeros desafios.

Nesta perspectiva, espera-se que os curriculos possam desenvolver as competéncias gerais — conjunto
de conhecimentos, habilidades e atitudes que estdo conectadas com os desafios que o mundo contemporineo
oferece - ou seja, nao adianta desenvolvermos em nossos alunos a capacidade de ler e escrever se ele nao
desenvolveu a capacidade de escutar, de se comunicar, de expressar suas ideias com clareza, de emitir opinides
com argumentos fortes, que, realmente, substanciem as suas ideias.

Importante lembrar, ainda, que nio adianta desenvolvermos nos alunos a capacidade de lidar com
problemas matematicos se eles ndo conseguem resolver os problemas da vida cotidiana, da vida didria, os
problemas complexos que a vida oferece. Assim sendo, a BNCC vai buscar desenvolver essas competéncias
gerais ndo de forma isolada, como uma disciplina complementar, mas como efetivamente esses conhecimentos,
habilidades e atitudes vao se conectando com as habilidades dos componentes curriculares.

A BNCC apresenta dez competéncias gerais que vao abranger todas as dimensdes do desenvolvimento
humano: 1) aquisi¢do do conhecimento; 2) pensamento cientifico, critico, criativo; 3) repertério cultural; 4)
capacidade de comunicagdo; 5) desenvolvimento da cultura digital; 6) capacidade de argumentagio; 7) gestao
da prépria vida e preparagdo para a vida; 8) desenvolvimento pessoal: capacidade de autoconhecimento e
autocuidado; 9) desenvolvimento social; e 10) desenvolvimento da autonomia.

As dez competéncias gerais vao se espelhando no restante da BNCC, em que cada drea do conhecimento
e cada componente curricular apresentam competéncias especificas que contribuem para o desenvolvimento
destas competéncias gerais. Sao as habilidades que vao conter todos os subelementos destas competéncias
gerais, como, por exemplo, identificar como as dez competéncias dialogam com cada componente curricular.
A competéncia que se refere a capacidade de comunicagdo esta muito ligada a toda a area de linguagem. Estd
muito relacionada com a capacidade de leitura, de escrita, com os multiletramentos, tanto na lingua materna
quanto em outros idiomas, como também estd muito ligada a capacidade de se comunicar através das artes.

Porém, ¢ importante frisar que ter a capacidade de comunicagdo ¢ também saber usar um grafico
matematico ou usar um mapa que aprende em geografia para se comunicar. Entao, essas competéncias nao estio
restritas a um componente curricular especifico. Elas tém que estar pulverizadas, transversalizadas, nos varios

componentes curriculares, nas varias areas do conhecimento.

Enfim, sdo capacidades que precisam estar sendo desenvolvidas ao longo de todo o desenvolvimento da
educacdo basica, principalmente, as competéncias como autoconhecimento e autocuidado, colaboracao, capacidade
de gerir emogodes. Tudo isso é muito mais desenvolvido no tipo de atividade pedagdgica que se traz para a sala de
aula, no tipo de relagao que se estabelece entre professor e aluno, da dire¢do da escola com os estudantes do que

propriamente em uma aula expositiva ou um componente em que vocé leve um texto num livro.

Trata-se de oferecer oportunidades para que esses estudantes exer¢am tudo isso. Oferecer oportunidades
para que eles possam ser desafiados, provocados, e, ao longo do processo, entdo, possam ir fortalecendo muitas
destas caracteristicas, destas capacidades que alguns deles até ja trazem dentro de si. E, por isso mesmo, nao
sdo competéncias que se possa valorar com nota, ou dizer que um é melhor do que o outro. Sdo competéncias
que vao passar muito pela personalidade de cada um, pelo jeito de ser de cada estudante. Cada um vai atingir o

maximo de sua poténcia sem, necessariamente, precisarmos estabelecer um padrio para todos eles.

Essas competéncias fazem, entdo, um convite aos educadores e aos especialistas em curriculo para
pensarem praticas pedagdgicas mais interdisciplinares, mais ativas, mais participativas, que oferecam todas
essas condi¢des, nao sé para os alunos desenvolverem seu intelecto e seus conhecimentos académicos, mas,



efetivamente, desenvolverem todas as suas poténcias, todas as suas dimensbes e estarem muito melhor
preparados para um mundo que os desafia também em todos esses niveis. A educagdo que a BNCC propoe é
uma educagio que faca sentido e que prepare melhor os estudantes para a vida em sociedade.

BNCC da Educagao Infantil

O texto inicial da BNCC da Educa¢io Infantil, disponibilizado no site do MEC, retoma o conceito de
educagdo infantil, resgatando a importancia desse segmento na formagao dos sujeitos (criangas), retomando o
valor e o espago que a educacéo infantil vem tomando como parte da educa¢io basica, e apresentando qual é o
conceito de educagio infantil.

A BNCC da Educagao Infantil esta organizada em torno de seis direitos de aprendizagem das criangas.
Estes direitos estdo relacionados com as dez competéncias gerais da BNCC da educagio basica. Sao eles: 1)
direito de conviver; 2) direito de brincar; 3) direito de participar; 4) direito de se expressar; 5) direito de explorar;
e 6) direito de conhecer-se.

E importante entendermos como na nossa proposta pedagdgica e no nosso cotidiano escolar podemos
garantir que esses direitos estejam respeitados. A BNCC vai trabalhar com o brincar e suas interagdes como seus
dois eixos estruturantes do curriculo na educac¢io infantil. A crianca aprende nas situacoes de interagdo. Ela
aprende por meio da sua brincadeira.

A grande inovagdo da BNCC da educagéo infantil esta na proposta da organizagdo curricular que ela
faz, ao redor de cinco campos de experiéncia: 1) o eu, o outro, o nds; 2) corpo, gesto e movimento; 3) escuta,
fala, pensamento e imaginagdo; 4) tragos, sons, cores e formas; e 5) espagos, tempos, quantidades, relagoes
e transformacdes. A ideia de organizar o curriculo por campos de experiéncias rompe com a perspectiva de
um curriculo baseado nos conhecimentos, nas disciplinas, e valoriza a estrutura de um curriculo baseado na
crianga, nas suas experiéncias, naquilo que ela precisa vivenciar ao longo da primeira etapa da educagdo basica
para garantir as suas aprendizagens.

A partir dos campos de experiéncias, a BNCC vai trazer uma proposta de objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento para cada um desses campos. A ideia dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento é
apresentar os conhecimentos, as habilidades, os comportamentos e as vivéncias que as criangas tém o direito
aprender ao longo da educagao infantil. Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento estao apresentados na
BNCC divididos em trés subgrupos etarios: 1) criangas de 0 a 18 meses; 2) 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses;
e 3) 4 anos a 5 anos e 11 meses.

Quando se observa a faixa etaria das criancas bem pequenas (de 0 a 18 meses) e se constata que o bebé
aprendeu aquilo que era esperado dele, a partir dai surge o questionamento: quais sao as novas aprendizagens que
ele pode construir? A ideia é trabalhar numa perspectiva de progressao destas aprendizagens e das conquistas
do desenvolvimento dele. Um exercicio interessante que as escolas podem fazer a partir dos objetivos mais
gerais apontados pela BNCC ¢ aprofundar e contextualizar cada uma destas aprendizagens propostas.

Outraideia interessante neste processo ¢ poder, a partir dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
proposto pelaBase, criar indicadores que nos ajudem a observar como as criangas conquistam estas aprendizagens.
Como elas estdo em relagdo ao processo desta conquista e, quando elas ja conquistaram, quais sdo as agdes, quais
sdo as falas, quais sao as expressoes das criangas que nos mostram que elas realizaram estas conquistas.



EDUCACAO INFANTIL: A CRIANCA, O BRINCAR E O LUDICO

A educagao infantil, por ser a primeira etapa da educagdo basica, tem ganhado importéncia e seriedade
de uns anos pra ca. Nela vem sendo desenvolvida a aprendizagem, o condicionamento fisico, o cognitivo e o
emocional das criancas de 0 a 6 anos de idade. Conforme a Lei N° 9394 (BRASIL, 1996), Art. 29:

A educagio infantil, primeira etapa da educacéo bésica, tem com finalidade o desenvolvimento
integral da crianca até os seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a a¢do da familia e da comunidade (BRASIL, 1996, p. 89).

A crianga da educagdo infantil é inserida no mundo da aprendizagem de uma forma sutil e, com
descontragdo e com ludico, automaticamente, vai sendo mais prazeroso e facilitador o aprendizado. Assim,
a ludicidade acaba sendo também uma maneira prética de identificar o sentimento das criangas enquanto
brincam. No ludico, destacamos jogos, brincadeiras, brinquedos.

O brincar faz parte do nosso cotidiano e, por certo, do cotidiano das criangas. O jogo é o tipo de
atividade recreativa que as pessoas utilizam para se distrair e também para interagir com os outros e vem sendo
muito utilizado em ambientes educacionais, sendo de grande ajuda para os educadores. Nesse sentido, jogos e
brincadeiras sdo coisas basicas na vida das criancas. Neles é desenvolvida a parte cognitiva, afetiva e intelectual,
na qual se desenvolvem habilidades, socializa¢do e se possibilita que as criancas demonstrem suas dificuldades,
seus medos e seu carater.

Apesar de se exigir cada vez mais das criangas, a grande maioria das escolas e seus educadores, nos dias
atuais, tem uma grande preocupagdo com os sentimentos e individualismo dos mesmos. Isso ocorre porque
os seres humanos sdo unicos em suas caracteristicas e cada um aprende de um jeito, exigindo uma grande
habilidade por parte dos seus educadores.

Por isso, o brincar tem sido de grande ajuda no aprendizado das criangas da educagao infantil. Conforme
Kishimoto (2003, p. 25): “O jogo tradicional infantil é um tipo de jogo livre, espontaneo, no qual a crianga brinca
pelo prazer de o fazer”. Assim, a crian¢a aprende explorando, mas de sua forma, somente com sua curiosidade.
Ha duas formas de brincar, o brincar livre e o brincar dirigido. De acordo com Moyles (2002):

Por meio do brincar livre, exploratorio, as criangas aprendem alguma coisa sobre situagdes,
pessoas, atitudes e respostas, materiais, propriedades, texturas, estruturas, atributos visuais,
auditivos e sinestésicos. Por meio do brincar dirigido elas tém uma outra dimensdo e uma
nova variedade de possibilidades estendendo-se a um relativo dominio dentro daquela area
ou atividade. Por meio do brincar livre subsequente e ampliado, as criangas provavelmente
serdo capazes de aumentar, enriquecer e manifestar sua aprendizagem (MOYLES, 2002, p. 33).

Sob esse olhar, percebe-se que o brincar perpassa todo o processo de ensino-aprendizagem na Educagao
Infantil, estimulando o desenvolvimento das criangas a0 mesmo tempo em que aprendem. Segundo Kishimoto
(2003, p. 1): “Denominam-se jogo, situagdes como disputar uma partida de xadrez, um gato que empurra uma
bola de 14, um tabuleiro com pides e uma crianca que brinca com boneca”

A concepgao de crianga passou por muitas fases ao longo dos anos. Em meados do século XVII, era
considerada miniatura de adulto, podendo ajuda-los em diversos afazeres, como domésticos, a lida no campo,
dentre outros. Os adultos, por sua vez, ndo se importavam com seu desenvolvimento psiquico ou fisico.

As concepgoes de crianga foram se modificando ao longo dos séculos, principalmente entre o século
XVII e XIX. Inicialmente, tinha-se a ideia de crianga como reprodutora de cultura, de crianga vazia; a bagagem
familiar, social e cultural que a crianga tinha até seu ingresso na escola, era totalmente desconsiderada. Criou-
se, entdo, um estereotipo de que a crianga sabia muito pouco e que o professor tinha que ensinar “tudo” a ela.



No século XX, reconhece-se que a crianca como produtora e reprodutora de cultura. Produtora no
sentido de que, desde o inicio, ao entrar em contato com a cultura, ela se apropria, mas também deixa sua marca.
Ela nao se apropria de uma forma igual. Ao se apropriar, ela se apropria a partir dos conhecimentos que ela ja
traz sobre o mundo, sobre as relagdes, sobre as interagdes que ela teve a oportunidade de vivenciar nos diferentes

espagos sociais.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Este topico apresenta a andlise e discussdo dos dados coletados. Discutiram-se os resultados obtidos
a luz da teoria que sustenta a presente investigacdo, baseada nos estudos de Piaget (1986), Vygotsky (1989) e
Wallon (1981).

O LUDICO E ALGUMAS TEORIAS QUE O ORIENTAM

Oludico pode ser utilizado como suporte metodoldgico de varias teorias que norteiam o desenvolvimento
eaaprendizagem das criangas. Os jogos, se utilizados com uma intencionalidade pedagégica voltada a construcao

de saberes, pode servir como importante elo de mediagao entre professor e aluno.

Sob este prisma, buscou-se situar o trabalho com jogos em salas de aula de educagao infantil na dtica de
trés correntes tedricas que balizam o agir docente de muitos profissionais que atuam com criangas de 0 a 5 anos,
que sdo: 1) o construtivismo, proposto por Jean Piaget; 2) o sociointeracionismo, proposto por Levy Vygotsky;

e 3) a afetiva, proposta por Henri Wallon.

Essas trés correntes tedricas, no entanto, foram revistas, nesta secio, especiﬁcamente, a partir dos

estudos de Dudar e Santos (2015) e de Freire, et. al. (2010), conforme se discorre abaixo.

CONSTRUTIVISMO

No construtivismo, teoria de aprendizagem proposta por Piaget (1986) e estudada por Dudar e Santos
(2015), o conhecimento ¢ elaborado pelo sujeito. Ele participa da constru¢iao do saber, criando, recriando,
inventando, enfim, o conhecimento néo é recebido por ele, nem esta nele, mas criado por ele. Assim, Dudar e
Santos (2015) explicam que
[...] os conhecimentos derivam da a¢do ndo no sentido de meras respostas associativas, mas no
sentido muito mais profundo da associagdo do real com as coordenag¢des necessdrias e gerais
da agdo. Conhecer um objeto é agir sobre ele e transforma-lo, aprendendo os mecanismos

dessa transformacio vinculados com as a¢des transformadoras [...] (DUDAR e SANTOS,
2015, p. 89).

Desta forma, segundo as autoras, existem trés formas basicas de atividades ludicas que caracterizam a
evolugdo do jogo na crianga, de acordo com a fase do desenvolvimento em que aparecem. No jogo de exercicio
sensOrio-motor (etapa que vai do nascimento até o aparecimento da linguagem), os exercicios constituem a
forma inicial do jogo na crianga. Esses exercicios motores consistem na repeticdo de gestos e movimentos tais
como: o bebé estica e encolhe os bragos e pernas, agita maos e dedos, toca objetos, produz ruidos e sons, etc.
No entanto, estes exercicios ndo sio especificos dos dois primeiros anos de vida ou da fase de condutas pré-
verbais, eles reaparecem em toda a infancia e mesmo na fase adulta, “sempre que um novo poder ou uma nova
capacidade sdo adquiridos” (DUDAR, SANTOS, 2015, p. 54).



O jogo simbolico (periodo compreendido entre os 2 e os 6 anos), a tendéncia ludica se manifesta,
predominantemente, sob a forma do jogo simbdlico, isto ¢, do jogo de fic¢ao, imaginagdo e imitagdo. Dudar e
Santos (2015) incluem, nesta categoria, a metamorfose de objetos, como, por exemplo: um cabo de vassoura se
transforma em cavalo, uma caixa de fésforos em um carrinho, um caixote passa a ser um caminhao ou trenzinho.
Ocorre, também, o desempenho de papéis: brincar de mamae e filhinho, professor e aluno, médico e paciente,
etc. Para as autoras, Piaget considera que o jogo simbdlico ¢, simultaneamente, um modo de assimila¢ao do real
e um meio de auto expressao, pois a medida em que a crianga brinca de casinha, representando os papéis de
mae, pai e filho, ou brinca de escola, reproduzindo os papéis de professor e aluno, “ela estd, a0 mesmo tempo,
criando novas cenas e, também, imitando situagdes reais por ela vivenciadas” (DUDAR, SANTOS, 2015, p. 78).

A funcio desse tipo de atividade ludica, segundo Dudar e Santos (2015, p. 78), é satisfazer o eu por meio
de uma transformagdo do real em fungao dos desejos: “a crianga que brinca de boneca refaz sua prépria vida,
corrigindo-a a sua maneira, e revive todos os prazeres e conflitos, resolvendo-os, ou seja, completando a realidade
através da ficgao”. As autoras explicam que o jogo simbdlico tem como fungdo assimilar a realidade, seja através da
resolucio de conflitos, da compreensdo de necessidades nio satisfeitas, ou da simples inversio de papéis.

A terceira forma de atividade ludica proposta por Piaget (1986) ¢ o jogo das regras, que inicia por volta
dos 5 anos, mas se desenvolve, principalmente, na fase que vai dos 7 aos 12 anos, predominando durante toda
a vida do individuo. Na teoria de Piaget, o jogo de regras é uma conduta ludica que supde relagdes sociais ou
interindividuais, pois a regra é uma ordenagdo, uma regularidade imposta pelo grupo, sendo que sua violagao
¢ considerada uma falta. Portanto, essa forma de jogo prevé a existéncia de parceiros e de certas obrigacoes
comuns (as regras), o que lhe confere um carater eminentemente social. Conforme Dudar e Santos (2015, p. 98),

[...] as regras sdo a atividade ludica do ser socializado e comega a ser praticado por volta dos
7 anos, quando a crianga abandona o jogo egocéntrico das criangas menores, em proveito de
uma agdo efetiva de regras e do espirito cooperativo entre os jogadores [...].

Assim, percebe-se que o jogo vai se tornando uma atividade cada vez mais social, na qual as relagdes
individuais sao fundamentais.

SOCIOINTERACIONISMO

A teoria de Vygotsky (1989) afirma que toda atividade lidica da crianga possui regras. A situagdo
imaginariaem qualquer forma de brinquedo jd contém regras que demonstram caracteristicas de comportamento,
mesmo que de forma implicita. Para este autor, o jogo é o nivel mais alto do desenvolvimento na fase pré-
escolar e é através dele que a crianca se move. Nesse sentido, Dudar e Santos (2015, p. 105) destacam que o jogo
¢ fundamental para o desenvolvimento cognitivo, pois “o processo de vivenciar situagdes imaginarias leva a
crianga ao desenvolvimento do pensamento abstrato, quando novos relacionamentos sao criados no jogo entre

significagdes e interagdes com objetos e agoes”.

AFETIVA

Wallon (1981) estudou o psiquismo humano na perspectiva genética, ou seja, ele defende a génese
da pessoa, na qual justifica seu interesse pela evolugdo psicoldgica da crianga. A teoria walloniana, segundo
Freire, et. al. (2010), considera que ndo é possivel selecionar um unico aspecto do ser humano e perceber o
desenvolvimento nos varios campos funcionais nos quais se distribuem a atividade infantil (afetivo, motor e
cognitivo), pois o estudo do desenvolvimento humano deve considerar o sujeito como “geneticamente social” e
estudar a crianca contextualizada, nas rela¢cdes com o meio.



As ideias de Wallon (1981) foram baseadas em trés elementos basicos que se comunicam o tempo
todo: afetividade, movimento e inteligéncia. A afetividade tem papel predominante no desenvolvimento da
pessoa. E por meio dela que o aluno exterioriza seus desejos e suas experiéncias. Em geral sio manifestacdes
que expressam um universo importante e perceptivel, mas pouco estimulado devido a influéncia dos modelos
tradicionais de ensino. Segundo o autor, o movimento depende fundamentalmente da organizagdo dos espagos
para elaboracgao de atividades que promovam o desenvolvimento motor com fins educativos. A identidade e a
autonomia tém uma relagio direta com o desenvolvimento afetivo, motor e cognitivo; necessitando para tanto a
promogao de situagdes de aprendizagem que possibilitem experiéncias no sentido de oportunizar ao individuo
a consecucdo dos valores morais, culturais e éticos da sociedade onde vive, de modo a se tornar participativo e

a contribuir para o desenvolvimento da mesma.

Em sua teoria, Wallon (1981) diz que ¢ através da imitagdo que a crianca vive o processo de
desenvolvimento que é seguido por fases distintas, no entanto, é a quantidade de atividades ludicas que
proporcionarao o progresso, e diante do resultado, temos a impressdo que a crianga internalizou por completo
o aprendizado, mas, ela s6 comprova seu progresso através dos detalhes. Freire et. al. (2010) compreendem que
as etapas do desenvolvimento evidenciam atividades em que as criangas buscam tirar proveito de tudo. Os jogos
comprovam as ml’lltiplas experiéncias vividas pelas criangas, como: memorizacio, enumeragio, socializacio,

articulagdo, sensoriais, entre outras.

Para Wallon (1981), o ludico e a infincia ndo podem ser dissociados, toda atividade da crianca deve
ser espontanea, livre de qualquer repressdo, antes de tornar-se subordinada a projetos de agdes mais extensas e
transformadas. Portanto, o jogo é uma agdo voluntdria, caso contrdrio, nio é jogo, mas sim trabalho ou ensino.
Sendo assim, o papel do adulto/educador se faz necessario numa vivéncia em todas as fases da infancia, pois é
importante ter atrelado ao seu autoconhecimento e autoconsciéncia, o conhecimento tedrico. Desta forma, ele
estara preparado para intervir no jogo infantil, de maneira adequada, destacando o progresso e proporcionando
mais crescimento. O adulto deve ser um facilitador do jogo e ndo um jogador. Brincar com crianga nao é perder
tempo, é ganha-lo.

A PERSPECTIVA DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Dos sujeitos-alvo desta pesquisa (grupo de 10 professoras que trabalham na educagao infantil de uma
escola da rede municipal da regido metropolitana de Porto Alegre), obteve-se 70% de respostas, ou seja, sete dos
10 questionarios enviados foram respondidos.

Ao serem questionados sobre qual teoria metodoldgica orienta o trabalho docente em sala de aula,
temos, conforme demonstra o grafico exibido pela figura 1, abaixo, predominancia da Afetiva, de Wallon, com
57% e, em segundo lugar, a sociointeracionista de Vygotsky.



Figura 01: Teoria metodologica que orienta o trabalho docente
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Fonte: Dados da Pesquisa (2019)

A predominancia dessas duas teorias (Wallon, Vygotsky) permite que se perceba, na sala de aula das
docentes participante da pesquisa, uma escolha pela afetividade como fio condutor da aprendizagem, bem
como o sociointeracionismo como forma de mobilizar saberes e construir aprendizagens junto as criangas,

enfatizando a importincia da interagao social neste processo.

A proxima questdo pedir as professoras que se expressassem sobre como contemplam o brincar em
suas aulas. O grafico da Figura 02 revela que a maioria baseia-se na perspectiva heuristica (57%), sendo que a
perspectiva ludica representou o segundo lugar, com uma porcentagem semelhante, de quase 43%.

Figura 02: Como vocé contempla o brincar em suas aulas?
@ Alravés da perspectiva lidica

@ Alravés da perspectiva hewristica
& Qutra perspactiva

Fonte: Dados da Pesquisa (2019)

Embora os dados demonstrem que um ntimero maior de professoras utiliza a perspectiva heuristica
para pensar o brincar em suas aulas, subentende-se que a perspectiva ludica permeia todo o processo do
brincar na educagdo infantil. A Base Municipal Comum Curricular, criada pela rede municipal de ensino a
qual as professoras estdo vinculadas, as orienta para que trabalhem a partir da observa¢ao do aluno e de suas
necessidades, privilegiando, assim, a perspectiva heuristica, o que ndo descarta a utilizagdo do ladico no brincar,
ainda que em um percentual menor.

Quando questionadas a respeito da utilizagdo dos jogos didaticos em suas aulas, responderam, conforme
demonstra o grafico da Figura 03, que segue, com 100% de concordéncia.



Figura 03: Vocé trabalha com jogos didaticos?
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Fonte: Dados da Pesquisa (2019)

Houve unanimidade nas respostas desta pergunta. Um percentual de 100% das professoras respondeu
que trabalha com jogos didaticos em suas aulas na educagéo infantil, o que representa que o ludico estd presente
através destas atividades em sala de aula.

O LUDICO COMO RECURSO DO DESENVOLVIMENTO DO APRENDIZADO

Tendo por base os dados registrados, ao ser questionado sobre a importancia do lidico no processo
de desenvolvimento integral e aprendizagem das criangas, o grupo de professoras se manifestou com 42,9% (3
sujeitos) respondendo apenas “sim’, sem dar justificativa para considerar o lidico como recurso metodoldgico
promotor da aprendizagem e do desenvolvimento das criancas de forma integral.

Por outro lado, 14,3% (1 sujeito) respondeu que “Na maioria sim. Por que no brincar as criangas se
desenvolve e se interessam melhor no aprendizado e socializam melhor”. Outra professora (14,3%) assim se
manifestou: “Sim, o brincar envolve o ludico e o concreto de maneira prazerosa” Outra (14,3%) considera
que “Sim. Porque elas aprendem brincando” Por fim, outra (14,3%) respondeu: “Penso que sim, as criangas
aprendem muito brincando. Usam a criatividade a imagina¢do e também a imita¢do em suas brincadeiras, assim
com o ludico estao se desenvolvendo acredito que satisfatoriamente.

Das respostas dos outros quatro sujeitos respondentes (além das trés professoras que responderam
apenas “sim”), no geral, depreende-se que eles acreditam que ao usarem o lidico como recurso metodolégico,
a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas ocorra de forma integral, indo ao encontro do que propoe
Wallon (1981), quando aborda a psicogénese da aprendizagem humana.

AS DIFICULDADES PARA TRABALHAR COM A LUDICIDADE EM SALA DE AULA

Quando as participantes foram questionadas sobre as dificuldades para trabalhar com a ludicidade em
sala de aula, tem-se o seguinte panorama apresentado no quadro da figura 04, que segue.



Figura 04: Dificuldades para trabalhar na perspectiva lidica
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Fonte: Dados da Pesquisa (2019)

Pode-se inferir dos resultados obtidos que a maioria das professoras respondentes da pesquisa reconhece
que, embora o ludico seja uma ferramenta metodoldgica eficiente quando se busca promover o aprendizado e
o desenvolvimento das criancas de forma integral, é dificil manter a atengdo delas na mesma atividade por
muito tempo. Além disso, a necessidade de usar a criatividade, de estar sempre inovando, de lidar com a falta
de reconhecimento dos pais, bem como com a facil dispersao dos alunos durante as atividades ladicas, faz com
que trabalhar nesta perspectiva com criangas pequenas nem sempre seja tao facil. Porém, todas as professoras
demonstraram reconhecer a importancia do trabalho lidico na educagdo infantil e seu efeito positivo no
desenvolvimento e na aprendizagem das criangas.

Apesar das dificuldades apontadas, o resultado final, que é a aprendizagem, quando se trabalha com
jogos didaticos e com a perspectiva ludica na educagao infantil, é atingido, ratificando o que dizem os teéricos
que embasam a presente pesquisa, quando referem que a construgao do conhecimento é um processo e necessita
da interagdo social e da afetividade para acontecer.

Assim, os resultados obtidos demonstraram que a maioria dos sujeitos respondentes trabalha na
perspectiva heuristica, sem, no entanto, desconsiderar o lidico no seu fazer pedagogico. Além disso, os dados
demonstraram grande utilizagdo da teoria walloniana, permeada pelo afeto, sempre primando pela interagao
social entre os sujeitos. Ademais, constatou-se que, conforme preconiza a BNCC (2018), a educagao oferecida na
escola investigada é concebida de forma integral, ou seja, ¢ uma educagao que contempla todas as dimensdes do
desenvolvimento humano, (cognitiva, académica, intelectual, e, também, o desenvolvimento fisico, emocional,
social e cultural), numa perspectiva dialdgica com a teoria sociointeracionista de Vygostky (1989), que resulta
na efetivacdo do processo de desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada procurou demonstrar que o ludico pode ser uma ferramenta metodoldgica
eficiente para o desenvolvimento e para a aprendizagem dos alunos da educagao infantil. Através de um
questionario enviado a 10 professoras (com sete respostas) de uma escola de educagio infantil localizada na
regido metropolitana de Porto Alegre e do suporte tedrico de Piaget (1986), Vygotsky (1989) e Wallon (1981),
buscou-se demonstrar, pela mediagdo da pesquisa, que os jogos didaticos sdo importantes aliados da perspectiva
ludica e que podem contribuir significativamente para o processo de aprendizagem de criangas pequenas.

Como resposta a pergunta de pesquisa que regeu esta investigagdo — Como os jogos e as brincadeiras,
através do ludico, podem ajudar no aprendizado e no desenvolvimento das criangas que frequentam a Educagao
Infantil? - tendo por base os resultados obtidos e os autores estudados, observa-se que na Educacdo Infantil,



especificamente, o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas s6 pode ser promovidos através de jogos
e brincadeiras, em que possa, a partir do ludico, recriar e representar a realidade por elas vivida, resolvendo
conflitos e ressignificando essa realidade. Caso contrario, o processo de aprendizagem nao acontece de maneira
significativa para as criangas e o papel de mediador do professor nao se efetiva.

Assim sendo, considera-se que os objetivos a que se prop0s esta pesquisa foram plenamente atingidos,
pois constatou-se, através do objetivo geral - evidenciar como a o ludico influencia o aprendizado das
criangas —, e considerando os resultados obtidos, que os jogos didaticos sdo fundamentais para o processo de
desenvolvimento e de aprendizagem das criangas que frequentam a Educagédo Infantil.

A pesquisa colocou, também, como objetivos especificos os seguintes pontos: 1) verificar como os
professores da Educagdo Infantil trabalhavam os jogos na perspectiva ladica; 2) identificar as necessidades
existentes dentro de suas respectivas turmas para a implantacdo da cultura do ludico; e 3) reconhecer os
beneficios (ou ndo) da utilizagdo de jogos, num viés ludico, para o desenvolvimento e para a aprendizagem do
aluno da Educacio Infantil.

A partir da analise dos resultados obtidos, em relagdo aos objetivos especificos do presente estudo,
observa-se que: 1) a maioria das professoras relata reconhecer a importancia do trabalho com jogos didaticos
na perspectiva ludica, afirmando valer-se destas ferramentas metodoldgicas em seu fazer docente, através da
promogao de brincadeiras dentro e fora das salas de aula; 2) como necessidade existente dentro de suas turmas
para a implantagdo da cultura ludica, apresentam-se como limitadores desta perspectiva: a facil dispersao dos
alunos durante as atividades (brincadeiras e jogos) ludicas propostas, a necessidade de estar sempre inovando,
o uso constante da criatividade e o ndo reconhecimento dos pais em relacdo ao uso das atividades ludicas
como agentes eficazes no processo de promogao da aprendizagem dos alunos; e 3) pela mediagao da pesquisa,
constatou-se que 100% das professoras participantes reconhece os beneficios da utilizagao de jogos, num viés
ladico, para o desenvolvimento e para a aprendizagem dos alunos da Educagdo Infantil, embora fagam algumas
ressalvas em relagdo ao processo de aplicagdo destas atividades em sala de aula.

Desta forma, esta investigacdo pretende contribuir para a reflexdo de praticas docentes ja existentes
e, também, para a criagdo de novas propostas pedagogicas que privilegiem o ludico, tendo em vista que os
sujeitos respondentes desta pesquisa se mostraram bastante satisfeitos com a aprendizagem dos seus alunos na
Educagéo Infantil, reconhecendo-os como sujeitos do seu pensar e agir pedagogico.

Sob este prisma, esta pesquisa pretende, ainda, contribuir para futuros estudos e pesquisas na area,
visando formar professores reflexivos, criticos e socialmente atuantes, que preparam seus alunos para os diversos
desafios da vida contemporénea, sendo agentes de transformagao social.
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CAPITULO 4

OS DESAFIOS PARA A ABERTURA DE UMA ESCOLA
DE EDUCACAO INFANTIL

Larissa Marcos

Hildegard Susana Jung

INTRODUCAO

A educagio infantil atende dos 0 a 5 anos e 11 meses, sendo obrigatéria a partir dos 4 anos desde o ano de
2016 (BRASIL, 2014), aumentando assim o nimero de crian¢as matriculadas em escolas. Com o crescimento dessa
demanda, surge a necessidade mais escolas de educagédo infantil, importantes para o desenvolvimento das criangas.

O ensino infantil originou-se na Europa através do processo de industrializagdo, fazendo-se necessario
um local para as criangas bem pequenas ficarem. No Brasil come¢a o processo das escolas pelos centros
assistenciais e pelas instituicoes filantrépicas. Avangos aconteceram como a Constituicdo federal de 1988, que
garantiu a educagdo gratuita dos 0 aos 6 anos de idade, além da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da educagio
nacional, que prevé a educagdo de forma integral. Assim, o primeiro contato da crian¢a com o ambiente escolar
ocorre na educagao infantil, portanto, este espago devera ser bem estruturado e tranquilo.

Os desafios para a abertura de escolas infantis englobam mais do que a parte legal, pois a educagio infantil
vai muito além do simples cuidar. Precisamos educar, ensinar as criangas. As normas determinam, desde o tipo de
chao, que deve ser liso, facilitando a higienizacao e evitando acidentes, até o nimero de criangas por professor em
uma sala. Por sua vez, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) descreve as competéncias a serem desenvolvidas
dentro dos cinco campos de experiéncia. Isso significa que temos normativas do ensino para os pequenos em todo
0 pais, pois todas as criangas do Brasil possuem o direito assegurado de uma educagio de qualidade.

Analisamos os aspectos legais da prefeitura na cidade de Canoas, localizada na regidao metropolitana
de Porto Alegre, Rio Grande do Sul. Junto ao municipio, buscamos as orientagdes necessarias para a abertura
de uma escola de qualidade. Entre elas estdo salas amplas, ventiladas, com luminosidade natural, respeitando o
tamanho minimo de 12 m®. Além disso, devem garantir uma boa circulagdo das criangas, devendo materiais e
brinquedos permanecer em lugares em que as criangas alcancem com as maos, adquirindo assim autonomia em
suas acoes (CANOAS, 2014).

A prefeitura de Canoas solicita uma série de alvards e documentos necessarios para a abertura de uma
escola de educagao infantil. Além disso, é necessaria a presenga de um nutricionista e um pedagogo pelo menos
uma vez por semana na escola, organizando o que lhe compete para o bom andamento da instituicao.

Cabe as prefeituras fiscalizar as escolas de educagdo infantil privadas e publicas, ja que, de acordo com a
LDB, os municipios atenderdo, preferencialmente, a educagdo infantil e o ensino fundamental (BRASIL, 10096).
Dessa forma, podemos perceber que uma escola de qualidade é indispensavel a sociedade moderna, que as familias
permanecem grande parte do tempo fora de casa, deixando seus filhos aos cuidados de profissionais da educagio.

Dito isso, o presente artigo, de abordagem qualitativa, tem o objetivo de analisar as normas de
funcionamento das escolas de educagdo infantil no seu processo de abertura, de acordo as leis vigentes. Com



relagdo a arquitetura do trabalho, apds esta breve introdugao apresentamos os caminhos metodoldgicos, seguidos
da fundamentagio tedrica. Na sequéncia, temos a analise e discussdao dos dados e, para finalizar, constam as
consideragoes finais.

METODOLOGIA

A pesquisa tem abordagem qualitativa, seguindo as orientagdes de Gil (2008), o qual esclarece que este
tipo de trabalho néo faz uso de calculos e variaveis para analisar os seus dados. Dessa maneira, o tratamento dos
dados segue uma compreensao subjetiva dos fatos, buscando examinar ndo somente o que se apresenta, mas
também o que deixa de ser dito.

Os dados consistiram em livros, artigos cientificos e documentos legais, configurando a pesquisa como
um estudo bibliografico e documental. Para uma busca mais robusta das leis, incluimos uma visita a prefeitura
do municipio de Canoas, onde fomos orientados sobre a legislacao pertinente.

Gil (2008, p. 133) orienta que uma pesquisa cientifica qualitativa deve passar por “uma sequéncia de
atividades, que envolve a reducao dos dados, a categorizagdo desses dados, sua interpretacdo e a redagdo do
relatdrio”. Dessa forma, na primeira etapa foi realizada a busca do material em plataformas cientificas como
Scielo e Capes Periddicos, bem como na biblioteca fisica da Universidade que acolhe este estudo, e ainda no
acervo pessoal das autoras.

A etapa de categorizagdo dos dados consistiu em realizar uma primeira leitura, na qual pudemos
comprovar a relevancia ou ndo de todo o material reunido. Na fase seguinte, a interpretagiao dos dados, foi
realizada a leitura com maior profundidade, momento em que foram emergindo as inferéncias das autoras,

analisadas a luz da teoria.

A ultima etapa, na qual se redigiu o presente artigo, foi realizada de maneira conjunta pelas autoras,
langando mao do recurso Google documentos. Este, compartilhado no sistema de Nuvem, pode ser editado a
quatro maos, permitindo uma interacdo em tempo real de parte das autoras.

REFERENCIAL TEORICO

Segundo Bartoszeck (2012), A educagdo infantil é a base da formacdo dos individuos. Nos primeiros
anos de vida passamos por uma grande produgio de sinapses (conexdes entre os neurdnios). Nosso cérebro
nasce incompleto e demora anos para ficar completamente estruturado, e é durante a educagéo infantil que a
crianga estd em formagdo neuronal.

A EDUCACAO INFANTIL E SUA PERSPECTIVA HISTORIA

Segundo Machado (2009) o surgimento das escolas de educagéo infantil ocorreu durante o momento de
transi¢do do feudalismo para o capitalismo. Na Europa, teve um grande impacto, pois o servigo manual estava
sendo desenvolvido de forma motriz (maquinas), o que levou a entrada de uma grande quantidade de mulheres
ao mercado de trabalho, ndo sendo mais necessario o uso de forga, substituindo os homens por mulheres e
criangas, que consistiam em mao de obra barata, mudando assim a forma de educar seus filhos. As familias,
sem lugar para deixar os filhos bem pequenos que ainda nao possuiam tamanho suficiente para trabalhar nas
fabricas, deixavam-nos com outras pessoas e assim “utilizavam o trabalho das conhecidas maes mercenarias”
(Machado, 2009, p. 80). Com os grandes avancos dessa industrializacao foi estabelecido que um grupo de



mulheres da comunidade iria cuidar das criangas, ensinando-as a ter bons modos, rezar e seguir as regras.
Completa Machado (2009, p. 81):

A partir da segunda metade do século XIX, o quadro das instituicdes destinadas a primeira
infancia era formado basicamente da creche e do jardim de infincia ao lado de outras
modalidades educacionais, que foram absorvidas como modelos em diferentes paises. No
Brasil, por exemplo, a creche foi criada exclusivamente com cardter assistencialista.

Para Andrade (2010) a educagéo infantil langa-se do pensamento moderno e ao surgimento da escola,
junto a vida urbana e industrial. Uma das primeiras instituigoes surgidas foi na Europa. Na Franga surgiu uma
escola de tricotar. Nela se aprendia as letras, pronuncias silabicas, moral e religiosidade. Surgiram juntamente
os asilos para criangas entre 3 anos e 6 anos de idade, onde aprendiam a educagdo moral e intelectual. Sendo
assim, surgem as creches para atender até os 3 anos de idade “com objetivos proximos aos da escola maternal,
deveria promover o desenvolvimento das criancas e, sobretudo, torna-las doceis e adaptadas a sociedade”
(ANDRADE, 2010, p. 129), sendo assim uma escola de submissdo. Ainda de acordo com Andrade (2010, p.
12), “As institui¢des de educagio infantil surgiram da articulagao de interesses juridicos, empresariais, politicos,
médicos, pedagogicos e religiosos, o que determinou trés distintas influéncias na histéria das instituicoes
infantis, ou seja, a juridico-policial, a médico-higienista e a religiosa”

A EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

No Brasil, segundo Machado (2009), diferentemente dos europeus, as escolas possuiam um carater
assistencialista ao invés de pedagdgico. As primeiras escolas foram para as criangas cujas maes trabalhavam e
para maes viuvas. Sobre a época, relata Machado (2019, p. 83) que:

No Brasil, foram: a juridico-policial, que defendia a infincia moralmente abandonada,
a médico-higienista e a religiosa, ambas tinham a inten¢do de combater o alto indice de
mortalidade infantil tanto no interior da familia como nas instituices de atendimento a
infancia. Na realidade, cada instituigdo apresentava as suas justificativas para a implantacio
de creches, asilos e jardins de infincia onde seus agentes promoveram a constitui¢do de
associagOes assistenciais privadas.

Com o passar do tempo, no Brasil, segundo Machado (2009) criou-se o Instituto de Protecao a Infancia
do Rio de Janeiro para atender as maes gravidas e recém-nascidos. O espago foi criado por um médico, pensando
na saude e para combater a mortalidade infantil. Apos, foram desenvolvidas outras politicas publicas para
protecdo a infancia como o Instituto Nacional de Prote¢ao e Assisténcia a Infancia. “Este precedeu, em 1919, a
criagdo do Departamento da Crianga, que tinha como objetivo nao so fiscalizar as instituigdes de atendimento
a crianca, mas combater o trabalho das maes voluntérias que cuidavam, de maneira precaria, dos filhos das
trabalhadoras” (MACHADO, 2009, p. 83)

Reafirma Andrade (2010), que as primeiras creches vieram para substituir as casas de expostos. Estas
casas, de acordo com Machado (2009, p. 82) podem ser assim definidas:

Nome provém do dispositivo onde se colocavam os bebés abandonados e era composto por
uma forma cilindrica, dividida ao meio por uma divisdria e fixado na janela da institui¢do ou
das casas de misericordia. Assim, a crianga era colocada no tabuleiro pela mie ou qualquer
outra pessoa da familia; essa, ao girar a roda, puxava uma corda para avisar a rodeira que um
bebé acabava de ser abandonado, retirando-se do local e preservando sua identidade.

Segundo Andrade (2010), o Estado comegou, no inicio do século XX, a dar mais atengao, fiscalizando e
regulamentando a educagdo em 6rgios assistenciais e filantropicos. A primeira creche de nosso pais foi criada
no ano de 1889, no Rio de Janeiro, junto a uma fabrica de fiagdo, para que as maes trabalhadoras tivessem



onde deixar seus filhos. Todas as creches tinham como principio o cuidar, parecido com hospitais, sendo os
cuidadores profissionais atuantes na drea da saude. Assim, “vinculado a esfera médica e sanitarista, objetivava
nutrir as criangas, promover a saude e difundir normas rigidas de higiene, associando a pobreza a falta de
conhecimentos de puericultura e abafando qualquer relagdo com as questdes econdmicas e politicas do pais”
(ANDRADE, 2010, p. 137).

Relata Machado (2009) que, com o aumento das industrias e a mulher cada vez mais presente nas fabricas
e ausente em casa, o poder publico comega a olhar com mais cuidado para este ptblico, defendendo o direito a pré-
escola para todas as classes sociais, dos afortunados aos carentes. As que possuiam melhores condi¢oes estudavam
em lugares de ensino privado com uma preocupagao pedagdgica, preparatoria para a escola regular, diferentemente
das publicas, que apenas prestavam o cuidado, como acima citado. Com esta distin¢do entre os servicos oferecidos
foi desenvolvida a regulamentagao para o equilibrio de ensino, como explica Pacheco (2007, p. 21):

E bem verdade que as diferencas sociais conduziram a escolas e curriculos distintos que
levavam em conta a origem dos individuos. Aos filhos da burguesia, a preparagao para ocupar
cargos de dire¢do no Estado e na sociedade, para os do proletariado, salvo raras excegdes, os
trabalhos técnicos e bragais. Contradi¢des inerentes a qualquer sociedade que estrutura-se sob
os ditames capitalistas.

Um marco de grande importancia sobre as conquistas das mulheres no ano de 1940 foi que as empresas
de possuissem mais de 30 mulheres em seu quadro de funciondrios, a estas seria lhes oferecido o direito de
amamentar seus filhos. As empresas deveriam “oferecer local apropriado onde seja permitido as empregadas

guardar sob vigilancia e assisténcia os seus filhos no periodo de amamentagdo” (BRASIL, 1943, art. 389, § 10).

Durante o governo do Getulio Vargas passou-se a acreditar na crianga como um ser de futuro, direito
assegurado pela Consolidagao das Leis Trabalhistas (CLT). Neste periodo foram “criados o Departamento
Nacional da Crianca, em 1940, vinculado ao Ministério da Educac¢io e Satide Publica e, em 1941, o Servico de

Assisténcia a Menores, vinculado ao Ministério da Justica e Negdcio Interiores” (ANDRADE, 2009, p. 139).

No ano de 1966 aconteceu o I Seminario sobre creches em Sao Paulo, ressaltando a importancia devido
ao trabalho das maes. A Constitui¢ao Federal de 1988, em seu artigo 208, inciso IV estabelece: “[...] O dever do
Estado para com a educagao sera efetivado mediante a garantia de oferta de creches e pré-escolas as criangas
de zero a seis anos de idade” (BRASIL, 1988). Declarada a Constitui¢do, todas as creches passaram a ser de
responsabilidade da educacio, tendo elas agora, a priori, atividades educativas. Passaram-se dois anos de mais um
avanco e cria-se o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) por meio da Lei 8.069/90, que, ao regulamentar
o art. 227 da Constituigdo Federal, inseriu as criangas no mundo dos direitos humanos. De acordo com seu
artigo 30, a crianca e o adolescente devem ter assegurados os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana,
para que seja possivel, desse modo, ter acesso as oportunidades de “[...] desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condi¢des de liberdade e dignidade (BRASIL, 1990).

Segundo Machado 2010, aconteceram avangos entre os anos de 1994 a 1996, dentre eles, os documentos
de Politica Nacional de Educacio Infantil e a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB). A LDB tem
como fundamento o ensino integral da crianga, sendo ela dividida em etapas do ensino: a educagdo infantil,
educacdo fundamental e ensino médio, declarando a educagdo infantil como a primeira etapa da educa¢io
basica. Essa Lei define que “a finalidade da educacao infantil é promover o desenvolvimento integral da crianca
até seis anos de idade, complementando a a¢do da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996). Mesmo a educagiao
infantil sendo a primeira etapa, ela ndo era obrigatdria. Alguns objetivos que devem ser desenvolvidos na crianga
sao: aspectos fisico, motor, emocional, social, intelectual e a ampliagdo de suas experiéncias. Neste sentido,

Machado (2010, p. 86) explica os objetivos social, educativo e politico da Educagao Infantil:



Objetivo Social: associado a questio da mulher enquanto participante da vida social,
econdmica, cultural e politica; Objetivo Educativo: organizado para promover a constru¢ao
de novos conhecimentos e habilidades da crianga; Objetivo Politico: associado a formacgao
da cidadania infantil, em que, por meio deste, a crian¢a tem o direito de falar e de ouvir, de
colaborar e de respeitar e ser respeitada pelos outros.

Segundo Oliveira (2018), a emenda numero 10 da LDB de 1996 distribuiu a educagio, sendo de
obrigatoriedade dos municipios prover a educagdo infantil e ensino fundamental (movimento chamado
de municipalizagdo) e o Estado, o ensino médio. Devido a isso, a educagdo acabou sendo subdivida em trés
grandes dimensoes para a organizagdo das escolas, a saber, o administrativo, o pedagdgico e o financeiro.
Concomitantemente a essas mudancas, “a Lei n. 9.424, de 24 de dezembro de 1996 criou o Fundo de
Desenvolvimento e Manutengdo do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (Fundef)” (OLIVEIRA,
2018, p. 173). Logo ap0s, foi substituido pelo “Fundo de Manuteng¢ao e Desenvolvimento da Educagao Basica
e de Valorizagdo do Magistério (Fundeb), criado pela Emenda Constitucional no 53 de 2006, regulamentada
pela Lei no 11.494, de 20 de junho de 2007” (OLIVEIRA, 2018, p. 173). Assim, o Brasil passa a ter trés ramos de
educacdo: municipal, estadual e federal, estd mantida pela Uniéo.

Relata Haddad (2006) que a educagéo publica faz parte dos direitos humanos. Com os novos paradigmas,
pensa-se educagdo com os seguintes propositos:

1. uma redefinicdo da relagdo entre publico (Estado) e privado (familia) nos assuntos relativos
a infincia; 2. o reconhecimento do direito da crianca ser cuidada e socializada em um contexto
social mais amplo que da familia; 3. o reconhecimento do direito da familia de dividir com a
sociedade o cuidado e a educagdo da crianga; 4. o reconhecimento do cuidado infantil como
uma tarefa profissional, que, juntamente com a educa¢do num sentido mais amplo, constitui
uma nova maneira de promover o desenvolvimento global da crianca (HADDAD, 2006, p. 532).

Para Andrade (2009), observando as politicas publicas no Brasil, aconteceram avangos como a
implanta¢ao da democracia no pais, reconhecendo o direito da crianca e das familias em ter educagio garantida
e de responsabilidade do Estado. A partir desta perspectiva, a crianga passa a ser vista como um ser/sujeito
cultural. A partir deste paradigma, surgiram novas formas de ensinar na educagao infantil.

Antes desse periodo, autores como Erasmo (1465-1530) e Montaigne (1483-1553) defendiam a ideia
que a educagdo infantil ndo prescinde de propostas pedagdgicas. Assim, Andrade (2009, p. 156) explica que, em
épocas passadas, “inexistia uma proposta de educagao formal, essas instituigdes adotavam uma rotina fundada
na autodisciplina, atividade de como, memorizacio de rezas ou trechos biblicos e atividades referentes a pré-
escrita ou pré-leitura”. Coménius (1592-1670) acreditava na educagdo espontanea, aprendendo na pratica, tendo
os primeiros ensinamentos na familia, acreditando em um modelo mundial de um grande homem, atribuindo

a ela conhecimentos junto da natureza.

Voltando aos tempos atuais, conforme Machado (2010), dois anos ap6s a aprova¢ao da LDB mais
documentos foram aprovados para melhor funcionamento da educaciao infantil, como os subsidios para
o credenciamento e o funcionamento das institui¢des de educacéo infantil (BRASIL, 1998b) e o Referencial
Curricular Nacional para a Educa¢do Infantil (BRASIL, 1998a). Este documento guia o professor quanto a
conteudos, objetivos e orientagdes gerais, organizando e padronizando as escolas, desenvolvendo algumas
capacidades como:

desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais independente,
com confianca em suas capacidades e percep¢do de suas limitagdes; descobrir e conhecer
progressivamente seu proprio corpo, suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo e
valorizando habitos de cuidado com a prépria satide e bem-estar; estabelecer vinculos afetivos
e de troca com adultos e criangas, fortalecendo sua autoestima e ampliando gradativamente



suas possibilidades de comunicagio e interagdo social; estabelecer e ampliar cada vez mais as
relagdes sociais, aprendendo aos poucos a articular seus interesses e pontos de vista com os
demais, respeitando a diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboragio; observar
e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se cada vez mais como
integrante, dependente e agente transformador do meio ambiente e valorizando atitudes que
contribuam para sua conservagio; brincar, expressando emogdes, sentimentos, pensamentos,
desejos e necessidades; utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e
escrita) ajustadas as diferentes intengdes e situagdes de comunicacdo, de forma a compreender
e ser compreendido, expressar suas ideias, sentimentos, necessidades e desejos e avangar
no seu processo de construcdo de significados, enriquecendo cada vez mais sua capacidade
expressiva; conhecer algumas manifestagdes culturais, demonstrando atitudes de interesse,
respeito e participagdo frente a elas e valorizando a diversidade (BRASIL, 1998a, p. 63).

Para Machado (2010), esses objetivos devem ser desenvolvidos através de brincadeiras, orientadas por
professores. A Lei numero 10.172/2001 do primeiro Plano Nacional de Educagao (PNE), que teve por objetivo
principal estabelecer as metas para todos os niveis de ensino, cuja vigéncia se estendeu até o ano de 2010, trouxe
ja uma preocupagao relevante com a educagio infantil.

O atual PNE, a Lei n. 13.005/2014, traz a meta 1 especialmente voltada a educagao infantil: “Universalizar,
até 2016, a educacio infantil na pré-escola para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta
de educacio infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criancas de até 3
(trés) anos até o final da vigéncia deste PNE” (BRASIL, 2014). Com relagdo ao alcance da meta, o Observatério
do PNE informa que, atualmente, a porcentagem de criancas de 0 a 3 anos matriculadas neste nivel de ensino é de
30,4%. Considerando que a meta é alcancar 50% até o ano de 2024, percebe-se que ainda ha um grande desafio
neste sentido. Com relagdo as criancas de 4 e 5 anos de idade, as noticias sdo mais animadoras, ou seja, o Brasil ja
conta com 90,5% das criancas desta idade na educacio infantil, de acordo com o referido Observatério.

Vieira (2011) explica que, em novembro de 2009, proclamado pelo Congresso Nacional, torna-se
obrigatdrio o ensino de criangas a partir dos 4 até os 17 anos de idade, tendo os municipios e familias até 2016
para se adequarem a nova Lei n° 59/2009. Quando se chegou ao ano de 2016, observou-se a precariedade
nas escolas infantis, nos 4mbitos de infraestrutura, recursos pedagogicos e a formagao dos educadores para o
atendimento da referida lei.

No ano de 2018 temos um novo avango, que é a aprova¢ao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
tendo as escolas o prazo para se adaptarem até o ano de 2020. A ideia é garantir mais unificacao a qualidade do
ensino. A educacao infantil possui singularidades, sendo ela diferente dos outros niveis de ensino, portanto, a
BNCC traz “campos de experiéncias da aprendizagem” e orienta¢des para a pratica docente, com olhar atento
a faixa etaria, respeitando o direito da crian¢a a uma formac¢do completa, incluindo seus direitos tais como:
conviver, brincar, participar, explorar, comunicar e conhecer-se (BARBOSA e CAMPOS, 2015).

A ABERTURA DE ESCOLAS DE EDUCACAO INFANTIL PRIVADA NO MUNICIPIO DE
CANOAS, RS

Segundo o Conselho Municipal de Educagdo do Municipio de Canoas (2014), localizado na regido
metropolitana de Porto Alegre, RS, os artigos 1, 2 e 3 da Lei n° 3145/91, reorganizados pela Lei n° 5167/07,
relatam que a educagido infantil atende criancas de 0 a 5 anos e 11 meses, ofertada por escolas publicas e
privadas comprometendo-se a formar o sujeito integralmente, respeitando os seus direitos de aprendizagem, o
cuidar e o educar, considerando os “aspectos, fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a a¢ao da
familia e da comunidade” (CANOAS, 2014).

16 Disponivel em: <http://www.observatoriodopne.org.br/home/1/2/#a-platatorma>. Acesso em 30 de jun. 2019.



Segundo a plataforma digital oficial da Prefeitura de Municipal Canoas (2019), os documentos
necessarios para inicio de uma empresa como Microempreendedor individual (MEI) sao: Cépia de Registro
Geral (RG) e Cadastro de Pessoa Fisica (CPF), titulo de eleitor, numero de recibo do Imposto de Renda de
Pessoa Fisica (IRPF), comprovante de endereco com Cédigo de Enderegamento Postal (CEP), carné do Imposto
Predial e Territorial Urbano (IPTU) e e-mail. Os documentos citados devem ser entregues a secretaria de
desenvolvimento econoémico, quando sera aberto um processo de aprovacao, seguindo assim para o segundo
passo, que é a expedicdo dos alvards.

A Secretaria de Desenvolvimento Econdmico do municipio de Canoas informa a lista de documentos

necessarios:

Projeto arquitetonico aprovado pelo Visa; Declaracdo de drea utilizada; Copia dos Alvara de
Sadde e Localizagdo para renovagao; Copia do alvara dos Bombeiros PPCI; CNPJ na Receita
Federal Contemplando as atividades solicitadas no alvara; Certificados de: Desinsetiza¢io,
Desratiza¢do, Limpeza da caixa d agua e do ar condicionado.(RDC ANVISA 18/2000;
DECRETO EST.23.430/74)com cépia do alvara sanitario da empresa que realizou o trabalho
Descricdo dos métodos de higienizagdo do estabelecimento (como realiza a higienizacéo,
limpeza, quantas vezes ao dia, qual o produto utilizado, concentragio, etc..); Declaragdo
de Responsavel técnico na area da Pedagogia; Declaragdo de Responsavel técnico na édrea
da Nutri¢do; Certiddo de Regularidade da Nutricionista junto ao Conselho ou termo de
compromisso; Numero de Cadastro da Mantenedora junto ao Conselho de Educagdo; Copia
da Carteira profissional dos Responséveis Técnicos. Pagamento de taxa de Alvard Sanitario
(LM 4512/2000); Cépia Certificado do Curso de Boas Praticas para servicos de Alimentagio.
Portaria Estadual 78/2009; Cépia do manual de Boas Praticas, elaborada e assinada pela
nutricionista. RDC 216/2004 ANVISA (CANOAS, 2014, p. 1).

Vi ’ ) . . ’ -
Como vimos, trata-se de uma lista extensa, a qual mostra preocupacio com todos os aspectos
pedagdgicos, de infraestrutura, alimentagéo, higiene e aspectos legais.

NORMAS E REGRAS DE INFRAESTRUTURA

Como antes referimos, a educa¢ao infantil ¢ uma etapa da educagio basica e, portanto, vai muito além
do cuidar. Neste sentido, Frago (1995, p. 69) explica que o espago fisico também educa, pois, “o espaco fisico
nao apenas contribui para a realizagao da educagdo, mas é em si uma forma silenciosa de educar. [...] este nao é

apenas um “cenario” onde se desenvolve a educagdo, mas sim uma forma silenciosa de ensino”.

Segundo o Conselho Municipal de Educagdo (CME) do Municipio de Canoas, as escolas privadas de
educacao infantil precisam atender as normas vigentes previstas na LDB e na Lei Municipal n° 5021, de 09 de
novembro de 2005. Além disso, a escola deve construir em conjunto com a comunidade o Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) e o Regimento Escolar. Os planos de aula devem ser adequados a faixa etdria da crianga, para
que se tenha um bom desenvolvimento. Além disso, a avaliacdo deve conter o desenvolvimento claro da crianca,
conforme descrito no Projeto Politico-Pedagégico.

O Projeto Politico-Pedagdgico é construido pela comunidade escolar, contendo nele a histéria da
escola, local, objetivos, metas a cumprir, infraestrutura e avaliagdo. Essas informagdes deverdo basear o
trabalho de todos os profissionais. Precisa ser construido de forma coletiva, por professores, equipe diretiva e
comunidade, sendo assim, de responsabilidade de todos. Constrdi-se a partir de quatro dimensdes: a primeira
¢ chamada de estrutural e conjuntural da sociedade, onde se observam os contextos culturais e econdmicos da
comunidade; a segunda dimensdo é chamada de Etica valorativa, na qual pensa-se sobre os valores; a terceira
dimensao ¢ a historia da instituicdo e a realidade interna, relacionando o passado, presente e o futuro que se



quer da instituicdo; a quarta e dltima dimensédo é a do processo de conhecimento, tratando dos conteidos e
administrando o curriculo (BETINI, 2005). Dessa forma,

§2° A proposta politica pedagdgica deve ser construida coma participagio efetiva dos profissionais da
educacio e das comunidades escolares, devendo ser reestruturada sempre que houver necessidade.
§ 3° O regimento escolar ¢ o documento legal que define a organizagdo e o funcionamento da
institui¢do de ensino, fundamentando as defini¢des expressas na proposta politico pedagogica,
devendo ser aprovado pelo Conselho Municipal de Educagdo (CANOAS, 2014).

Segundo o Conselho Municipal de Educagdo do Municipio de Canoas (2014), estipula-se um nimero
maximo de criangas por educador, conforme a faixa etaria. Para o Bergario I (de 0 a 1 ano) e Bergario II, sao
permitidos de 1 a 2 anos. Para o Maternal I (de 2 a 3 anos), precisa-se, a cada 6 criancas, um profissional, ndo
ultrapassando 18 criangas por turma. As de Maternal II (com criancas de 3 a 4 anos de idade), a partir de 11
criancas precisa de um auxiliar, ndo ultrapassando 18 criangas. As turmas de 4 a 5 anos Pré ou Jardim I e II,
podem ter no maximo 25 alunos, tendo um professor e um auxiliar. As turmas que possuirem criangas com
necessidades especiais deverao ter um auxiliar fixo enquanto a crianga estiver nas dependéncias da escola. Os
profissionais devem ser capacitados tendo a formag¢ao minima o curso normal e ou graduagdo em pedagogia. A
escola deve promover e incentivar a formagio continuada, entretanto “E obrigatério o trabalho da Pedagoga e
da Nutricionista, de preferéncia, semanalmente dentro da escola” (CANOAS, 2014, p. 15).

Sobre os espagos fisicos, a legislacio determina: “Art.13 As instituigdes de Educagdo Infantil devem
dispor de espagos fisicos, onde se desenvolvam as atividades de cuidado e educagdo” (CANOAS, 2014, p. 15).
Os espagos devem ser adequados ao nimero de criangas, com luz, ambiente amplo, aconchegante e higiénico.
As mobilias precisam ser adequadas para que as criangas tenham acesso aos materiais e brinquedos, ndo sendo

permitido cercados, os quais limitam a mobilidade da crian¢a.

Durli (2012), quando se refere aos espagos na educagdo infantil, explica que estes devem ser planejados
com aten¢do, para que as criangas possam se movimentar garantindo o direito de brincar e conviver,

oportunizando vivéncias importantes para seu total desenvolvimento. A autora explica que:

O primeiro documento a tratar da especificidade dos espagos para a educa¢io infantil foi
o Subsidio Para Credenciamento e Funcionamento das Institui¢des de Educagdo Infantil-
(SCFIEI), criado pelo MEC, em 1998, por iniciativa da Secretaria de Ensino Fundamental
(SEF), da Diretoria do Departamento de Politica da Educagdo Fundamental (DPE) e da
Coordenadoria Geral de Educacio Infantil (Coedi). Nesse documento, as referéncias ao
espaco vém delimitadas pelas denominag¢des ambiente/ ambiente fisico e espago/espaco fisico
(DURLI, 2012, p. 115).

No documento do Conselho Municipal de educagao do municipio de Canoas (2014) esta previsto que
as escolas de educagdo infantil devem ter os seguintes ambientes: um espago para os assuntos administrativos
e pedagodgicos, sendo ele para atender as familias. As salas para o atendimento as criangas devem possuir no
minimo 1,2 cm por crianga. Independentemente do nimero de criangas, as salas ndo podem ter menos de
12m?, possuindo mesas e cadeiras com encosto para alunos e professor e para o armazenamento dos materiais
pedagdgicos. Devem conter armarios e prateleira seguros. As salas de recreagdo pensadas na ludicidade,
necessitam de jogos, brinquedos, computadores, utensilios para teatro, etc. Os Ber¢arios devem conter ber¢o
ou colchonetes com a espessura minima de 10cm, com balcdo disponivel para a troca de fraldas, com uma pia
com agua corrente quente e fria. Sanitarios com tamanho e quantidade adequados as criancas e profissionais
atuantes na escola. Acomodagao/dispensa para os alimentos, junto ao refeitério equipado com utensilios, mesas
e cadeiras. Local para armazenar os produtos de limpeza, longe do alcance das criangas. Os espagos livres da
area externa devem ser amplos, com praga e brinquedos adequados, podendo ser compartilhados por diversas
faixas etaria, sendo cada uma em um horario diferente. Os pisos e paredes revestidos por materiais de facil



higienizagao e as paredes com no minimo 15cm de altura. As escolas precisam de biblioteca com no minimo
200 livros de literatura e 40 pedagdgicos em seu acervo. A distribui¢ao dos espagos da escola ¢ livre, desde que
se pense no melhor para a crianga.
I - Espago de uso exclusivo as atividades a que se destinam, ndo podendo ser utilizados como
domicilio particular, estabelecimento comercial ou industrial, ou de acesso a eles, tendo
acesso proprio desde o logradouro publico; IT - ambientes internos e externos em condi¢des
permanentes de conservacdo higiene, luminosidade, salubridade e seguranga, nido sendo

permitidas adaptagdes de locais improprios para uso educacional, bem como edificagdes de
madeira (CANOAS, 2014, p. 6).

Segundo Eladi (2003), as caracteristicas socias fisicas dos ambientes de uma escola garantem um bom
aprendizado a crianca interagindo com espagos diferentes, trabalhando areas do desenvolvimento diferentes e
de extrema importancia ao sujeito. Quando organizados os espagos pensa-se no mais flexivel possivel, sendo
assim, sempre que possivel é necessario mudar o lugar da mobilia das salas. As escolas de educagdo infantil sido
o primeiro contato da crianga com a sociedade. Assim, conforme a Secretaria do Desenvolvimento Econémico
de Canoas, ap6s a adequagao de todos os itens citados e documentos entregues ¢ possivel a abertura da escola
de educagio infantil.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Como vimos, a educa¢ao infantil se originou através da necessidade do mundo moderno, junto a
industrializagdo, quando as maes tiveram de deixar suas familias para trabalhar nas industrias, operando as
maquinas. Tratava-se de uma méo de obra barata, diferentemente dos homens, que ganhavam consideravelmente
mais que as mulheres e criangas. As mulheres ndo possuiam direitos especiais, nem licenca maternidade. As
criancas que nao tinham tamanho suficiente para a exploragiao do trabalho infantil, ficavam em asilos, como
observamos durante a busca de dados, mudando assim o modo de ensino e vida na sociedade, nio ficando mais
em contato durante todo o dia com a mae. Hoje observamos algo semelhante, pois as criangas sao deixadas nas
escolas de educagao infantil geralmente em turno integral, tendo contato com seus pais apenas durante a noite,
devido a carga horaria trabalhada pelas pessoas em geral.

No Brasil, as primeiras escolas foram assistencialistas e filantropicas, com um pensamento hospitalar,
sendo os educadores da época profissionais atuantes na saude. Como as familias possuiam muitas dificuldades
financeiras e falta de higiene, acreditamos que para a época era realmente isso que se precisava, sendo uma forma
de combater a mortalidade infantil no pais. As maes que ndo queriam ou nao possuiam condig¢des, podiam
deixar seus filhos em casas de expostos como era chamado na época. Hoje, possuimos orfanatos ou abrigos.

Com as mulheres cada vez mais atuantes no mercado de trabalho, o governo comega a olhar essa situagao
com mais aten¢ao. O primeiro presidente a olhar essas criangas, até entao, foi Getilio Vargas, que estruturou as
leis trabalhistas criando a carteira de trabalho, dando assim mais dignidade aos trabalhadores em geral.

A EDUCACAO INFANTIL TEM UMA IMPORTANCIA FUNDAMENTAL NA INFANCIA.

Em nossas analises, observamos que a crianga estd em constante evolucéo, ela ndo nasce totalmente
formada, uma parte do nosso corpo continua em formacao, se desenvolvendo. O nosso cérebro, que nos
mantém atentos e faz o corpo funcionar, nos primeiros anos de vida a crian¢a estd em formagao neuronal,
ou seja, as ligagdes dos neurdnios ainda estdo acontecendo. Esses mesmos serdo responsaveis pelos estimulos
nervosos, nao sendo possivel a regeneragdo. Portanto, a crianga precisa de segurancga e tranquilidade para seu
desenvolvimento total, dai a importancia da educacio infantil de qualidade.



Hoje em dia, principalmente com a obrigatoriedade do ensino a partir dos 4 anos de idade, estendendo-
se para 9 anos o ensino fundamental, torna a educagio obrigatdria dos 4 anos aos 17 anos de idade. Dessa
maneira, a educagio infantil passa a ser considerada como parte inicial da vida escolar da crianga.

Em nosso entendimento, outro grande avango que se obteve foi a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), na qual encontramos os direitos da aprendizagem e desenvolvimento da crianga na escola, como
conviver, brincar, participar, expressar, explorar e conhecer-se. Para se trabalhar os direitos foram estipulados
os cinco campos de experiéncia, que sdo: eu, o outro e o nds; corpo, gestos e movimento; tragos, sons, cores e

formas; escuta, fala, pensamento e imaginagao; espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes.

Cada campo de experiéncia é dividido em idades como creche e pré-escola. Elaboramos o quadro 01
para ilustrar essa diviséo.

Quadro 01: Subdivisdes da Educa¢io Infantil

Modalidade Idade
Creche: Bebés e criangas bem pequenas 0alanoe6meses; 1anoe 7 mesesa3anoell meses
Pré-escola 4 anos a 5 anos e 11 meses

Fonte: Elaborado pelas autoras, a partir de Brasil (1996).

Cada faixa etdria junto ao campo de experiéncia possui objetivos e habilidades para serem desenvolvidos
pelos professores. A educagao infantil é o primeiro contato da crian¢a com a vida em sociedade, na qual ela fara
suas primeiras a¢oes, por si propria sem a presenca dos pais, onde terd que dividir os brinquedos e principalmente
a aten¢ao da professora que é muito disputada. Neste nivel acontecem muitas mudangas importantes para as
criangas, como o desfralde, aprender a comer sozinha, vestir um casaco, amarrar os ténis, os nimeros, escrever

seu nome e etc.

Notamos que o aumento constante da jornada de trabalho dos pais viabiliza a permanéncia da crianca
na escola por mais tempo, refletindo em um acentuado vinculo afetivo com os profissionais da escola. Dessa
forma, cada vez mais a Educagdo Infantil mostra sua relevincia. Assim, documentos que auxiliem no seu
aperfeigoamento, como a BNCC e pesquisas a seu respeito, aliadas a formagdo permanente dos docentes que
atuam neste nivel de escolaridade sao medidas urgentes e necessarias.

A LEGISLACAO PARA A ABERTURA DE ESCOLAS DE EDUCACAO INFANTIL NA
PREFEITURA DE CANOAS

O municipio de Canoas, localizado na regido metropolitana de Porto Alegre, no Rio Grande do Sul,
possui escolas de educacio de infantil em rede publica e privada. Durante a pesquisa hipotetizamos a abertura
de escola de educagéo infantil privada, junto a prefeitura, na Secretaria de Gestdo. Este drgdo nos encaminhou
para a Secretaria do Desenvolvimento Econdmico, onde foi solicitada uma série de documentagdes, licitagdes
e alvaras, que devem ser entregues junto a prefeitura, para aguardar aprovagdo. Todas as exigéncias foram

coerentes e necessarias a uma escola de educagéo infantil.

E salientada a necessidade de um nutricionista e um pedagogo presentes no minimo uma vez por semana
na escola. Compete ao nutricionista toda a parte de alimenta¢do, como o cardapio adequado as necessidades das
criancas e adaptado para os casos especificos e dispensa, solicitando a compra dos alimentos a dire¢do da escola.
O pedagogo desenvolve a parte pedagdgica, observando os trabalhos dos profissionais, escrevendo os projetos,
promovendo formagdes e qualificando o grupo de profissionais. Além disso, é necessario promover reunioes de
aproximagdo com os pais para junto a escola, fortalecendo a confianga e o vinculo entre escola/familia.



Para se construir uma escola ndo basta saber as leis, precisa antes disto, ter disponibilidade de tempo
e dinheiro, pois o investimento financeiro é grande. O inicio do processo se dard através de um planejamento,
sendo uma das primeiras partes a observacdo do espaco ou pesquisa de mercado onde serd a escola. Apds,
é necessario identificar se ha escolas nas proximidades, se no entorno residem criangas ou somente pessoas
adultas. Consegue-se imaginar uma escola neste bairro ou comunidade? Qual o nivel econémico das familias
na regido? Também ¢é preciso estipular objetivos, se a escola atendera bebés a pré-escola, ou se sera apenas pré-
escola. Deve-se pensar em que valor cobrar na mensalidade, pois este necessita ser coerente com a localizagao e

isto influenciara no sucesso da escola.

Com relagdo aos recursos, é necessario refletir sobre o que se precisa para a construgio da escola,
como materiais de construgio, se for necessario mexer na infraestrutura. Nas salas, precisara ser realizada uma
reflexdo sobre o investimento (mesas, cadeiras, etc.). Apos concluido este trabalho, se passa para o processo
junto a prefeitura, ou seja, a execu¢ao do planejamento.

OSORGAOSFISCALIZADORES DASESCOLAS DEEDUCACAO INFANTILSAO NECESSARIOS
A UMA ESCOLA DE QUALIDADE

Observamos a importancia que possui a educa¢do infantil para do desenvolvimento da crianga,
portanto, se necessita de uma fiscalizagdo atenta e coerente as leis de normas e regras para funcionamento das
escolas, pois os estabelecimentos de educagdo lidam com seres humanos. Todas as normas e regras tem uma
intencionalidade e necessidade para o bom desenvolvimento do ser. Entre os 6rgaos fiscalizadores das escolas
de Educagao Infantil, podemos citar: o MEC e a prefeitura municipal de Canoas/RS.

Com relagao as normas a serem seguidas, podemos citar: obrigatoriedade de nutricionista; obrigatoriedade
de uma pedagoga; espaco de, no minimo, 12m? por crianga, sendo que cada crianga necessita de 1,2 m” para si, os
bercarios precisam de bergos ou colchonetes de no minimo 10cm de espessura. As escolas devem possuir espagos
como: refeitdrio, cozinha, dispensa, sala de atividade, sala de brinquedos, pracinha, biblioteca, banheiros adaptados
ao tamanho das criangas, uma sala para atendimentos as familias e trabalhos administrativos.

Uma escola de qualidade, que atende os filhos com seguranga e comprometimento, transmitindo
confianga aos pais, que consequentemente transmite aos filhos, um ambiente acolhedor, de formagao integral
do sujeito em todos os ambitos, consequentemente transformara o processo de construgdo de conhecimento em

inicio de uma linda jornada.

CONSIDERACOES FINAIS

O inicio da vida social de crian¢a uma crianca é dentro de sala de aula, convivendo com a singularidade
de cada ser, aprendendo a respeitar, dividir e compartilhar ensinamentos que carregara consigo para sempre.
Principios e valores assimilados e compreendidos nesta fase influenciam a formagao do sujeito do futuro. A
educagao enquanto profissdo é maravilhosa, e no ambito escola deve ser também, uma vez que se trata de um
local onde planejamos e realizamos.

A construgao de uma escola de educagdo infantil, que vai do pedagodgico ao estrutural, deve contemplar
a todos, com ambientes que desenvolvam todas as dreas do conhecimento e as habilidades de cada um.
Provavelmente sera uma escola de sucesso, onde todos observam dificultando as falhas de execu¢ao do projeto.

Concluimos que a educagdo infantil é de extrema relevancia, pois consiste no primeiro processo de
ensino basico e obrigatério a partir dos 4 anos de idade. Possuimos em nossas leis o ECA, que protege a crianga



de forma integral, a BNCC, que organiza e estipula o basico que cada nivel de ensino deve trabalhar, contribuindo
para um conjunto de agdes para uma boa educagio.

Para ser proprietario de uma escola, construida do zero, é necessario pensar bem, pois além do custo
financeiro, ha a responsabilidade de planejar a agdo da construcdo, e adequar o projeto aos aspectos legais da
cidade em questdo. A cidade de Canoas/RS possui documentos que esclarecem de forma clara e especifica as
normas e lei para a abertura de uma escola de educagéo infantil.

Assim, o atendimento aos preceitos legais torna-se de fundamental importancia a uma escola de educagio
infantil de qualidade, posto que se trata de uma das etapas formativas mais significativas da vida escolar. Dessa
forma, quanto mais pesquisas se dedicarem ao tema da educagdo infantil, mais acreditamos que podemos estar
colaborando para o seu aperfeicoamento. Esperamos, portanto, que a presente pesquisa possa suscitar outros
estudos sobre a tematica, talvez acompanhados de dados empiricos, de forma a dar continuidade a este trabalho.
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PARTEII:
OS DESAFIOS DA INCLUSAO: A ESCOLA COMO UM ESPACO DE DIVERSIDADE



APRESENTACAO DA PARTE II

A Parte Il desta obra aborda os desafios da inclusdo no espago escolar. Neste contexto, além de contemplar
a diversidade pelas perspectivas das dificuldades de aprendizagem, também contempla os estudantes com altas
habilidades.

Dessa forma, no Capitulo 5, as autoras Camila Machado Guimaraes Vieira de Oliveira e Hildegard Susana
Jung desenvolveram a pesquisa O estudante com altas habilidades: uma discussdo sobre a perspectiva docente. O
objetivo consiste em discutir sobre a perspectiva docente em relagao a inclusdo de alunos com altas habilidades
no ambiente escolar. A pesquisa tem metodologia de abordagem qualitativa, a qual buscou suas informagdes
em uma revisao de literatura acerca da tematica, bem como nos dados empiricos levantados por meio de um
questionario enviado aos colegas do Curso de Pedagogia da autora que ja atuam na docéncia. De acordo com
as autoras, os resultados apontam para: a) a necessidade de uma cultura inclusiva na escola e na universidade;
b) os professores ndo se sentem preparados para trabalhar com alunos com altas habilidades; c) a necessidade
de uma solida formagao docente inicial e continuada, que aborde também o tema das altas habilidades, o qual
muitas vezes passa despercebido. Desta forma, as pesquisadoras concluiram que a elaboragdo de leis sobre a
inclusao é apenas uma parte do caminho. Precisamos que a escola tenha uma cultura de inclusao, na qual todos
possam sentir-se acolhidos como uma parte importante do ambiente de aprendizagem. Os estudantes com altas
habilidades sao seres privilegiados com uma inteligéncia fora dos padrdes para determinadas areas e a escola

pode ajuda-los a desenvolver este potencial para que tenham uma vida repleta de sentido, uma vida feliz.

O Capitulo 6, intitulado Distiirbios de fluéncia, a escola e o professor: um novo olhar sobre a prdtica do
professor e o aluno com gagueira é de autoria de Gabriella da Silva Rodrigues e Gilca Maria Lucena Kortmann.
No estudo, as autoras discutem sobre a formagdo do professor e sua prética docente junto a um aluno com
disturbio de fluéncia, gagueira, assim como o papel da escola no desenvolvimento das habilidades e processo de

aprendizagem destes alunos.

O Capitulo 7 é de autoria de Andressa Santos dos Santos e Elaine Conte e se intitula: Educagdo inclusiva:
pontos e contrapontos a problemdtica. O estudo tem por objetivo realizar uma analise sobre os entraves a atividade
do educador em relagao a inclusdo de criangas com necessidades especiais em sala de aula. Segundo as autoras,
nos ultimos anos surgiram muitos debates sobre o assunto da inclusdao em sala de aula e as dificuldades que
geram pela falta de reconhecimento da contribui¢do pedagodgica a formagdo da pessoa com deficiéncia e as
insegurangas do educador para lidar com as criangas de inclusao. O que leva o educador a sentir dificuldade
quando se trata de ter em sua turma regular um estudante deficiente? Quais os conflitos que ocorrem a producao
do conhecimento em relagdo a inclusdo das diferencas e deficiéncias na escola? A formagao profissional abrange
o estudo das exigéncias legais direcionada a estes educandos, capacitando os mesmos para terem confianga
em si para lidar com as diferengas e as inteligéncias multiplas que acompanham os processos de ensino. A
impossibilidade de oferecer experiéncias diversificadas e a falta de sensibilidade para incluir as diferengas no
cotidiano escolar colocam em duvida o ensino inclusivo e acarretam mais exclusdo, superposi¢do de acdes ou
uma falsa integracdo do que a inclusio escolar e a participagdo de todos nas praticas educacionais. Para elucidar
estas e outras questdes, sdo abordadas teorias e praticas nas suas multiplas expressoes, aprendendo o campo
inclusivo do direito de todos a educagéo, para uma sociedade que esta em constante movimento, e isso envolve e
requer a formagao de professores e a renovagao de praticas educativas, que reconhecem e incluem as diferengas

nos espagos escolares.



O Capitulo 8 intitula-se Autismo leve e as relagdes sociais: aprendizagens e expectativas e foi escrito por
Ameline Souza Silva e Hildegard Susana Jung. O objetivo do estudo consiste em suscitar o debate sobre as
aprendizagens e relagdes sociais da crianga com autismo leve, levando em conta, principalmente, o cenario
escolar. A metodologia, de abordagem qualitativa, recorreu a revisao bibliografica sobre o tema, a qual incluiu
livros e artigos cientificos. Os resultados apontam para: a) criangas com autismo sdo muito inteligentes, o que se
manifesta geralmente em uma area do conhecimento; b) O vinculo do profissional de educagio perante a crianga
com autismo leve tem um papel fundamental no seu desenvolvimento; ¢) a formag¢ao continuada consiste em
uma necessidade para que o docente consiga desempenhar seu papel da melhor forma junto aos estudantes
autistas. Assim, as autoras concluiram que o estudante com autismo leve é capaz de muitas aprendizagens no
cendrio escolar, apesar de suas relacdes sociais serem, geralmente, menos intensas. Neste sentido, o papel do
professor em conjunto com a familia é essencial, posto que o docente é a primeira referéncia desse estudante
com relagdo a sua inclusio na escola.



CAPITULO 5

O ESTUDANTE COM ALTAS HABILIDADES:
UMA DISCUSSAO SOBRE A PERSPECTIVA DOCENTE

Camila Machado Guimaraes Vieira de Oliveira

Hildegard Susana Jung

INTRODUCAO

A inclusao escolar ¢ um tema relativamente recente. Autores como Gugel (2011), Santos e Paini (2013),
Kortmann (2003), Sassaki (2003), entre outros averiguaram que, na antiguidade, as pessoas “diferentes”
eram segregadas, por serem consideradas uma vergonha para a familia. Assim, verdadeiras atrocidades eram
cometidas, como o abandono, o isolamento, ou a eliminagdo, como na Grécia Antiga, onde era costume atirar
pessoas deficientes dos penhascos de uma cadeia de montanhas denominada Taygetos. Em Esparta, as criancas
nascidas com algum tipo de deficiéncia eram lan¢adas ao mar e os pais tinham o pleno “direito” de sacrificar os

filhos que ndo nasceram “normais” (GUGEL, 2011).

Apesar disso, Gugel (2011) relata que, em outros casos, como no Egito Antigo, as pessoas com deficiéncia
exerciam suas fung¢des normalmente. Os individuos com nanismo, inclusive, tinham tratamento especial, sendo
empregados em altos postos publicos, com direito a funeral com honrarias.

Ja outras civilizagbes amparavam as pessoas com deficiéncia, considerando que elas eram dignas
de “pena’, como mostra a pesquisa de Santos e Paini (2013). As mesmas autoras explicam que, em Atenas,
influenciados por Aristdteles — que definiu a premissa juridica até hoje aceita de que “tratar os desiguais de

maneira igual constitui-se em injusti¢a” — os deficientes eram amparados e protegidos pela sociedade.

De acordo com Freitas, Fossatti e Kortmann (2017), por meio da Organizagdo das Nagdes Unidas
(ONU), 1981 foi escolhido como o “Ano Internacional das Pessoas Deficientes” A partir desse marco gerou-se
maior mobiliza¢ao pelo movimento de busca de direitos sociais. Neste ano, o termo “individuo” foi substituido
pela palavra “pessoa” como o substantivo que deve acompanhar o adjetivo deficiente. Assim, podemos perceber
a busca por igualar os direitos e tratamento com dignidade concedidos a todas as pessoas.

Segundo explica Sassaki (2003), a década de 1980 marca um periodo de maior visibilidade e
esclarecimentos a sociedade em relagio as pessoas deficientes. Nessa época, a Organizagdo Mundial da Satde
(OMS) langa a classificagio mundial de impedimentos, deficiéncias e incapacidades. Com isso, demonstra as

caracteristicas presentes nas pessoas com deficiéncia em cada uma dessas categorias.

Comrelagdo ainclusao de pessoas com altas habilidades, ndo ha muitas noticias sobre elas na antiguidade.
Entretanto, de acordo com Santos e Paini (2013, p. 3), sdo conhecidos os casos de “Beethoven, Isaac Newton,
Albert Einstein, John Kennedy, Walt Disney, Dr. Robert Jarvick, Thomas Edison, dentre outros”. As autoras
explicam que estas pessoas foram consideradas, quando estudantes, alunos com baixo rendimento. Ainda assim,
todos tiveram grande destaque e contribuiram positivamente para a humanidade em varias areas da ciéncia.

Como podemos perceber, apesar de todo o movimento em relagdo a incluséo, as acdes inclusivas acabam
voltando-se geralmente a pessoa com deficiéncia e ndo a pessoa com altas habilidades. No ambiente escolar,



ndo raramente, as duas coisas se confundem e acabam sendo generalizadas como deficiéncias (FLEITH, 2007;
FLEITH, ALENCAR, 2009; ALENCAR, 2007a).

Neste sentido versa o problema desta pesquisa: qual é a perspectiva docente em relacdo a inclusdo de
alunos com altas habilidades no ambiente escolar? Assim, o estudo tem como objetivo discutir sobre a perspectiva
docente em relacio a inclusido de alunos com altas habilidades no ambiente escolar. Utilizamos o termo altas
habilidades, neste estudo, como sinénimo de superdota¢do, mas optamos pelo primeiro.

O estudo ¢ de abordagem qualitativa, o qual busca seus dados de analise na revisdo de literatura acerca
da tematica e se ampara, empiricamente, nas respostas a um questionario enviado as académicas do curso de
Pedagogia de uma universidade comunitaria da regido metropolitana de Porto Alegre, Rio Grande do Sul. Para
o exame dos dados utilizamos a técnica de Anélise de Contedido (BARDIN, 2006).

Com relagdo a arquitetura do presente artigo, apds esta introdugdo, apresentamos o percurso
metodoldgico, seguido do referencial tedrico que embasou as discussdes. Na sequéncia, figura a andlise e
discussdo dos dados e, por ultimo, trazemos as consideracdes finais e referéncias.

METODOLOGIA

A metodologia da pesquisa tem cunho qualitativo e segue as orientagdes de Bardin (2006) e Gil (2008).
De acordo com estes autores, a pesquisa qualitativa ndo faz uso de analises estatisticas e, por isso, ndo langa
mao de calculos matematicos para a analise de seus dados. Ainda que este estudo apresente alguns graficos
relacionados com os dados levantados, Bardin (2006) argumenta que a pesquisa qualitativa nao rejeita dados
quantitativos, quando for o caso. Ao contrario, segundo a autora, eles tornam a pesquisa qualitativa mais robusta.

Com relagdo a coleta de dados, estes foram levantados em uma revisdo bibliografica acerca do tema,
realizada em artigos cientificos disponiveis em plataformas como Scielo e Capes Periddicos, bem como em livros
sobre a tematica, além de documentos legais. Os dados empiricos foram coletados por meio de um questiondrio
enviado aos académicos (que ja atuam na docéncia) do Curso de Pedagogia de uma universidade comunitaria
da regido metropolitana de Porto Alegre, RS.

De acordo com Gil (2008, p. 121), o questionario pode ser definido como uma técnica composta por
um conjunto de questdes enviadas aos sujeitos da pesquisa “com o propdsito de obter informagdes sobre
conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiracdes, temores, comportamento
presente ou passado” Dessa maneira, o referido questionario'” contém seis questdes, sendo as primeiras duas
destinadas a construir um perfil dos participantes: 1) Qual a sua idade?; 2) Qual o seu tempo de exercicio no
magistério?; 3) Que caracteristicas vocé atribui a um(a) aluno(a) com altas habilidades?; 4) Vocé se considera
preparado(a) para trabalhar com alunos com altas habilidades?;'® 5) Na sua opinido, como o tema das altas
habilidades deve ser abordado pela escola? Por qué?; 6) Como seria, na sua opinido, a formacao ideal para
trabalhar com alunos com altas habilidades?

O critério de inclusao foi ser estudante do Curso de Pedagogia da referida universidade, ja em exercicio
no Magistério e a decisdo pela participagdo na pesquisa. O critério de exclusio foi ndo ser estudante da
universidade em questdo e ndo ter experiéncia no magistério ou a decisdo pela nao participagao. Com relagao
aos critérios éticos, por se tratar de um questiondrio elaborado no recurso Google Forms, este, por si so ja

17 Disponivel em: <https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSet-8ewFQv48Ji9ytEU1AMOPvVKwwL59K_zfkGUqq
26Aw2ibbw/viewform?usp=sf_link>.

18 Esta questdo segue o esquema de uma escala Likert: Muito preparado; Medianamente preparado; Pouco preparado;
Nada preparado.



garante o anonimato dos respondentes, posto que ndo registra o endereco eletrénico de quem responde. Na
pagina de abertura do questiondrio colocamos os dados da pesquisa, da pesquisadora, bem como o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), de maneira que, ao optar pela participagao, o(a) respondente
precisou clicar em “continuar para a préxima se¢do’. Além disso, ao concluir as respostas, os participantes
consentiram ao clicar em “enviar” e somente assim as suas respostas foram contabilizadas.

Ainda com relagdo aos aspectos éticos, os participantes foram nomeados pela letra “D”, de “docentes” e
receberam, aleatoriamente, a numeragao sequencial de 0 a 20 (numero de respostas) para que pudéssemos nos
referir aos depoimentos no momento da analise e discussdo dos dados.

A analise de contetdo se baseard nas orientagdes de Bardin (2006, p. 95), a qual recomenda que sejam
seguidas trés fases de organizacdo da pesquisa: “(a) pré-anilise; (b) explora¢do do material; e (c) tratamento
dos dados, inferéncia e interpretagao”. Exploramos o material realizando leitura de artigos e capitulos. Na fase
de tratamento e inferéncias, recebendo as respostas dos questionarios, fizemos a interpretacao. Este trabalho
Bardin (2006, p. 37) define como a busca de elementos em comum, que sdo uma “espécie de gavetas ou rubricas,
significativas que permitem a classificagao dos elementos de significagdo constitutivos da mensagem”.

A respostas foram analisadas a luz da teoria, de onde emergiram as inferéncias das autoras. No topico
analise e discussao dos dados foram registrados todos esses elementos da pesquisa.

REFERENCIAL TEORICO

Para um melhor entendimento do nosso objeto de pesquisa, dividimos o referencial tedrico de forma a
trazer uma visdo longitudinal da questao da inclusao, até chegarmos a atual conjuntura dessa questdo. A revisao
bibliografica acerca da tematica inclui ndo somente artigos e livros, como também documentos legais.

A INCLUSAO ATRAVES DOS TEMPOS

De acordo com Santos e Paini (2013), dentre os poetas gregos o mais famoso é Homero que, pelos
relatos, era cego e teria vivido em época anterior a VII a.C. Entretanto, em Esparta e em Roma, as leis ndo era
favoraveis as pessoas com algum tipo de deficiéncia. De acordo com as autoras, naquela época, as criangas
nascidas com deformidades fisicas eram geralmente afogadas. Entretanto, muitos pais nao tinham coragem de
fazé-lo e acabavam abandonavam seus filhos em cestos no Rio Tibre, ou em outros lugares sagrados. A pratica
era bastante comum, como conta a histéria biblica do profeta Moisés, abandonado em um cesto no Rio Nilo.

Os sobreviventes desses abandonos eram comumente explorados nas cidades por “esmoladores”, ou
entdo passavam a fazer parte de circos para o entretenimento dos mais ricos. O filme histérico-biografico O
homem elefante'® langado em 1980 pelo diretor David Lynch, baseia-se na histdria real de Joseph Merrick, um
homem que viveu em Londres no final do século XIX, o qual teve 90% do seu corpo deformado devido a uma
enfermidade. No drama, Joseph ¢é exibido em um circo de aberragdes por um animador alcodlico e sadico. Sua
cabega é mantida encapuzada por seu “dono’, que o vé como deficiente intelectual.

Kortmann (2013) explica que uma linguagem para as pessoas surdas comecou a ser desenvolvida na
Italia ja nos anos de 1500 pelo médico e matemdtico Gerolamo Cardomo (1501 a 1576). Este influenciou o
monge beneditino Pedro Ponce de Leon (1520-1584) a desenvolver um método de sinais para educar as pessoas
com deficiéncia auditiva, contrariando o pensamento da sociedade da época que nao acreditava que pessoas

19 No original, em inglés, The Elephant Man.



surdas pudessem ser educadas. Os estudos provocaram experiéncias e novas pesquisas por todo o mundo.
Assim, na Espanha, em 1620, no seu livro Reduction de las letras y arte para ensenar a hablar los mudos, Pablo

Bonet demonstra pela primeira vez o alfabeto na lingua de sinais.

De acordo com Gugel (2011), varios génios da historia tinham deficiéncias, como por exemplo Luis de
Camdes (1524 a 1580), o poeta de Os Lusiadas, o qual perdeu a visio de um dos olhos em uma batalha. John
Milton (1608-1674), um dos maiores poetas ingleses, era cego. Galileo Galilei, fisico, matematico e astrénomo,
em consequéncia de seu reumatismo, ficou cego nos ultimos anos de sua vida, assim como astronomo alemao
Johannes Kepler (1571 a 1630), que tinha deficiéncia visual e desenvolveu estudos sobre o movimento dos
planetas. A autora explica ainda que, na China, ja no século VI havia nobres que usavam cadeiras de rodas. Na
Alemanha, Stephen Farfler, paraplégico, construiu uma cadeira de rodas para se locomover em 1655, com duas
rodas atras e uma na frente, acionada por duas manivelas giratorias.

Sassaki (2003) explica que durante os séculos XVII e XVIII, principalmente devido ao grande niimero
de mutilados nas guerras, houve significativo desenvolvimento no atendimento as pessoas com deficiéncia em
hospitais. Havia assisténcia especializada em ortopedia para os mutilados das guerras e para pessoas cegas e
surdas. O médico francés Philippe Pinel (1745-1826), considerado o pai da psiquiatria, passou a ensinar que
pessoas com perturbagoes mentais devem ser tratadas como doentes, ao contrario do que acontecia na época,
quando eram trados com violéncia e discriminagéo.

Mais recentemente, a Declaragdo de Incheon (UNESCO, 2015), ocorrida em maio de 2015, mobilizou
todos os paises e parceiros em torno da educag¢ao e suas metas, além de propor formas de implementar, coordenar,
financiar e monitorar a Educagao 2030 para garantir oportunidades de educac¢ao de qualidade inclusiva e
equitativa, assim como de aprendizagem ao longo da vida para todos. Neste encontro foi firmado o Marco
de Ag¢do rumo a uma educagao de qualidade inclusiva e equitativa e a educagdo ao longo da vida para todos
(UNESCO, 2015). A partir deste marco, outras agdes inclusivas se traduziram na pratica nos 4&mbitos nacional,
regional e global. No Brasil, por exemplo, um dos reflexos foi a Lei 13.409/16, a qual estendeu o beneficio das

cotas, que ja abrangia negros, pardos e indigenas, também as pessoas com deficiéncia.

ALTAS HABILIDADES: COMPREENDENDO A SITUACAO

No Brasil, as Diretrizes Gerais para o Atendimento aos alunos de Altas Habilidades/Superdotacédo e
Talentos propdem a seguinte definigo:

As altas habilidades referem-se aos comportamentos observados e/ou relatados que confirmem
a expressdo de tracos consistentemente superiores em relagdo a uma média (por exemplo:
idade, produgéo ou série escolar) em qualquer campo do saber ou do fazer. Deve-se entender
por tragos as formas consistentes, ou seja, aquelas que permanecem com frequéncia e duragdo
no repertério dos comportamentos da pessoa, de forma a poderem ser registradas em épocas
diferentes e situacdes semelhantes (BRASIL, 1995, p. 13).

De acordo com a Secretaria de Educagdo Especial do Ministério da Educagao (MEC, 2016) de uma
forma geral, as altas habilidades caracterizam pelo alto potencial de aptiddes, talentos e habilidades. Estas
caracteristicas podem ser evidenciadas por uma alta performance em diversas areas de atividade do estudante.
Entretanto, é necessario constatar que tais aptidoes sejam constantes.

Dessa maneira, em muitos casos é registrada a precocidade do aparecimento das habilidades e a
resisténcia dos individuos aos obsticulos e frustragdes existentes no seu desenvolvimento. De acordo com
Negrini e Freitas (2008), por muito tempo a inteligéncia foi relacionada aos resultados dos testes de Quociente

de Inteligéncia (QI). Segundo explicam,



Estes testes possuem tabelas numéricas de reconhecimento da inteligéncia, porém sio capazes de
medir somente as inteligéncias l6gico-matematica, linguistica e espacial. Os testes de “QI” vém
sofrendo criticas, tendo em vista que sdo aplicados isoladamente, sem levar em consideragdo
a realidade do aluno, nem mesmo levam em consideragido as demais capacidades humanas
(NEGRINTI, FREITAS, 2008, p. 275).

A pessoa com altas habilidades, portanto, ndo necessariamente precisa ter um resultado numérico
elevado nos testes de QI. Segundo os autores, “para apresentar altas habilidades, deve apresentar as caracteristicas
contidas nos Trés Anéis (Envolvimento com a tarefa, Capacidade Superior e Criatividade)” (NEGRINI,
FREITAS, 2008, p. 277). Além disso, esclarecem que somente a interlocugao entre os trés anéis, em determinada
area do conhecimento, caracteriza uma pessoa com esta habilidade. No mesmo sentido estd o entendimento de
Winner (1998, p. 247-248), quando o autor esclarece que

As criangas superdotadas ndo sdo apenas mais rapidas do que as criancas normais, mas sao
também diferentes. Porque requerem apoio estruturado minimo, porque fazem descobertas
sozinhas e inventam novas formas de entender e porque tém tamanha furia por dominar, elas
sao diferentes das criangas que apenas trabalharam com afinco extremo.

Como podemos perceber, este autor também nio acredita mais em testes de QI. A identificagdo de alunos
com altas habilidades envolve ter um conhecimento profundo das caracteristicas individuais que evidenciam
no estudante uma capacidade superior, a qual podera ser em uma 4rea especifica de interesse. E necessdrio,
entretanto, tomar cuidado para ndo rotular esses estudantes. Trata-se, portanto, de uma identificagdo que devera
ser realizada por uma equipe multidisciplinar e realizada por meio de “inimeros instrumentos que permitam
uma visdo integral do sujeito” (NEGRINI, FREITAS, 2008, p. 279).

Além da questdo apontada sobre o “rétulo’, Alencar (2007b), as criangas com altas habilidades podem
apresentar dificuldades em interagir socialmente, ou ndo. De acordo com a autora, enquanto algumas pesquisas
apontam para um lado, outras apontam para outro: “enquanto ha autores que defendem a ideia de que os
alunos superdotados apresentam uma predisposicao a dificuldades sdcio emocionais, outros apontam a dire¢ao
contraria, ressaltando a inexisténcia de evidéncia de maior grau de dificuldades sdcio emocionais” (ALENCAR,
2007b, p. 373). Dessa forma, a autora lembra ainda que podera haver um descompasso entre o desenvolvimento
intelectual (mais rapido) e o desenvolvimento fisico-social. Por fim, a autora conclui que, quando a crianca é
extremamente inteligente, ela tende a ser menos sociavel, vindo a concordar com Gross (1993, p. 497), quando
esta explica que

Estudantes excepcionalmente inteligentes diferem de forma radical de outros moderadamente
superdotados ndo apenas em seu desenvolvimento cognitivo, mas em seu crescimento afetivo,
desenvolvimento moral, interesses recreativos, interesses de leitura, escolha de amizades,
atitudes e valores, além da maneira como veem o mundo.

Como vimos, trata-se de um estudante que nao somente interage de forma distinta no ambito social,

mas que vé o mundo sob um prisma distinto.

DOCENCIA E ALTAS HABILIDADES

A partir da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da educa¢io brasileira, de 20 de dezembro de 1996, temos
a proposta de uma educagio inclusiva. Entretanto, para o docente nem sempre é facil a tarefa de conviver,
identificar ou auxiliar um estudante com altas habilidades, posto que sua formagdo pode nio ter lhe oferecido
conhecimentos suficientes a respeito da tematica (MARTINS, 2010).

Além disso, como alertam Rech e Freitas (2005, p. 5), geralmente “o professor tem de dar conta de uma



sala superlotada de alunos, cada um com suas particularidades” Segundo as autoras, ¢ comum que, neste cendrio,
os conteudos sejam desenvolvidos com a maioria, mas provavelmente havera uma minoria que nao sera atendida.

Neste contexto, Azevedo e Mettrau (2010) realizaram um estudo empirico no qual encontraram que os
professores necessitam de maiores esclarecimentos sobre o tema das altas habilidades. Além disso, “demonstram
medo, receio, exatamente pela inseguranca trazida pelo pouco saber que acreditam ter (AZEVEDO, MATTRAU,
2010, p. 41). Outro ponto assinalado pelas autoras consiste no mito das altas habilidades, o qual atrapalha a
observagdo e faz com que os docentes acreditem “que superdotados tém alto desempenho escolar em todas as
disciplinas académicas. Os profissionais da escola que creem nesse mito ndo admitem a hipé6tese de um possivel
insucesso, e criam a perspectiva de que tudo seja facil para esse aluno” (AZEVEDO, MATTRAU, 2010, p. 41).

Por outro lado, Mattei (2008) observou que os estudantes questionadores muitas vezes ndo sio bem
vistos pelos professores, de forma que podem acabar sendo ignorados ou rotulados como indisciplinados. De
acordo com a autora, estes educandos, uma vez ignorados ou rotulados, podem acabar frustrados e, inclusive,
evadindo dos estudos, como ela mesma explica:

Os alunos portadores de altas habilidades, assim como outros educandos, acabam frustrando-
se com o ensino e buscam outras alternativas muitas vezes inconvenientes ao professor
(perturbando as aulas, a “indisciplina”), enquanto outros acabam evadindo da escola [...]. O
aluno com altas habilidades almeja mais do ensino. Ele busca conhecimentos que possam
ser Uteis a sua vida. E questionador e tem grande facilidade para o aprendizado, o que pode
algumas vezes perturbar o professor, por este nio estar seguro em atender estes alunos especiais
(MATTEI, 2008, p. 80).

Martins (2010) assegura que seria necessaria uma formagao mais sélida dos profissionais da educagao
para o trabalho com estudantes com altas habilidades. A autora acredita que estudos somente tedricos, como
frequentemente vemos nos cursos de graduagio nio dao conta da necessidade atual. E necessario, segundo ela,
que haja uma formacao inicial e continuada nesta area que contemple a articulagdo entre a teoria e a pratica,
envolvendo “conceitos de altas habilidades/superdotagao, estratégias de identificagdo, comportamentos tipicos
dos alunos e orientagdes pedagdgicas relacionadas as atuagdes praticas” (MARTINS, 2010, p. 59).

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Este topico esta destinado a andlise e discussdo dos resultados, no qual serdo examinados os dados
coletados a luz da teoria.

CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa, como ja anunciado, consistiram em 20 estudantes do Curso de Pedagogia
de uma universidade comunitaria da regido metropolitana de Porto Alegre, os quais ja atuam na docéncia.
Trata-se, portanto, de um publico predominantemente jovem, o que a pesquisa confirmou, mostrando que as
idades variam, em sua maioria, dos 20 aos 30 anos (65% das respostas). A figura 01 apresenta o grafico com as
proporgoes das idades, como segue.



Figura 01: Idade dos participantes da pesquisa.

@ Até 20 anos
@ 21330 anos
31 a 40 anos
@ 31a50anos
@ 50 anos ou mais

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Como vimos, 10% dos respondentes tém até 20 anos; 30% possuem de 31 a 30 anos, enquanto que 25%
estdo na faixa dos 31 a 40 anos, o que totaliza um publico bastante jovem em sua maioria, como afirmamos. A

faixa etaria de 41 a 50 anos ¢ de 30% e, com mais de 50 anos somente participou um respondente (5%).

Com relagdo ao tempo de magistério, este foi bastante diverso, sendo que a menor experiéncia é de
um participante com somente seis meses de experiéncia, enquanto que o maior tempo de docéncia é de um
respondente com 27 anos de profissao. Fazendo uma média entre todos os respondentes, temos o periodo de

dois anos de magistério.

APERCEPCAODOCENTEOSESTUDANTES COM ALTASHABILIDADES: CARACTERISTICAS

Quando perguntados sobre as caracteristicas que atribuem a um estudante com altas habilidades, os
participantes da pesquisa foram bastante heterogéneos em suas respostas. Dessa maneira, enquanto alguns
consideram esse estudante cooperativo, outros o consideram agressivo, como podemos perceber nas respostas
de D5: “Precocidade, insisténcia em fazer as coisas a seu modo, comprometimento com a tarefa”; e D9: “E uma

crianga com uma inteligéncia altissima, mas as vezes se tornam agressivos”.

Entretanto, 25% das respostas esteve de acordo com o que vimos em Negrini e Freitas (2008), ou seja,
os estudantes com altas habilidades ndo necessariamente precisam ser excelentes em todas as disciplinas, como
apontou D11: “Um aluno que pode apresentar maior habilidades em uma determinada area e em outras pode
demonstrar dificuldade” Como vemos, somente um quatro dos respondentes tem uma visdo mais realista sobre
as caracteristicas dos estudantes com altas habilidades.

Por outrolado, 40% dos respondentes mencionaram que as criangas com altas habilidade tém dificuldades
de interagir socialmente, como vimos com Alencar (2007b) e Gross (1993). Embora tenhamos que concordar
com as autoras do referencial tedrico desta pesquisa, parece-nos que os participantes, neste ponto, apresentam
um maior conhecimento a respeito do tema, ainda que se trate de menos que a metade dos respondentes. O
depoimento de D12 foi bastante licido: “O aluno pode também ter dificuldades no 4mbito social, com uma
postura mais individual, com pouca comunicag¢ao, o que nao significa que ele ndo interaja, somente a interagao

¢ a0 seu tempo e a sua maneira’.



O DESPREPARO DOCENTE PARA O TRABALHO COM ESTUDANTES DE ALTAS
HABILIDADES

As respostas a pergunta “Vocé se considera preparado(a) para trabalhar com alunos com altas
habilidades/superdotagdo?” trouxeram uma preocupante realidade com relagdo ao preparo docente para o
trabalho com estudantes de altas habilidades em nossas escolas. Aos serem submetidos a esse questionamento,
nenhum respondente marcou a opgao “Muito preparado”. Entre as respostas, tivemos 50% afirmando que se
sentem “Pouco preparados”; 30% alegam que estdo “Medianamente preparados”; e 20% responderam que se
sentem “Nada preparados” para trabalhar com estudantes com altas habilidades.

Se somarmos as respostas que vao desde “Medianamente” a “Pouco preparado’, temos a totalidade, ou
seja, 100% dos respondentes nao se sentem suficientemente preparados para o trabalho com estes estudantes,
como averiguamos na literatura consultada para a construgao do referencial teérico da pesquisa. A Figura 02
apresenta o grafico contendo os dados que acabamos de narrar.

Figura 02: Vocé se sente preparado(a) para trabalhar com alunos com altas habilidades?

@ Muito preparado(a)

@ Medianamente preparado(a)
Pouco preparado(a)

@ Nada preparado(a)

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

O cendrio retrata o que afirmam Martins (2010), Rech e Freitas (2005), e outros autores que advogam
por uma formagao mais sélida para os docentes no sentido nao somente de identificar altas habilidades, mas
também de saber que préticas pedagégicas sdo mais adequadas para que estes estudantes tenham éxito em
sua vida escolar.

A ESCOLA: LUGAR DE INCLUSAO

Quando perguntados sobre como o tema altas habilidades poderia ser abordado pela escola, 45% dos
respondentes mencionaram a inclusdo. Ou seja, na opinido dos participantes da pesquisa, a escola é um lugar
de inclusdo, no qual o tema deve ser abordado com naturalidade, como ponderou D9: “Deve ser muito mais
abordado nas escolas! Pois eu vejo que as escolas ndo falam sobre alunos com essas habilidades, precisam de
atencdo, muito cuidado e carinho”.

A luz da teoria, principalmente em consonincia com Freitas, Fossatti e Kortmann (2017) e Kortmann
(2013), temos uma vasta legislacao no ambito da inclusdo, seja em nivel nacional ou internacional, mas de fato
nos falta uma cultura da inclusdo. Segundo os autores, hd uma importante distingao entre incluir e integrar. Ou
seja, ndo basta simplesmente integrar os estudantes com altas habilidades nas salas de aulas.

E necessério que todos os estudantes se sintam incluidos verdadeiramente em todas as atividades da
escola, nas préticas do cotidiano da sala de aula, como afirma D10 em seu depoimento: “para realmente oferecer
a esses alunos um atendimento eficiente, pois geralmente as escolas ndo conseguem realizar uma inclusao real

de alunos com essas habilidades”.



UMA PROPOSTA DE FORMACAO DOCENTE

A ultima pergunta do questiondrio versou em torno de uma proposta de formagao docente: “Como seria,
na sua opinido, a formagéo ideal para trabalhar com alunos com altas habilidades?”. Apesar de significativamente
diversas, as respostas versaram em torno de trés eixos principais: a) forma¢ao permanente, com participagdo em
especializagdes e cursos; b) a compreensao das altas habilidades por meio de estudos direcionados ao tema; c)
uma educac¢do humana e inclusiva.

Com relagao ao primeiro tema, percebemos que os proprios profissionais estio muito cientes
da necessidade de forma¢ao permanente, estando sempre atualizados, por meio da pesquisa e de cursos, e
especializagdes, como vimos com Martins (2010). Esta autora defende uma formagao sélida, tanto inicial, como
continuada. Percebemos, ainda, que os professores se ressentem de uma abordagem mais direcionada ao tema
das altas habilidades. Em termos de politicas publicas percebemos, portanto, que ainda ha um longo caminho
a ser percorrido. Por fim, os respondentes apontaram uma educagdo que leve em conta o ser humano em sua
integralidade, ou seja, nao podemos somente encarar os estudantes sob o ambito intelectual, mas como um ser
humano dotado de sentimentos, de fraquezas, de vivéncias anteriores boas e ruins, e que precisa, como explica
Gross (1993), ser visto e sentido com e por todos os sentidos. Acreditamos que a declaragdo de D18 representa
de forma bastante completa o que acabamos de trazer:

Acredito que a principal formagdo deve ser humana. O docente precisa estar aberto a novas
caracteristicas dos seus alunos e alunas, desenvolvendo paciéncia e flexibilidade ao trabalhar
com os discentes, independente de laudo ou nio. Apos essa primeira “formacdo” é de suma
importancia que os docentes procurem sempre estar em formagio, seja na drea de inclusio
como em diversas tematicas. Visando comprometimento com a educagio e com a pesquisa,
tornando-se um professor pesquisador.

Como vimos, para uma educagido seja inclusiva de fato ela ndo pode somente prescindir de uma
legislacdo que a aborde. Este é apenas o comeco. Trata-se, como apontam Freitas, Fossatti e Kortmann (2017),
de desenvolvermos uma cultura inclusiva na escola e na universidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa buscou suscitar o debate em torno a perspectiva docente em relagdo a inclusao de alunos com
altas habilidades no ambiente escolar. Como vimos, apesar de ndo se sentirem preparados para o trabalho com
estes estudantes, os professores acreditam que a formagao, seja inicial e/ou continuada, podera capacitd-los para
uma melhor compreensao, identificagdo e escolha de praticas pedagogicas mais adequadas para este publico.

Outro dado importante apontado pela pesquisa diz respeito a visao dos professores com relagdo a escola
como um espago de inclusdo. Um espago no qual precisa existir uma cultura inclusiva, a qual transcende a
legislagdo e se preocupa verdadeiramente com o ser humano que ali estd e que traz dificuldades, facilidades,
vivéncias anteriores, medos e alegrias. Precisamos, portanto, que a escola tenha uma cultura de inclusédo, na qual
todos possam sentir-se acolhidos como uma parte importante do ambiente de aprendizagem.

Os estudantes com altas habilidades sao seres privilegiados com uma inteligéncia fora dos padroes para
determinadas dreas e podemos ajuda-los a desenvolver este potencial para que tenham uma vida repleta de
sentido, uma vida feliz. Finalmente, acreditamos que a presente pesquisa, ao trazer a luz a discussdo sobre
os estudantes com altas habilidades, podera suscitar novos questionamentos e mais estudos empiricos, talvez
abordando a perspectiva discente. O debate esta aberto.
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CAPITULO 6

DISTURBIOS DE FLUENCIA, A ESCOLA E O PROFESSOR:
UM NOVO OLHAR SOBRE A PRATICA DO PROFESSOR E O ALUNO COM
GAGUEIRA

Gabriella da Silva Rodrigues

Gilca Maria Lucena Kortmann

INTRODUCAO

O professor se destaca como o principal e o primeiro vinculo da crian¢a como a escola, tendo grande
relevancia na vida do aluno. Estudos sobre o assunto mostram como a gagueira e seus impactos sociais podem vir
a prejudicar o processo de aprendizagem e o desempenho escolar. O que nos leva a questionar se os professores
estdo preparados para lidar com as particularidades trazidas pelos alunos que gaguejam, e se eles tém consciéncia
de que determinadas condutas podem prejudicar ou favorecer o desempenho escolar desse aluno (CARNILO,
Etal 2011; CELESTE, Et al. 2013).

A gagueira ainda é desconhecida dos professores que estao em sala de aula; muitos ainda acreditam nas
crendices de que tudo nio passa de nervosismo, de “um susto passa’, ou até mesmo, birra de crianga. Muitos
educadores ainda apresentam a mesma postura de, ao se depararem com uma crianca que gagueja, pedir que
ela “fale devagar”.

Posturas como estas, s6 demonstram e reforcam o que se quer discutir neste Trabalho de Conclusao de
Curso: como os professores estdo despreparados, em sua formacdo académica, para trabalharem com alunos
com distarbios de fluéncia.

Sabe-se que ainda ndo ha curso de especializagao dirigido para a area especifica; e sabemos que os
disturbios e tratamentos de disturbios de fluéncia sao estudos especificos da area Fonoaudiologia, que tem como
objeto de estudo a linguagem. Porém, deveria haver nos cursos de Graduagao de Pedagogia e de outros cursos
na area de educagdo, disciplinas que trabalhassem e orientassem os futuros educadores quanto aos varios tipos
de distarbios de linguagem oral e escrita que as criangas podem exibir. Isso facilitaria o trabalho e o acolhimento
do professor ao aluno com distdrbio de fluéncia.

E necessario que esta formacdo seja passada na graduagdo, onde os futuros professores sdo formados.
O professor atual tem o papel de mediador do conhecimento, e ele tem papel fundamental na construgao da
aprendizagem de uma crianga, pois é referéncia. Uma crianga que gagueja espelha-se, muitas vezes, na fala
do seu professor, na forma como ele usa a boca para falar, como usa a postura, pois acha que assim “falara
melhor”. O professor deve saber como lidar e como olhar para uma crianga com dificuldades e saber como agir.
Porém, cabe a institui¢éo que ele procura para a sua formacio, dar suporte para tal. Refletir sobre as habilidades
necessarias ao professor no seu trabalho com o aluno de séries iniciais, portador de distirbios de fluéncia em
geral, e da gagueira em particular. Frente a tal proposta de pesquisa o objetivo deste trabalho ¢é refletir sobre as
habilidades necessarias ao professor no seu trabalho com o aluno de séries iniciais, com distirbios de fluéncia
em geral, e da gagueira em particular.

Como objetivos especificos:



o Analisar, de acordo com a faixa etaria do aluno, as habilidades necessarias ao professor em sua

pratica pedagdgica.
« Discutir sobre o papel da escola na inser¢ao do aluno com disturbios de fluéncia em sala de aula.

« Frente a tematica a ser pesquisada, pergunta-se: Quais sao as habilidades necessarias a um professor

para atender um aluno com gagueira em sala de aula?
Os temas pensados para o desenvolvimento deste trabalho foram os seguintes:

Durante o processo de aprendizagem, a crianga com distirbio de gagueira, poderd apresentar dificuldades

para desenvolver a leitura e por consequéncia, a escrita e sua oralidade
Constata-se que os professores ndo estio preparados para trabalhar com estes alunos em sala de aula.
A partir desta constatacao, pergunta-se:

De que maneira o educador ird inserir o aluno com distarbio de fluéncia na turma, sem que ele se sinta
incapaz, excluido? De que forma as atividades orais serdo trabalhadas com este aluno? E suas avaliagdes?

Existe dentro do Ministério da Educag¢do algum curso que capacite especificamente o professor para

trabalhar com esta particularidade do aluno?

Nossos futuros professores estao sendo preparados em suas graduagdes para receber estes alunos e
trabalhar com igual pratica como com seus alunos ditos fluentes?

REFERENCIAL TEORICO
O que ¢ gagueira?

De acordo com Canhetti-Oliveira e Bohnen (2017),

[...] gagueira é um distirbio da fluéncia caracterizado por interrupgdes involuntdrias e
atipicas do fluxo da fala que prejudicam a produgdo de uma fala continua, suave e répida.
Geralmente é experimentada pelo individuo que gagueja como uma perda de controle, porque
as Interrup¢des sdo involuntdrias e intermitentes (p. 178).

Bohnen (2009) realizou um estudo analisando 1326 palavras gaguejadas por criangas e adultos, no qual
constatou que as palavras gaguejadas ocorreram em 97% das vezes na primeira silaba ou no primeiro fone da
primeira silaba e 48% destas palavras foram monossilabas atonas (preposi¢des, conjungdes) e monossilabas
tonicas (verbos e pronomes pessoais). Estes achados independeram de género, idade, extensdo da palavra,

tonicidade e numero de silabas na palavra e posigio sildbica.

O distarbio ¢ descrito por ser uma condigdo neurobioldgica e multifatorial, no qual a genética ¢é
preponderante. Varios genes atuam simultaneamente em fatores como a hereditariedade, o ambiente, as
questdes organicas, o sistema linguistico e psicolégico (YAIRI, AMBROSE, 2013).

As duas descrigdes de gagueira usadas como referéncias mundiais sao as da Classificagdo Internacional
de Doengas e outros Transtornos (CID 10), publicada pela Organizagao Mundial da Saude e a do Diagnostic
and Statistical Manual of Mental Disorders (DSM V, 2013), publicado pela American Psychiatric Association.

Bohnen e Ribeiro (2016) citam estas descrigdes da seguinte forma: “De acordo com a Organizagao
Mundial da Saude, por meio da Classificagdo Internacional das Doengas e outros Transtornos-CID 10, na

gagueira a



fala é caracterizada por repeti¢Ges frequentes ou prolongamentos de fones, silabas ou palavras,
ou por hesitagdes frequentes, ou pausas que rompem o fluxo da fala. Devera ser classificada
como um disttrbio apenas quando sua severidade marcadamente interfere na fluéncia da fala.
E um distarbio no ritmo da fala, no qual o individuo sabe precisamente o que quer dizer mas,
ao mesmo tempo, é incapaz de dizé-lo devido a repeti¢des, prolongamentos e interrupgdes
involuntarias dos sons”Para fins oficiais e legais, recebe o codigo F98.5. (p. 68).

No DSM V (APA, 2013), “gagueira passou a chamar-se Distirbio de Comunica¢ao no geral, e distirbio
de fluéncia iniciado na infancia-gagueira, no particular. Esta classificada dentro da se¢do de Disturbios
Neurodesenvolvimentais e é descrita como um disturbio nos padroes normais de fala e fluéncia que interferem
com as aquisi¢des normais. Nenhuma das descri¢oes menciona causas emocionais. Para fins oficiais, recebe o
codigo 315.35” (p. 69).

E correto afirmar que:

A alta taxa de interrupg¢des atipicas/gagas pode estar associada & concomitantes fisicos e as
reagdes negativas afetivas e de comportamento. Também sdo observados tensdo muscular,
tensdo vocal, incoordenacio pneumo-fono-articulatoria, movimentos corporais e fala
rompida. A substitui¢io de fones e/ou palavras, formas diversas de ocultar a gagueira e o
uso de estratégias diversionistas também fazem parte dos sinais e sintomas da gagueira
(CANHETTI-OLIVEIRA, BOHNEN, 2017 p. 27).

Sobre a natureza da gagueira podemos citar que:

Sua natureza exata ainda nio estd completamente desvendada. E certo que o estresse
emocional, a pressdo do tempo e a pressio interna pioram a gagueira, mas NAO a causam. Sua
evolugdo pode causar impacto psicoldgico e problemas sociais. A influéncia das caracteristicas
pessoais, familiares e ambientais estdo presentes, mas ainda ndo sao totalmente compreendidos
(BOHNEN, 2009, p. 20).

Wingate ja dizia que:

agagueira é umainterrup¢io nafluénciaverbal caracterizada por repeti¢ges ou prolongamentos,
audiveis ou ndo, de sons e silabas. Essas vacilagdes na fala ndo sdo prontamente controléveis
e podem ser acompanhadas por outros movimentos e por emogdes de natureza negativa, tais
como medo, embarago ou irritacio (WINGATE, 1964, p. 56).

A crianga que gagueja ao entrar para o ambiente escolar precisa que este seja adequado, pois se este
nao for adequado para recebé-la, é possivel que a gagueira fique mais evidente pois, neste caso, ha mudanga
de ambiente, mudanga de habitos, exigéncias maiores, como falar em publico, leituras individuais, em grupo,
atividades orais obrigatérias, enfim, atividades que o ambiente familiar ndo propoe habitualmente. Como ja
citado anteriormente, deve-se enfatizar aqui que ndo ha estudos que comprovem que a gagueira seja causa
emocional (BOHNEN, 2009). Contudo, a pessoa que apresentar este distirbio tende a sentir-se ansiosa, aflita,
nervosa frente a estas situagdes e, desta maneira, o lado emocional pode interferir na sua fluéncia, dificultando
que este individuo, hoje crianga, possa se tornar um adulto, que em sua evolugéo, sinta-se pleno.

A gagueira afeta a crianga em idade escolar de diversas maneiras, ela pode se sentir inferior aos demais
por ndo conseguir se comunicar, nao se sentir fluente como os demais, pode deixar de responder questoes orais
por simples vergonha de gaguejar, mentir que nao sabe o contetido para nao ter que participar das atividades, o
que implica diretamente no seu rendimento escolar. O professor deve estar atento a estes sinais e ter embasamento
para saber como lidar com tais situagdes.

O professor precisa entender que o aluno que gagueja possui dificuldades especificas com sua fala e que
a linguagem espontanea normalmente é a mais prejudicada. Para ele sera tranquilo recitar um poema, ler em

coro, emitir um texto decorado. Contudo, serd dificil ele responder sobre um conceito de determinado contetudo



de forma oral. A gagueira pode ter inicio assim que a crianga comegar a falar, porém, em geral, ela se manifesta
entre os 2 e 4 anos de idade, ou seja, em idade pré-escolar. (BOHNEN, 2009)

O professor deve ficar atento aos sinais de disturbios na fluéncia de seus alunos e saber diferenciar o que
é gagueira e o que pode ser apenas hesitacdes na fala. E importante também que o professor tenha o apoio de
um profissional, um fonoaudidlogo especialista em Gagueira, para que possa auxiliar no acolhimento a crianga
e a familia.

Guitar (1998), ao estudar o desempenho escolar de criangas com gagueira, constatou que o desempenho
escolar delas era abaixo do esperado justamente devido a estas questdes comportamentais, onde o individuo
evita participar da aula por receio de nao ser fluente e de nao conseguir expressar-se com clareza.

Levando em consideragao que o surgimento da gagueira ocorre na fase infantil, pode-se analisar que
o professor tem papel fundamental neste processo, pois ele serd o elo de ligagdo entre o ambiente familiar e o
ambiente escolar. E o professor que vai direcionar todas as atividades que o aluno, fluente ou nio, ira realizar. A
postura do professor frente a um aluno com gagueira pode implicar positiva ou negativamente no processo de
aprendizagem do aluno.

Muitos professores, em sua pratica docente, ja se depararam com algum aluno com disfluéncia na fala
em suas salas de aula. Porém, as vezes, a falta de preparo ou de formacdo implica em dois fatores importantes:
a forma de abordagem frente este aluno e a eficiéncia em identificar o quadro de gagueira. Estudos comprovam
que, quanto mais cedo for realizado o diagnoéstico, melhor serd a oportunidade de uma antecipada intervengao
terapéutica e o planejamento de novas maneiras e melhores abordagens com o aluno perante o ambiente escolar
(CARNILO, Et al. 2011).

A crenca se faz evidente quando o professor ou as pessoas do ambiente escolar nao possuem conhecimento
especifico para trabalhar com criangas com rupturas na fala. Muitas seguem os costumes de pedir para a crianga
falar mais devagar, respirar fundo, falar com mais calma, sem saber que atitudes como estas tendem a deixar o
disfluente ainda mais incomodado e nervoso, a ponto de evidenciar ainda mais a sua gagueira.

Gagueira ndo tem causas emocionais, tem consequéncias emocionais, e assim, um professor bem
capacitado, com uma boa formagdo académica, podera influenciar positivamente nas experiéncias escolares
deste aluno, pois sabera a melhor forma de abordagem e estratégias de planejamento para que este aluno se sinta
incluido em sala de aula e possa assim, desenvolver-se melhor.

E preciso que o professor saiba como lidar, dentro de sala de aula, com um aluno com distarbio de
fluéncia. A abordagem correta tem fungao primordial no atendimento ao aluno com gagueira. Este aluno tem
consciéncia de sua situagio e tentara, de todas as maneiras, omitir-se de participar de momentos de conversas em
grupo, explicagdes orais, apresentagdes de trabalhos, leituras individuais e tantos outros momentos em que sera
obrigatdria a sua participagdo oral frente ao grande grupo. O professor deve ficar atento a estes comportamentos
e questionar-se de que forma ele pode inserir este aluno em suas atividades.

Os alunos em idade pré-escolar com diagndstico de gagueira também irdo apresentar situagdes de
embaraco, ndo querendo talvez explicitar algum conflito ou situagdo importante, por ter “medo de falar”. Neste
caso, o professor deve deixar que o mesmo fale no seu tempo e deve colocar-se na posi¢ao de escuta. Jamais deve
dizer que ndo entendeu a fala do aluno ou pedir que o mesmo fale novamente, devagar. Deve tentar entender e
passar confianga a crianca. E fundamental que o aluno tenha confianga em seu professor.

Ja o aluno em idade escolar, no ensino fundamental, nos anos iniciais, tera a mesma postura de esconder-
se se ndo for bem acolhido. Porém, a sua fala pode estar bem mais comprometida. Nesta faixa etaria hd criangas

que ndo somente prolongam ou repetem sons, mas que também fazem esforco, ficam tensas e frustradas em suas



tentativas de fala fluente. Estes alunos precisam de aten¢ao e ajuda do professor, pois se isso lhes for negado,
¢ provavel que o disturbio de fluéncia afete negativamente o seu rendimento e seu desempenho escolar. Neste
caso, o professor deverd estar atento aos comportamentos de seus alunos, e assim como em idade pré-escolar,
indicar o tratamento com um fonoaudiélogo especialista em gagueira. Devemos enfatizar também que, em
ambas faixas de escolaridade, o professor deve entrar em contato com a familia, no sentido de orientd-los em
como proceder com a crianga, passando informacgdes necessarias e também o apoio necessario para buscar

atendimento ou ajuda profissional.

Conforme mostra Giroto (1998), os professores tém se mostrado sensiveis a essa problematica e clamam
por conhecimentos mais especificos a respeito dos distirbios da fala.

O que o presente artigo procurara explicar é a importincia da formagao académica correta para que este

professor possa exercer sua praxis de forma inclusiva e este aluno possa se sentir parte do meio.

Os alunos que saem dos cursos de graduagdo em Pedagogia e que a partir dai, serdo inseridos nas
salas de aula, ndo recebem, em sua maioria, nenhum embasamento sobre como trabalhar com um aluno com
disturbio de fluéncia.

E de conhecimento que o profissional que ira tratar da gagueira é o Fonoaudidlogo. Porém, serd o professor
o profissional que estara com este aluno boa parte do seu dia, sera ele o responsavel pela socializa¢ao deste aluno no

ambiente escolar e, sobretudo, o mediador da sua evolugao na construgio de sua aprendizagem e conhecimento.

Importante ressaltar que o aluno que gagueja poderd ser um aluno retraido, timido, pouco atuante
nas aulas e que por isso, precisa de um olhar diferenciado do professor. A questdo principal a ser discutida e
analisada é a de que forma o professor conseguira lidar com a situagdo de gagueira do seu aluno. Como ele ira
avaliar este aluno, e também de que forma ele podera influenciar para que o ambiente de sala de aula passe a
ser um ambiente tranquilo para este aluno sentir-se atuante e sujeito de sua propria histéria. Diferentemente
de outros disturbios, deficiéncias e doengas, a gagueira ndo ¢ vista ou tratada como Necessidades Especiais.
Todavia, nao deixa de ter sua importincia e relevincia na vida daquele que lhe apresenta.

O aluno que gagueja enfrenta dois grandes conflitos: o ato de gaguejar e a aceitacao daqueles que
convivem com ele. Ou seja, ele sabe que ira gaguejar e também tem consciéncia que os outros irdo perceber e

reagir frente a isso. Nestes dois conflitos, o professor deve saber agir e interferir.

COMO AGIR FRENTE AO ALUNO COM GAGUEIRA

O professor deve saber que o aluno que gagueja sente-se retraido e diferente dos demais. Sabendo disso,
ele deve antes de tudo saber que pode confiar em seu professor, como ja falamos anteriormente neste artigo.

Posicionamentos importantes:

Conversar com a crianga reservadamente. Explicar que todos, ao falar, cometem erros e que isso é
normal. Demonstrar que o seu papel ali é de auxilid-la no que ela precisar, que vocé tem ciéncia das
dificuldades dela e que ela pode confiar em vocé.

Em atividades orais, que exijam realmente a participagdo de todos, escolher formular perguntas
curtas de respostas objetivas, sempre que possivel. Certificar-se que o aluno com gagueira seja um
dos primeiros a responder, pois a ansiedade da espera pode ser um agravante para que a gagueira se
faga ainda mais evidente.

Caso a atividade seja leitura em voz alta, tentar novas técnicas de leitura, por exemplo, inserir momentos



de leituras em dupla. Importante que o professor cuide para que os outros alunos ndo achem que o aluno
com gagueira tem privilégios, e que este método de leitura em dupla seja algo para lhe beneficiar de
alguma forma. Vale lembrar a turma que este é apenas mais uma maneira de exercitar a leitura em aula.

Gradualmente este aluno conseguira sentir-se mais confiante e pronto para testar a leitura individual.

Ajudar o aluno a compreender o porqué os outros reagem a sua disfluéncia e sugira a ele formas de

responder assertivamente a estas provocagdes, jamais incentivando sentimentos como raiva e magoa.

Conversar com a turma sobre os diversos disturbios e deficiéncias existentes. Mostrar a importancia de
incluir e conviver em harmonia com a diferen¢a de cada um. Passar a o aluno com gagueira a certeza
de que, apesar de ser um aluno com gagueira, sempre terd o apoio necessario para vencer obstaculos e
avangar sempre.

RESULTADO E DISCUSSOES
Dados do Censo Escolar indicam aumento de matricula de alunos com deficiéncia:

Ano de 1998: cerca de 200 mil pessoas estavam matriculadas na educagio basica, sendo apenas 13% em
classes comuns.

Ano de 2014: 698.768 estudantes especiais estavam matriculados em classes comuns.
Em 2016, eram quase 900 mil matriculas e 79% delas em turmas comuns.

As Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo Bésica, Resolu¢ao CNE/CEB n° 2/2001,
no artigo 2°, determinam que: “Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condi¢des necessarias para uma educacio de qualidade para todos (MEC/SEESP, 2001)”.

Em nossos cursos de Graduagdo no ambito dos cursos de Pedagogia, pouco se trabalha a questdo da
inclusao do aluno com distarbio de fluéncia e sua real inser¢ao no ambiente de aprendizagem. O académico de
graduagao das areas humanas ndo recebe, portanto, a formagdo necessaria para saber lidar com tal distarbio
que, como vimos, pode vir a afetar o desenvolvimento e a aprendizagem de alguns alunos com tal distarbio.
E necessério que as universidades, juntamente com profissionais da drea de Fonoaudiologia, especialistas em
Distarbio de Fluéncia, busquem alternativas, ou parcerias, para que a formacdo destes novos professores possa

ser completa e eficaz no tratamento com um aluno com gagueira.

Com base nestes dados, o questionamento que devemos nos fazer é: Estamos preparando nossos futuros
educadores, para lidarem com esta realidade?

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho era levantar aspectos sobre o tema da crianga nao fluente em sala de aula
e a consequente formagdo académica dos professores tanto da pré-escola como dos anos iniciais. Na revisdo
bibliografica, distirbios de fluéncia sdo caracterizados como neurobioldgicos e nao psicoemocionais. Sem estar
de posse desses conhecimentos, o tema passa despercebido pelas instituicdes formadoras, pelos professores em
formacdo e é tratado de acordo com o senso comum.

Tanto a inclusdo da crianga nao fluente em sala de aula quanto o entendimento do professor para realizar
esta inclusdo de forma adequada sao fundamentais para garantir a essa crianga o direito ao respeito e as mesmas
oportunidades de desenvolvimento.
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CAPITULO 7

EDUCACAO INCLUSIVA: PONTOS E CONTRAPONTOS A PROBLEMATICA

Andressa Santos dos Santos

Elaine Conte

INTRODUCAO

Constitui¢ao Federal garante aos portadores de necessidades especiais o direito a educagdo de qualidade
no ensino regular em institui¢des publicas de ensino (BRASIL, 1988). A inclusao ajuda a combater o preconceito
e reconhecer as diferengas como acontecimentos préprios da vida, buscando a valorizagdo das diferencas na
énfase e estimulo as habilidades, capacidades e potencialidades de cada pessoa, dai advém a nossa preocupagiao
com os professores que atuam com os sujeitos da educagao especial.

No atual cenario educativo, o que se vé é uma intensa precariedade do ensino publico e a omissdo
dos diversos setores da sociedade que ndo pensam estratégias articuladoras e integradoras para superar essas
problematicas vitais. Existem muitas discussdes sobre como resolver os problemas que envolvem a educacio,
porém, nao ha medidas efetivas na solu¢ao dessas questdes e enquanto isso nossas criangas e jovens recebem
um ensino compensatorio e de baixa qualidade, cerceados por um ensino que apela para as dualidades, divisoes
e exclusdes humanas, preparados para atender um mundo cada vez mais competitivo e de principios opostos.

Cabe destacar que as escolas, em sua maioria, também passam por dificuldades financeiras, estruturais
e até mesmo de gestdo da comunica¢dao. Nao oferecem condi¢cdes adequadas para receber os estudantes,
negligenciando formas dignas de ensino, seja pelo excesso de estudantes por turma que inviabiliza as
possibilidades de um acompanhamento individualizado ou pelo excesso de trabalho (cansa¢o) do professor
em dar conta de todos no processo de ensino, comprometendo o desenvolvimento global dos estudantes que
buscam o conhecimento & melhoria da qualidade de vida.

Bueno (1993) nos afirma que, dentro das atuais condi¢des da educagdo brasileira, ndo ha
como incluir criangas com necessidades educativas especiais no ensino regular sem apoio
especializado, que ofereca aos professores dessas classes, orienta¢do e assisténcia (OLIVEIRA,
2016, p. 25).

A educagio inclusiva é aquela que oferece um ensino (re)contextualizado as diferengas e as necessidades
de cada estudante e ndo deve ser vista como uma agdo pedagogica isolada, compartimentalizada, mas como
parte do sistema regular de ensino, ou seja, sendo coordenada por agdes dialdgicas e projetos interdisciplinares.
Para tanto, o quesito indispensavel para a efetivagdo deste conceito é a formagao do professor, que antecipe a
condi¢do humana de sujeitos de direitos, inconclusos, diferentes, imperfeitos e com (des)igualdades de chances
para interagir na reciprocidade a evolugédo social (SANT’ANA, 2005; GLAT, FERNANDES, 2005). A formagio
de professores é um aspecto que merece énfase quando se aborda a inclusao, que implica uma sensibilidade
para com o outro, o estranho, e suas diferengas. Muitos dos futuros professores sentem-se inseguros e ansiosos
diante da possibilidade de receber uma crianga com necessidades especiais na sala de aula. H4 uma queixa geral
de estudantes do curso de Pedagogia e de licenciaturas do tipo: “Nao fui preparado para lidar com criangas com
deficiéncia” (LIMA, 2002, p. 40).



Acredita-se que a formagdo docente e a busca pela qualidade do ensino para criancas com necessidades
educativas especiais envolvem, pelo menos, dois tipos de formagao profissional: a primeira é a dos professores
do ensino regular que conte com o conhecimento minimo exigido, uma vez que ha a possibilidade de lidarem
com estudantes com necessidades educativas especiais (BUENO, 1993); a segunda ¢ a de professores especialistas
que possam atender diretamente os sujeitos com tais necessidades e/ou para auxiliar o professor do ensino
regular em sala de aula (BUENO, 1993). Para tanto, é importante que eles compreendam o contexto socio-
histdrico da exclusao e o da proposta de inclusdo ser tematizada. “Além disto, que possuam o dominio basico de
conhecimentos que os auxiliem a se aproximarem das pessoas com deficiéncia, no sentido de integrarem com

elas, obtendo assim subsidios para atuarem pedagogicamente” (LIMA, 2002, p. 122).

A lei da inclusao prevé que todos os cursos de formagdo de professores, do magistério a licenciatura,
devem capacitar os professores a receber, em suas salas de aula, sujeitos com e sem necessidades educacionais
especiais, dentre os quais os estudantes deficientes (BRASIL, 2015). Diante da obrigatoriedade de inclusao nas
escolas das criangas com necessidades especiais, indagamos: como ir além da simples integragao assistencial na
escola, para que sejam, de fato, incluidas? Sera que, no cendrio atual, os professores estao realmente preparados
para garantir, na pratica, o direito dessas pessoas? Portanto, o presente estudo tem por objetivo refletir sobre a
perspectiva da formacgao de professores frente a necessidade legal de atuacao pedagdgica na educagao inclusiva.

A produgao dos dados sera elaborada com a revisdo e utilizagdo de livros e artigos da area, além de
uma aplica¢do de questionario, por meio de recursos Google Forms, a professores dos anos iniciais de Educagao
Basica (GIL, 2008). O publico-alvo da pesquisa serdo cinco professoras dos anos iniciais que atuam na area ou
que estdo matriculados no curso de Pedagogia. A participagao sera voluntaria e por adesdo ou interesse nesse
campo de conhecimento, e o critério de inclusdo destes professores sera pelo fato de que atuam com alunos com
deficiéncia em sala de aula, alguns mais recentes e outros a mais de dois anos.

Este estudo foi construido a partir de uma pesquisa qualitativa, uma vez que tem como principal
objetivo investigar como se da a formagdo dos professores das séries iniciais para atuarem na educagdo
inclusiva, dando énfase a leitura dos discursos teéricos, a tematizagao e a criticidade da situagdo vigente.
Segundo Minayo (1995, p. 21-22):

Os métodos qualitativos sdo apropriados quando o fendmeno em estudo é complexo, de

natureza social e ndo tende a quantifica¢do. Em situacdo normal, sio empregados na percepgao
do contexto social e cultural e é um elemento de suma importéncia para a pesquisa.

Para aprender esses métodos ¢ preciso aprender a observar, registrar e analisar interagdes reais entre
pessoas e entre pessoas e sistemas, 0 que vai ao encontro as cinco caracteristicas fundamentais da pesquisa
qualitativa (LUDKE, ANDRE, 1986, p. 11-13):

A pesquisa qualitativa tem ambiente natural como sua fonte direta de dados e pesquisador
como seu principal instrumento [...]; A preocupa¢do com o processo é muito maior do que
com o produto [...]; O significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida sio focos de atengao
especial pelo pesquisador [...]; A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo.

A pesquisa escolhida, portanto, discorre sobre uma situacao real com a producdo de dados, além de
manter um contato direto do pesquisador com o publico-alvo, tendo em vista a preocupa¢do em retratar as
perspectivas dos participantes. Para que possamos intervir na realidade é fundamental também uma revisao de
literatura sobre o campo de estudo. De acordo com Gil (2008, p. 59-60), a pesquisa bibliografica pode, portanto,
ser entendida como um processo que envolve as etapas: “a) escolha do tema; b) levantamento bibliografico
preliminar; c¢) formula¢ao do problema; d) elaboragiao do plano provisoério de assunto; e) busca das fontes; f)
leitura do material; g) fichamento; h) organizacdo logica do assunto; e i) redagdo do texto”.



As instituigdes de ensino superior formam educadores com conhecimentos vastos, mas algumas ainda
falham quando os académicos se encontram diante do tema da incluséo, talvez devido ao pouco ou nenhum
contato com as escolas especiais. Académicos com insuficiéncia de fundamentagao tedrica e pratica se perdem
diante da realidade diversa e ndo se apropriam da situacdo inclusiva, colocando em duvida inclusive o seu
futuro profissional. Pode-se dizer que a inseguranga de alguns educadores e o seu despreparo para enfrentar
tais dificuldades os leva a frustracéo pessoal e, a0 mesmo tempo, a uma falta de apoio e estimulo ao educando
de inclusdo. E o professor que ndo sabe enfrentar estes sentimentos conflitantes sente-se perdido e incapaz
de repensar os conhecimentos pedagogicos, para que se cumpra a fun¢do da garantia e direito a educagio,
independente da capacidade mental, motora e das limitagdes dos sujeitos, para entdo, formar cidadaos

participantes e criticos do mundo social.

O grande problema na atualidade é que as escolas, além de nao possuirem professores com especializagao
na area da educagdo inclusiva, também néo estdo preparadas para receber os estudantes com necessidades
especiais ou deficiéncias. O fato é que a inclusdo escolar vai além de ofertar acessibilidade estrutural aos estudantes
com deficiéncias. A escola deve também, apresentar uma proposta de educagdo mais dindmica e interdisciplinar
para o desenvolvimento humano em suas multiplas possibilidades e deficiéncias. Primeiramente, é fundamental
acolher, acompanhar e atender cada estudante de perto, valorizando as suas proprias possibilidades e processos
de construgio individuais, em contato e interacio com o coletivo, que também se desenvolve com a promogio
da autoconfianca e da autoestima solidaria da professora, em suas observagdes cotidianas, leituras e desafios

langados ao grupo de estudantes colaborativamente.

No campo curricular, os principais problemas identificados na formacéo inicial de professores sdo: a) a
desconsideragdo do repertdrio de conhecimentos dos professores no planejamento e desenvolvimento de agoes
pedagdgicas; b) o uso desarticulado e o tratamento inadequado dos contetidos das varias dreas do conhecimento
na pratica pedagogica; c) a falta de oportunidades para o seu desenvolvimento cultural; d) o tratamento restritivo
da sua atuagdo profissional, ligado tdo-somente a preparagdo para a regéncia de classe, deixando de lado outras
dimensoes fundamentais, como a sua participagdo na formulag¢ao do projeto politico-pedagdgico da escola, o
seu relacionamento com alunos e com a comunidade; e) a auséncia de estimulo para se desenvolver uma postura
investigativa, capaz de relacionar teoria e pratica; f) a auséncia de contetidos relativos as novas tecnologias da
informacdo e comunicac¢io; g) a desconsideragdo das especificidades proprias dos niveis e/ou modalidades de
ensino em que sdo atendidos os alunos da educa¢ao basica; h) a desconsideragdo das especificidades das dreas

do conhecimento que compdem o quadro curricular na educagdo basica (BRASIL, 2000a, p. 24-34).

Por fim, a Proposta de Diretrizes para a Formacio de Professores da Educagido Basica delineia as
exigéncias que se colocam ao professor frente as novas concepgdes de educagdo do mundo contemporaneo
(BRASIL, 2000). Ficam claros os deveres do professor como orientador, articulador e provocador a aprendizagem
do estudante, no entanto, nao observamos na leitura como as conversas e sugestdes valiosas em torno dos
interesses, limitagdes e possibilidades dos estudantes poderao qualificar os conhecimentos e aprendizagens
sociais, por exemplo. Hd também, nesse documento, a responsabiliza¢ido do professor em assumir e trabalhar
a questdo da diversidade existente entre os estudantes, mas perguntamos: como o professor podera dar conta
dessa pluralidade numérica de trinta estudantes na turma? Soma-se dai, que o sucesso da aprendizagem diz
respeito a “incentivar atividades de enriquecimento curricular; elaborar e executar projetos para desenvolver
conteudos curriculares; utilizar novas metodologias, estratégias e material de apoio; desenvolver habitos de
colaboracéo e trabalho em equipe” (BRASIL, 2000, p. 5). A preocupagio desse trabalho implica discutir e dar
voz aos professores que também desejam qualificar os processos de ensino e constru¢do do conhecimento com
as multiplas deficiéncias presentes nas praticas concretas e expressas nas propostas e diretrizes para a formacio,

a fim de dar voz e expressdo aos sujeitos das praxis pedagogicas.



REVISAO DE LITERATURA

No Brasil, ao reconhecer os direitos das pessoas com deficiéncia em seu Art. 201, a Constituicdo
Federal de 1988 representa um importante marco judicidrio sobre a politica nacional relacionada as pessoas
com deficiéncia (BRASIL, 1988), abrindo caminhos para novas legislagdes a respeito do tema. Como a Lei no
7.853/89 disciplinada pelo Decreto no 3.298, de 20 de dezembro de 1999, a chamada “Lei de Cotas’, que instituiu
a reserva de mercado de trabalho, balizando a politica nacional para integracdo da pessoa com deficiéncia, com
a criagdo de normas e condutas para acessibilidade (BRASIL, 1999a). Na atual conjuntura, o Brasil vivencia uma
etapa de efervescéncia dos movimentos sociais que demandam usufruto de direitos conquistados, mas, nem
sempre, respeitados (FRANCA; PAGLIUCA; BAPTISTA, 2008).

Na LDB, tivemos a regulamentagdo da formacdo dos professores com indica¢des para a sua
formagdo inicial (Art. 62) e continuada (Arts. 1, 67, 80, 87) e, especificamente ao atendimento
as pessoas com deficiéncia, ao indicar para a necessidade de “professores com especializacao
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns” (Art.
59). (ARAUJO, et al., 2010, p. 407).

Os autores supracitados fazem uma retrospectiva historica sobre as normativas curriculares que
orientaram as institui¢oes formadoras de professores, para dar conta dos contetidos e das especificidades dos
alunos com deficiéncia. Apontam os Pardmetros Curriculares Nacionais: Adaptagoes Curriculares (BRASIL,
1998) como um marco para a cria¢do de estratégias “para viabilizar um modelo de escola inclusiva, [além da]
criagdo de programas se formacgao e capacitagao dos professores das classes regulares para transformar sua
pratica educativa” (ARAUJO et al,, 2010, p. 407). Além disso, foram instituidas as Diretrizes Nacionais para
a Educagdo Especial na Educagido Bdsica (BRASIL, 2001), que, juntamente com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo de Docentes da Educagdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em
nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1999), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de
Professores da Educagdo Bdsica, em nivel superiot, curso de licenciatura de graduagdo plena (BRASIL, 2002) e
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagio em Pedagogia, licenciatura (BRASIL, 2006),
orientam a organizagao curricular das institui¢des formadoras dos professores no Brasil (ARAU]JO, et al., 2010).

No Brasil a formagao de professores de educacido especial estava a cargo do Curso de Pedagogia
- habilitagdo educagio especial. Esta habilitacio teve por fungio preparar os professores para
atuarem com alunos sujeitos da educagio especial. Além desse curso desde a década de 1980
temos no pais outro curso de Graduagdo que forma estes profissionais, qual seja, o curso de
Educagédo Especial. Com a politica nacional de cunho inclusivo outros profissionais passam a
ser formados para atender estes sujeitos na escola regular. Estamos falando dos profissionais
de apoio e do professor do Atendimento Educacional Especializado (EED). Para os primeiros
ainda ndo temos uma formagio especifica. Ja para os professores do AEE sdo oferecidas,
entdo, a formagdo em nivel de graduagdo em licenciatura em Educagdo Especial e os cursos
de aperfeigoamento, principalmente aqueles estimulados por programas do governo federal
(MICHELS, 2017, p. 13-14).

Podemos constatar inimeros relatos de exclusdo de pessoas com deficiéncias, que eram tratadas com
adjetivos depreciativos, tais como: aleijados, enjeitados, débil mental, mancos, cegos, mongoldides, surdos-mudos,
reconhecidas como beneficiarios passivos de apoio tendo por base os sentimentos de piedade ou asfixia social,
observando a formagdo de professores como objeto de preocupagio (LAMICHHANE; SAWADA, 2013). No
Brasil, a pessoa com deficiéncia foi maltratada por séculos, sendo relegada a categoria dos miseraveis e impactada
pela exclusao do convivio social e educacional. Contudo, as transformagdes do século XX possibilitaram novos
estudos na area medicinal, trazendo questionamentos sobre os meios necessarios as pessoas com deficiéncias
terem uma vida mais digna, com relagdo ao direito de participar da esfera social e educacional.



A inclusao ¢ uma realidade que ganhou for¢a nas ultimas décadas e esta inserida nas mais diversas
modalidades educacionais. Isto causa muitas duvidas na posi¢do em que se deve ter o educador em sala de aula.
Algumas instituigdes de ensino contam com o apoio de profissionais especializados que ddo suporte para que o
professor possa ministrar os contetidos e transmitir o conhecimento para estes estudantes. Mas, muitas escolas
ainda contam com o apoio e o suporte de outra instituigdo secundaria, pois nao possuem projetos educativos

interdisciplinares subjacentes a educa¢ao inclusiva.

O eixo das agdes que conduzem a inclusdo tem por base um pensamento que reconhece e valoriza a
diversidade na vida em sociedade. Nesse sentido, a ideia de inclusdo visa assegurar o acesso das pessoas, como
sujeitos de direitos e de liberdade, ao convivio social, enquanto sujeitos inconclusos, diferentes e de possibilidades,
integrando e contextualizando as peculiaridades de cada sujeito e grupo social. Observa-se que nos inimeros féruns
sobre educagdo inclusiva se tem incrementado ag¢des e politicas referentes a prote¢ao das formas de interagdo que
garantem o exercicio pleno e equitativo de todos, com ou sem deficiéncia. Por isso, adotam-se politicas publicas de

promocao e respeito a dignidade da pessoa humana em situagdo de risco ou vulnerabilidade.

A legislagdo educacional tem por base a Constitui¢ao Federal, no que diz respeito a educagao inclusiva,
cujo principio da igualdade é expresso no caput do artigo 5°, nos seguintes termos: “todos sdo iguais perante
a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros, residentes no Pais,
a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, & igualdade, a seguranca e a propriedade” (BRASIL, 1998). A
Constituicao Federal brasileira tem por propdsito uma visdo de crian¢a como pessoa de direitos. Esses direitos
foram regulamentados no Estatuto da Crianca e do Adolescente, explicitando a concepgao de crianga cidada,
“que significa entendé-las como sujeitos de direitos, que merecem protegdo integral, porque se encontram em
condigoes especiais de desenvolvimento” (FERREIRA, 2006, p. 38).

De acordo com a ideia constitucional, a Politica Nacional de Educagdo Especial, na perspectiva da
educacgao inclusiva, buscou enfatizar o desenvolvimento integral dos estudantes com multiplas deficiéncias. A
Politica Nacional de Educagdo promove “o acesso, a participagdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas escolas regulares, orientando os
sistemas de ensino para promover respostas as necessidades educacionais especiais” (BRASIL, 2007, p. 65). Este
documento busca ainda garantir:

a) Transversalidade da educagdo especial desde a educacdo infantil até a educagdo superior;
b) Atendimento educacional especializado; ¢) Continuidade da escolariza¢do nos niveis mais
elevados do ensino; d) Formagéo de professores para o atendimento educacional especializado
e demais profissionais da educagdo para a inclusdo escolar; e) Participacdo da familia e da
comunidade; f) Acessibilidade urbanistica, arquitetonica, nos mobiliarios e equipamentos, nos

transportes, na comunicagdo e informacéo; e g) Articulagio intersetorial na implementacio
das politicas publicas (BRASIL, 2007, p. 67).

Nesse contexto, Ferreira (2006) revela ser a inclusao um termo muito utilizado como sindénimo para a
integracao de estudantes com deficiéncia no ensino regular, uma perpetuagio da vinculagio do conceito com
a educagio especial. Todavia, os pesquisadores também dizem que a inclusido nio é somente de criancas com
deficiéncias e sim de criangas, jovens e adultos que sofrem qualquer tipo de exclusdo educacional, seja pela
falta de oportunidades para participar das atividades escolares ou quando sdo expulsos e suspensos (por razoes
obscuras, condi¢ao de subjugados), quando nao tém acesso a escolarizagdo e permanecem fora da escola e da
participagdo da vida social. Mas, como incluir em uma sala de aula com 30 a 40 criangas as singularidades e
as diferengas daqueles que nao conseguem se comunicar ou se mover, sem segregar? A aten¢do as multiplas
deficiéncias na escola precisa ser ampliada com novas leituras e interag¢des, principalmente pelos professores,

tendo em vista o circulo das necessidades emergentes dos fendmenos bioldgicos e culturais no mundo.



O debate sobre a educagio inclusiva se revela como assunto de preocupacao global, cujo eixo projetivo
expressa a necessidade de se alcangar uma educagéo para todos. O conceito de inclusao é relativamente amplo,
pois o termo ¢ usado para referenciar as possibilidades de diferentes grupos para usufruirem de saberes comuns
na pratica social como, por exemplo, a inclusao digital, tema do presente estudo. O termo inclusio é visto como
sindnimo para a integracao de educandos com deficiéncia no ensino regular mostrando, assim, a perpetuagiao
da vinculac¢do do conceito com a educagido para todos (FERREIRA, 2006).

De acordo com Carvalho e Naujorks (2006, p. 2), nota-se que o paradigma de inclusdo:

[...] surge como um novo olhar sobre as questdes educacionais. Nao mais o estudante tem que
apresentar uma prontiddo para estar na escola, mas a propria escola é chamada a ver que ela
pode causar algum empecilho ou dificuldade de integracao das diferencas de aprendizagem.

Afinal, os estudantes sdo diferentes entre si. Portanto, a escola tem que se preparar para receber todos
os educandos, visto que educar é explorar as possibilidades humanas e diminuir suas limita¢oes e deficiéncias.
Em face deste cenario complexo giram as discussdes sobre o processo de inclusio de pessoas com multiplas
deficiéncias no cotidiano da educagdo basica/formal. Essa dimensdo faz parte de um conjunto de medidas
que tém sido tomadas e conjecturadas pelos estabelecimentos de ensino, sobretudo da rede publica, para ir ao
encontro da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (BRASIL,1996), que traz a seguinte observacao

acerca de uma politica de integragao.

[...] necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino ndo consiste apenas na
permanéncia fisica desses alunos junto aos demais educandos, mas representa a ousadia de
rever concepgoes e paradigmas, bem como desenvolver o potencial dessas pessoas, respeitando
suas diferencas e atendendo suas deficiéncias. O respeito e a valorizagdo da diversidade dos
alunos exigem que a escola defina sua responsabilidade no estabelecimento de relacdes que
possibilitem a criagdo de espagos inclusivos, bem como procure superar a produgio, pela
propria escola, de deficiéncias especiais (BRASIL, 2001, p. 28).

Partimos do pressuposto de que os sujeitos com deficiéncias podem se beneficiar do compartilhamento do
processo pedagogico, contudo, sio muitos os conflitos e contradigoes que tém sido enfrentados na concretizagao
dos ideais de inclusdo escolar. Os desafios da inclusdo perpassam pela falta de clareza sobre os conceitos de
integracao e inclusao. Compreendemos que o idedrio de inclusao estaria num plano mais ideolégico, ao passo
que o conceito de integracao indica uma perspectiva mais operacional. Estudiosos da area da educagéo relatam
que a integrac¢ao seria representada muito mais por uma aproximagao fisica, ao passo que a inclusao pressupoe
assegurar a participa¢ao do sujeito ao convivio em grupo (GIMENEZ, 2006).

Desse modo, uma das possibilidades se encontra em discutir os niveis em que ocorra integra¢ao ou
inclusdo. Carvalho (2000) sugere constituir uma diferenciagdo entre quatro distintas formas de integragio
dos estudantes, a saber: integragdo fisica através da diminui¢ao da distancia fisica entre sujeitos sem e com
deficiéncias; integragdo social através de um vinculo psicoldgico e social mais proximo, com relagdes voluntarias
e sistematizadas com o intuito de estabelecer vinculos afetivos; integracdo funcional utilizando artefatos
acessiveis a todos; integracdo societal que busca a democracia nas possibilidades legais e administrativas de
tecnologias sociais. Apontam-se ainda alguns avancgos, sobretudo, no quesito dos espagos de incluséo, ao citar
as varias politicas governamentais adotadas para incentivar o processo de educagéo inclusiva, correspondendo
ao desenvolvimento da capacidade de linguagem, de cognicio e de interacdo em todas as esferas da educagao.

Contratagdo de profissionais especializados para atuagdo nos segmentos de educagio
especial e educagdo inclusiva; a reserva de assentos preferenciais em meios de transporte
publico e atendimentos preferenciais em institui¢des, tais como bancos e estabelecimentos
publicos; a implantagdo de semaforos com sonorizagio para portadores de deficiéncia
visual e de telefones para deficientes auditivos e disponibilizacdo de cadeiras de rodas em
estabelecimentos publicos; o treinamento de cdes guia por meio de projetos especiais da



policia militar; a concessdo de escolha prioritdria de iméveis em conjuntos habitacionais para
sujeitos com deficiéncia; a concessdo de linhas de crédito para a aquisi¢do da casa propria e
para a compra de veiculos adaptados; a cria¢do de centros de equoterapia; o desenvolvimento
e implementagdo de programas de prevengao e de programas de treinamento especifico para
profissionais relacionados ao segmento educacional (GIMENEZ, 2006, online).

Debater projetos de inclusdo de pessoas com multiplas deficiéncias, desde os primeiros passos humanos
as experiéncias mais avancadas, implica também em propostas de formagdo de professores fazendo uso da
tecnologia assistiva e do mundo digital, pois a inclusdo ¢ um problema que envolve as multiplas dimensdes
humanas, economicas, politicas, epistemoldgicas e culturais. A educagdo inclusiva é aquela que oferece um
ensino adequado as diferengas e as necessidades de cada sujeito e ndo deve ser vista lateralmente ou isolada, mas
como parte do sistema regular. Para tanto, o quesito indispensavel para a efetivagdo deste conceito é a formagao
de professores que se formem e eduquem-se no sentido de justificar a validade de uma educagao inclusiva para
todos (SANTANA, 2005; GLAT; FERNANDES, 2005).

Apesar dos avangos dos idedrios e de projetos politico-pedagdgicos, muitas instituigdes de ensino ainda
nao programaram agdes que favorecam a formagao de seus professores para trabalharem com a inclusao. Além
disso, que possuam o dominio basico de conhecimentos que os auxiliem a se aproximarem das pessoas com
deficiéncia, no sentido de integrarem com elas, obtendo assim subsidios para atuarem pedagogicamente (LIMA,
2002). Ainda assim, para que ocorra uma educa¢ao inclusiva mais efetiva, o importante é capacitar nao s6 o
professor, mas toda a comunidade escolar, “respeitando os principios dos pilares éticos, sociais e normativos
de cada realidade. Sendo necessario que a escola encontre alternativas praticas, construidas e dialogadas para
incluir efetivamente” (GONCALVES; GONCALVES; FIRME, 2016, p. 866). Enfim, compartilhando ideias e
projetos no coletivo torna-se viavel promover o progresso no sentido do estabelecimento de escolas inclusivas.

Mittler (2003) acredita que embora a capacitagao seja fundamental para influenciar os sentimentos dos
professores em relagdo a educagao inclusiva, tal mudanga implica refletir sobre a cultura social, em termos de
valores e crengas que impactam também na sua pratica profissional. Essa semiformagao cultural socializada
se dd porque no Brasil, de acordo com Siems (2008), a preocupagao com a formagao dos professores voltada
para a educagio inclusiva é recente. De acordo com a autora, é necessario mais investimento nos processos de
formagao para ressignificar e reconstruir as praticas educacionais, reorientando, assim, os processos e as formas
concretas de execugdo na formacédo de professores.

Costa (2013) defende que com a perda de consisténcia dos discursos e falta seguranga no ato de educar
com as diferencas e a pluralidade cultural, ha um apelo emotivo e afetivo para que a educagado inclusiva seja
um ato de amor. E isso faz com que a segregacio e a exclusio seja representada e revestida de amor, dedicagdo
e cuidado baseado em modelos antigos, ou seja, sem uma preocupagdo com a estimulacio a curiosidade e a
leitura do mundo dos educandos.

Sem sombra de duvidas, ha muito a se evoluir em termos de qualificagao profissional, conforme apontam
SantAna (2005) e Silva (2009) sobre o desenvolvimento da inclusdo educacional. Dessa forma, a ampliagdo e
continuidade dos cursos de capacitagao sdo indispensaveis para a formagao de professores — atores que pensam
e projetam os processos de inclusio socioeducacional. Investimentos em tecnologias e em e materiais didaticos
nao devem ser descartados. Nesse contexto, o trabalho de inclusdo educacional exige uma nova visdo sobre
o fazer pedagodgico, resistindo as barreiras maniqueistas, dualistas e celetistas de aprendizagem, uma vez que
somos sujeitos de possibilidades mesmo tendo algumas limitagdes (de conhecimentos ou de movimentos) ou
necessidades especiais (fisicas, cognitivas, comportamentais, entre outras).

Contudo, além de manter ambiguidades, a proposi¢éo atual de formagdo docente nao rompe

com o modelo de formagdo tradicionalmente destinado a area (MICHELS, 2011) e, desta
forma, essa concepgdo pode levar os educandos a terem percepgoes distorcidas sobre o ensino



inclusivo. Asa¢des dos docentes decorrem de um longo processo iniciado na familia, perpassado
pelas demais inser¢des até chegar as atividades desenvolvidas no interior da escola, em um
processo de socializagdo/formagao continua (MARIN; ZEPPONE, 2012). Nesse contexto, ao
longo desse percurso, a formagao das pessoas com deficiéncia recebe multiplas interferéncias
e, desta forma, levam todos os atores a alterarem suas posturas dentro do processo de ensino-
aprendizagem (GONCALVES; GONCALVES; FIRME, 2016, p. 874).

E de suma importancia que o meio social acolha e envolva o educando ao invés de decretar sua adaptagio
forcada a sociedade. Ja sabemos que as competéncias exigidas para a inclusdo do outro, que hoje recaem sobre
o professor, ndo é algo estatico, mas interdepende de estimulos pessoais e profissionais, pois competéncias sao
construidas no percurso formativo ao movimentar as disposigdes humanas, sejam elas cognitivas, objetivas
ou sociais de conveniéncia, englobando diferentes situagdes e experiéncias pedagogicas (PERRENOUD, 2000,
GONCALVES; GONCALVES; FIRME, 2016). De acordo com Ingrid Sverdlick (2019, p. 1), h4, ainda, disputas nos
campos das praticas politicas e lutas de poder discursivo sobre os “significados que o direito a educagao e a inclusao
educacional tiveram em diferentes modelos ou propostas educacionais ao longo do tempo e sua configuragdo
particular no presente”. Agrega-se a essa perspectiva, o trabalho de Enicéia Gongalves Mendes (2019), que discute
as politicas de Educacdo Inclusiva, tendo em vista o futuro das institui¢oes especializadas no Brasil. A autora
conclui que as institui¢oes especializadas “deveriam ser reconfiguradas, nao como centros de apoio, mas como
escolas especiais propriamente ditas, fazendo parte de uma rede diversificada de servicos articulados para apoiar
as necessidades” dos estudantes da Educagao Especial (MENDES, 2019, p. 2).

Conforme vimos até aqui, sio muitos os entraves na formacio de professores para o exercicio do
trabalho com estudantes deficientes na escola regular, que exclui muitas criangas do acesso ao conhecimento.
“A perspectiva historica assume papel relevante nesta discussao, uma vez que é nela que encontraremos o
movimento, a mudanga, a ruptura, a continuidade, as permanéncias e as transformagoes” (MICHELS, 2017, p.
23). Um professor tem papel fundamental na vida do seu estudante, por isso os cursos de Pedagogia precisam
criar incentivos para formar ndo apenas especialistas de um campo, mas capazes de enfrentar o processo
pedagégico em que trabalham, tendo em vista os problemas mais significativos nas formas de aprender e ensinar,
bem como a necessidade de ofertar um tratamento especial e diferenciado para todos, no sentido de contemplar
a pluralidade humana e as novas realidades escolares.

No Brasil, um dos primeiros entraves a formagao de professores é a questao do salario e das condi¢des
de trabalho, que agrava a marginalizacdo da profissdo, incorpora mecanismos de segregagdo/exclusio e afeta
o proprio reconhecimento de ser professor, em termos de postura critica diante dos acontecimentos. Segundo
Libaneo (2007, p. 23), na atualidade, o conceito de docéncia é toda atividade educativa desenvolvida em espagos
escolares e ndo escolares, ou seja, é entendida como todo trabalho pedagdgico, que formam profissionais de todas
as areas. As deficiéncias na drea da educagdo afetam e se refletem nas deficiéncias socioculturais do pais. Uma
politica de inclusdo em relagdo a formacéao de professores implica investir na educagio para superar primeiro essas
deficiéncias, incorporando formagdes qualificadas para enfrentar, inclusive, as desigualdades econdmicas e sociais
de uma cultura da exclusao.

Nao ha como falar em formagdo de professores, sem pensar em mudancas sociais, cientificas, politicas
e tecnologicas e em investir em praticas pedagogicas que incluem para evoluirmos juntos. As novas realidades
econdmicas e os avangos tecnologicos fomentam novas discussoes sobre a qualidade da educagao e a formagao de
educadores. Como aponta Libaneo (2007), os estudos pedagdgicos devem valorizar o trabalho do professor que
reforce uma sociedade solidaria e de forma inclusiva, reorganizando os contextos a partir de planejamentos e agdes
interdisciplinares a serem implementadas de modo conjunto.

E nesse contexto que analisamos, no topico a seguir, as visdes, os sentidos e as palavras dos professores que
atuam nesse campo, como forma de reflexao complementar acerca das praticas relacionadas a inclusao educacional.



ENTRAVES NA FORMACAO E QUALIFICACAO DE PROFESSORES

Apesar do carater individualista e solitario como se configura o papel do professor nas diretrizes legais
de inclusao educativa, defendemos que os professores precisam ser, antes de tudo, pesquisadores do processo de
construcao da pratica pedagdgica, agentes dos processos de constru¢io do conhecimento, em busca de formagao
permanente e colaborativa em sua drea de atuagdo, para que projetem juntos corregdes necessarias aos equivocos
histdricos ainda vigentes. Nas dindmicas atuais de retrocesso e regressao educativa, torna-se necessario pensar
o direito a educa¢ao como incentivadora e transformadora da cultura em sociedade e da vida dos estudantes,
garantindo assim, o incentivo para continuar pensando alternativas viaveis as praticas pedagogicas. Dai que
realizamos essa pesquisa em uma escola de rede publica de ensino fundamental do municipio de Canoas/RS.

Apds uma revisdo de literatura, elaboramos um questiondrio de perguntas abertas que foi respondido
por cinco professoras que atuam no campo da educagdo inclusiva. As questdes orientadoras foram as seguintes:
(1) Sente-se preparado (a) para atuar no atendimento ao estudante com deficiéncia? Quais os conflitos que
percebe para a producido do conhecimento em relagdo a inclusdo das diferengas e deficiéncias na escola?; (2)
A informagdo que vocé tem sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia na escola é (marque X na resposta
adequada): Nula, Insuficiente, Suficiente/Regular, Boa, Excelente; (3) Quantos alunos deficientes existem na
escola? Quais os tipos de deficiéncia?; (4) Como é feita a integracao de alunos com necessidades especiais? Ha
algum tipo de apoio ao professor durante as aulas? Qual?; (5) Ha participagao da familia do deficiente dentro da
escola? Como?; (6) Quais as principais dificuldades enfrentadas pelos professores quando se trata da inclusao?;
(7) De que forma é possivel capacitar o professor e a escola para fazer a inclusao de estudantes com multiplas
deficiéncias?; (8) Vocé acredita na pratica escolar inclusiva? O professor pode assumir o papel central no sentido

de promover e estimular uma postura inclusiva entre seus estudantes, como?

Em conversas iniciais feitas com as cinco professoras, de forma individual, identificamos que as
participantes sdo do sexo feminino, trés delas tém formacdo em Pedagogia e duas em Magistério e estdo
trabalhando na drea de inclusio escolar por mais de trés (3) anos. Também, as professoras possuem uma faixa
etdria que varia entre vinte (20) e trinta e oito (38) anos de idade. Dito isso, elencamos, na forma de relato,
algumas respostas das professoras, que trazem perspectivas e um olhar sensivel a questao dos entraves para a

formacao de professores e seus desdobramentos a educagio inclusiva.

A professora Franciele atua no Ensino Fundamental e Educa¢ao Infantil, possui vinte e nove (29) anos
e tem a especialidade em Estudos Culturais. Na primeira pergunta (1), Franciele diz que se sente “parcialmente
preparada” para atuar no atendimento ao estudante com deficiéncia, pois, em suas palavras, “falta formagdo
e discussoes a respeito de cada caso, também seria importante ter algum profissional de apoio, como psicologo”
(Questio 2). No entanto, lembra que possui informagdes adequadas sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia
na escola, o que parece contraditdrio. Dentre as dificuldades enfrentadas pelos professores quando se trata da
inclusdo Franciele acredita que “principalmente professores de drea falta formagdo necessdria para compreender
cada particularidade de aluno (a)”. (Questao 6). Franciele também diz “acredito que mais formagoes na escola
ou durante hordrio de trabalho, pois devido a grande carga de trabalho de alguns professores fica dificil buscar

formagdo, além da questdo financeira” (Questao 7).

Em relacéo a pratica escolar inclusiva, o professor pode assumir o papel central no sentido de promover
e estimular uma postura inclusiva entre seus estudantes (Questdo 8), essa foi uma das respostas da professora
Franciele, quando refere: “acredito na inclusdo, porém, penso que hd ainda um longo caminho pela frente. O professor
sim, ocupa este papel de promover e estimular, porém a escola como um todo deve ser participante deste processo”.

Por sua vez, a professora Carol atua como professora de inclusdo, tém trinta e dois (32) anos e possui

o Ensino Médio de habilitagdo para o Magistério. Na resposta de Carol sobre estar preparada para atuar no



atendimento ao aluno com deficiéncia e os conflitos que percebe para a produgio do conhecimento em relagao
a inclusdo (Questdo 1), ela diz: “a drea da inclusdo é muito complexa, e no meu ver nunca estamos totalmente
preparados para lidar com as questoes que aparecem”. Carol afirma que as informagdes que tém sobre a inclusao
de alunos com deficiéncia na escola sao boas. Dentre as dificuldades enfrentadas pelos professores quando se
trata da inclusdo (Questao 2), Carol afirma ‘enquanto sala de recursos nossa maior dificuldade é a adaptagdo
curricular e atividades planejadas pelo professor titular para esses alunos” (Questao 6). Além disso, refor¢a que
“é necessario que o professor busque capacitacao especializada fora da escola através de cursos” (Questdo 7),
para fazer a inclusdo de estudantes com multiplas deficiéncias. Carol acredita na pratica escolar inclusiva e na
importancia do professor assumir o papel central, no sentido de promover e estimular uma postura inclusiva
entre seus estudantes e diz: “sim, eu acredito e é o professor que deve promover a postura inclusiva” (Questao 8).

A professora Cintia atua como professora de inclusdo, tém 38 anos e possui ensino superior completo
Pedagogia e sua especialidade é no Atendimento Educacional Especializado. Ela afirma que esta preparada
para atuar no atendimento ao estudante com deficiéncia e que tém algumas dificuldades na elaboragido do
conhecimento em relagdo a inclusao das diferencas e deficiéncias na escola. Cintia responde “sim, sinto que estou
preparada, a dificuldade maior é o atendimento dos alunos sem laudo médico, o que dificulta no planejamento de
uma atividade especifica” (Questdo 1). Também afirma que a informagdo que tem sobre a inclusdo dos alunos
com deficiéncia boa (Questao 2). Diante das principais dificuldades enfrentadas pelos professores quando se
trata da inclusdo (Questdo 6), Cintia concorda com Carol dizendo “no nosso caso da sala de recursos, a maior
dificuldade é a adaptagio curricular e atividades que o professor titular ndo faz para esses alunos”. Cintia observa
a necessidade de uma formagao permanente nesse campo, afirmando: “é necessario que o profissional busque
cursos de capacitagdo e formagao para o atendimento especializado” (Questao 7). A professora acredita na
pratica escolar inclusiva e reafirma “sim, é o dever do professor promover a inclusio” (Questao 8).

A professora Débora atua na sala de recursos e sua formagao é Pedagogia, com especializagdo em Inclusao
Escolar, Gestdo Escolar e Orientagdo Escolar, possui 29 anos. Em relagdo ao sentir-se preparada para atuar
no atendimento ao estudante com deficiéncia e seus conflitos (Questdo 1), Débora diz: “em alguns momentos
sinto-me preparada, mas em outros ndo, os conflitos sdo muitos, desde a falta de recursos e materiais até a pouca
participagdo e falta de apoio das familias e a falta de laudo. A escola e os professores fazem o possivel”. Das principais
dificuldades enfrentadas quando se trata da inclusio (Questdo 6), Débora tem os mesmos entendimentos que
as professoras Cintia e Carol. A respeito da capacitagido do professor para fazer a inclusdo de estudantes com
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multiplas deficiéncias (Questao 7), Débora defende que “é necessario que o professor busque capacitagdo fora
da escola através de cursos, pois a rede municipal ndo oferece muitos cursos com essa tematica” Débora acredita
na pratica escolar inclusiva, em suas palavras, “sim, eu acredito e é o professor que deve promover e estimular uma
postura inclusiva” (Questao 8). Fica evidenciado que as professoras que trabalham com a inclusao constituem
uma representagao positiva da pratica educativa e dos processos de convivio com os estudantes com alguma

deficiéncia (SMEHA; FERREIRA, 2008).

Professora Fabiani tem 20 anos e possui o curso técnico de Magistério, sua area de atuagao é a Inclusao.
Ela néo se sente preparada para atuar no atendimento ao estudante com deficiéncia (Questdo 1), também afirma:
“a falta de capacitagdo e preparagdo para os atendimentos sdo dificuldades comuns enfrentadas pelos professores
quando se trata de inclusdo” (Questao 6). A professora revela quanto a forma de capacitagao do professor e da
escola para fazer a inclusdo de estudantes com multiplas deficiéncias que precisa buscar fora da escola, pois a rede
do municipio nao oferece apoio (Questdo 7). Também acredita na pratica escolar inclusiva e afirma que precisa
de apoio de estagiarias (Questdo 8). Notamos que em resposta as questoes 3, 4 e 5, as professoras expressaram
posigdes praticamente iguais. Ambas registram que as turmas em que trabalham estdo com nimero elevado de
criancas e que ha mais de 30 alunos deficientes na escola, com laudos e sem laudos, com multiplas deficiéncias
(Questao 3). A integragdo destes alunos é por meio da adaptagdo de carga horaria reduzida quando necessario.



Aos poucos, o educando é incluido na turma, com o auxilio do professor titular e o da sala de recursos (Questao
4). Quanto a participa¢ao da familia do deficiente dentro da escola, algumas familias participam quando sdo
solicitadas, mas na grande maioria ndo se tém a participa¢ao dos mesmos (Questao 5).

As respostas coletadas reforcam o que as autoras Smeha e Ferreira (2008, p. 37) identificaram em seus
dados de pesquisa:

Os resultados apontaram que o sofrimento dos professores, diante do processo inclusivo,
advém das dificuldades encontradas em suas praticas pedagégicas, pela falta de capacitagdo
em sua formacio académica e caréncia de recursos disponibilizados pelas escolas para atender
ao paradigma da educagéo inclusiva.

Frente ao exposto pelas professoras, identificamos inicialmente grandes entraves formativos, pois
as cinco professoras em atuagao, que responderam ao questionario, ndo tém o curso de graduagdo em
Educacao Especial.

Quando o professor que trabalha com deficientes tem formagéo especifica e permanente na
area, ele consegue caminhar para formas experimentais e plurais de conhecer, colaborando
com os educandos no desenvolvimento e estimulo do raciocinio e da possibilidade de
transformacdo de saberes sensiveis aos contextos. [...] A partir da ampliagdo de programas
para a formacdo de professores, adequagdo arquitetonica dos prédios escolares para
acessibilidade e a organiza¢io de recursos técnicos e de servigos incentivadores da mobilidade
pedagogica pelas comunicagdes digitais, a inclusdo digital podera transformar-se em uma
realidade e oportunidade para estimular aprendizagens evolutivas nas escolas (CARVALHO;
HABOWSKI; CONTE, 2019, p. 172-173).

Para enfrentar os entraves da pouca formagdo dos professores observamos que é imprescindivel aos
professores que atuam na area da educagdo especial, compreender as caracteristicas e especificidades desse
publico-alvo a efetivagdo de processos, conhecimentos e competéncias para o desenvolvimento de agdes
inclusivas, vindo ao encontro das diferencas e peculiaridades de uma cultura inclusiva. A caréncia de uma
identidade profissional e as condig¢des incertas e conflitantes desse trabalho com a educacio inclusiva se reflete
no comportamento de isolamento do professor e de uma falta de legitimidade de sua pratica na escola. Parece que
o professor ndo pensa no processo inclusivo e apenas repete atividades de facilitacao dos contetidos escolares,
colaborando na estigmatizagdo das deficiéncias, seja por meio de laudos que atestam e apelam para o ensino
compensatdrio/supletivo, seja por imposigao de atividades que ndo dialogam com a turma em geral, acentuando
ainda mais os contrastes e dualidades que envolvem a participac¢io coletiva. Concordamos com Ribeiro e Silva
(2019, p. 2) quando afirmam:

Apesar dos avanc¢os e das normativas que contemplam as diretrizes do conceito de educagio
inclusiva, cabe ressaltar que é necessario haver um questionamento sobre a efetividade das
agoes previstas para a educagdo especial e se estdo em acordo com os preceitos estabelecidos
acerca do que contempla uma educagio de fato inclusiva.

E perceptivel nas respostas das professoras, que na rede regular de ensino, ha uma tendéncia em garantir
essa “integracdo educacional’, por meio de servigos especializados, talvez por isso a dificuldade de incluir os
estudantes no ensino regular, porque tal ensino continua sendo feito por segregacdo e motivada por laudos
médicos. Ndo basta fazer uma integracio postica de sujeitos na escola com professores sem formacao especifica
para acompanhar essas pessoas com deficiéncia, antes disso, é fundamental promover um processo de inclusdo
como projeto interdisciplinar, dada as condi¢oes das escolas publicas, para evitar a integragdo for¢ada e a exclusao.

Constatou-se que existem especificidades que marcam a formagio do professor de educagio
especial advindas do contexto educacional histérico marcado pela Politica Nacional na
Perspectiva Inclusiva. Tal perspectiva formativa sugere a existéncia de outros fatores que
influenciaram e influenciam a educagio especial e o professor que nela atua. Dentre os fatores



associados a esse processo, estd a cultura de educagéo inclusiva que se define como marco
da formacédo do professor de educagio especial. Conclui-se que para além de uma proposta
desafiadora na formacédo do professor de educagao especial, devem ser focalizadas questdes da
legislagdo e de uma politica publica de formacéo geral que atenda as necessidades educacionais
dos alunos (AZAMBUJA; SOUZA; PAVAQ, 2012, p. 291).

Contudo, identificamos algumas contradi¢des nas respostas, pois embora as cincos professoras afirmam
que ndo estdo totalmente preparadas para lidar com esse tipo de atendimento, pois a inclusao ¢ muito complexa,
respondem a questdo 2 dizendo que possuem a informagédo sobre a inclusao de alunos com deficiéncia. Tudo
leva a crer que nunca estamos preparados totalmente para lidar com as questdes que aparecem no trabalho
com a deficiéncia, talvez também por falta de um planejamento com atividade interdisciplinares e a0 mesmo
tempo especificas para as variadas diferencas. Como vimos até aqui, sdo muitos os conflitos para dar conta das
inteligéncias multiplas, que vao desde a caréncia e defasagem formativa dos professores que atuam na area,
passando pela auséncia de apoio, materiais e recursos, e a pouca participa¢do e incentivo das familias.

CONSIDERACOES FINAIS

Para concluir, cabe lembrar que no Brasil encontramos inimeras pesquisas sobre os cenarios de Educagao
Inclusiva, Pletsch (2010) identificou em suas exaustivas investigagdes nesse campo que, embora tenhamos
politicas e bases legais a educagdo inclusiva, ainda falta assegurar as condigdes minimas para a realizagdo de um
trabalho pedagodgico inclusivo e de formacao pedagdgica, sem simplificagdes ou posi¢des dualistas que dividem
e limitam professores e estudantes. Na verdade, o processo de formagdo de professores implica a constru¢iao
de conhecimentos e competéncias que promovam as diferentes formas de pensar e agir dos sujeitos, mas que
também revisem as diferengas que envolvem as praticas pedagogicas, ou seja, “o0 numero excessivo de alunos nas
salas de aula; os procedimentos inadequados de avaliagao [...], a precaria acessibilidade fisica de muitas escolas”,
entre outros (PLETSCH, 2010, p. 87).

Vale assinalar que ndo temos a inteng¢do de desresponsabilizar o professor pelos processos de inclusio,
no entanto, nas atuais condi¢des da educagdo, o professor se encontra tao fragilizado e vulneravel na escola que
sequer consegue acompanhar e desenvolver agoes diversificadas para dar conta das diferengas, o que resulta no
simples refor¢o as deficiéncias e as violéncias da exclusao presentes na escolarizagao. Fica em aberto a necessidade
de pensar a inclusdo educacional para dar conta da diversidade de sujeitos, mas sem apagar as singularidades,
ou seja, como garantir o direito de uma educagéo inclusiva para incluir todos em sua globalidade, e, a0 mesmo
tempo, respeitar a autenticidade humana.
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CAPITULO 8

AUTISMO LEVE E AS RELACOES SOCIAIS: APRENDIZAGENS E EXPECTATIVAS

Ameline Souza Silva

Hildegard Susana Jung

INTRODUCAO

E importante perceber o quanto o mundo est4 mudando, trazendo novas descobertas e dando maior
significado para a vida das pessoas, estabelecendo, portanto, a ideia de que realmente nada é impossivel. Dessa
forma, pode-se pensar em um futuro mais digno, com pessoas informadas e interessadas em aprender com o
outro e sobre o outro. Nesse contexto, surge a inclusio escolar. De acordo com Freitas, Fossatti e Kortmann
(2017, p. 81), a inclusdo “é o processo de tornar adequados os sistemas sociais comuns para toda a diversidade
humana e contar com as proprias pessoas para a execugdo das adequagdes”. Legalmente, a Lei n. 13.146, de 6 de
julho de 2015 garante essa adequagao (BRASIL, 2015).

A partir dessa perspectiva, a presente pesquisa busca suscitar o debate sobre as aprendizagens e relagdes
sociais da crian¢a com autismo leve, levando em conta, principalmente, o cendrio escolar. O que podemos
esperar diante de uma crianga com autismo leve? Qual é o papel do profissional de educagdo que faz a mediagéo,
ou seja, que reconhece as dificuldades do educando e as transforma em conhecimento? Estas sao questoes que
pretendemos discutir.

Conhecer o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) e seus significados ¢ algo valioso para os
professores e demais profissionais da escola, para que sejam elaboradas estratégias de aprendizagem para o
educando. Neste sentido, o autismo tem se apresentado como uma grande drea de estudos.

Entretanto, para muitos professores de escolas regulares a inclusdo em sala de aula ¢ bastante dificil, pois
carecem de conhecimentos especificos para desenvolverem uma pratica que permita ao aluno uma aprendizagem
eficaz. Além disso, sabemos que ainda existe uma dificuldade de a escola para desenvolver um curriculo com
atividades mais elaboradas, ou seja, faltam recursos para atender as necessidades de todos os educandos, como
advertem Barros Rodrigues, Moreira e Lerner (2012). Segundo os autores, entretanto, o professor diante dessa
situagdo deveria sentir-se motivado para estudar sobre o autismo.

Portanto, é importante refletirmos sobre a pratica pedagdgica estabelecida dentro de sala de aula para as
criangas com espectro autista, sendo algo muito valioso para o desenvolvimento dos alunos. O educador deve
saber que cada aluno aprende de maneiras diferentes e, para tanto, o mesmo deve identificar de qual maneira o
aluno consegue aprender. Assim, o objetivo da presente pesquisa, de cunho qualitativo, consiste em suscitar o
debate sobre as aprendizagens e relagdes sociais da crianga com autismo leve, levando em conta, principalmente,
o0 cenario escolar.

A arquitetura do artigo apresenta, apds esta breve introdugao, a metodologia que norteou o estudo. Na
sequéncia, discorremos sobre o referencial tedrico que embasou a pesquisa, bem como a analise e discussido dos
dados. Fechando o trabalho, temos as consideragdes finais e as referéncias.



METODOLOGIA

O percurso metodoldgico da pesquisa fundamenta-se, principalmente, em dois autores: Gil (2008) e
Bardin (2000), como é esclarecido na sequéncia. Com relagdo a abordagem do estudo, trata-se de uma pesquisa
qualitativa, posto o seu viés subjetivo. Segundo Gil (2008, p. 133), a pesquisa qualitativa “[...] depende de muitos
fatores, tais como a natureza dos dados coletados, a extensiao da amostra, os instrumentos de pesquisa e os
pressupostos tedricos que nortearam a investigacao”. O autor esclarece que, neste tipo de estudo, ndo se faz uso
de calculos estatisticos, podendo “[...] definir esse processo como uma sequéncia de atividades, que envolve a
redugdo dos dados, a categorizagao desses dados, sua interpretagdo e a redagao do relatério” (GIL, 2008, p. 133).

Com relagdo as etapas da pesquisa, portanto, na fase de reducido dos dados, apds estabelecida a
problematica da pesquisa, realizamos a selecao do material pertinente. Este foi acessado por meio de plataformas
cientificas digitais, como Scielo, Capes Periddicos e Capes Teses e Dissertagdes, o acervo da Universidade na
qual atuam as autoras, bem como seu acervo pessoal.

A segunda etapa consistiu em categorizar esse material e interpreta-lo. De acordo com Bardin (2000, p.
117), a categorizagdo consiste em encontrar “[...] rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de elementos
(unidades de registo, no caso da andlise de conteudo) sob um titulo genérico, agrupamento esse efectuado em
razdo dos caracteres comuns destes elementos” Ainda que a autora esclareca que esta fase ndo é obrigatdria,
entende-se que a mesma auxilia no trabalho de interpretacdo. Assim, emergiram pontos importantes para a
condugcao das discussdes, as quais se deram a luz da teoria. Dessa forma, partiu-se para a terceira e tltima etapa,
que foi a redagdo da versao final do texto.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O presente topico destina-se ao marco tedrico da pesquisa, no qual apresentamos os autores que
fundamentam e norteiam as discussdes do estudo.

TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO

De acordo com Cunha (2011), o autismo é um transtorno do desenvolvimento e caracteriza-se por
alteragdes na interagdo social, na comunica¢ao e no comportamento, manifestando-se antes dos trés anos de
idade e persistindo durante a vida adulta. Em suas palavras,

O termo autismo origina-se do grego aut6s, que significa “de si mesmo”. Foi empregado pela
primeira vez pelo psiquiatra sui¢o E. Bleuler, em 1911, que buscava a fuga da realidade e o
retraimento interior dos pacientes acometidos de esquizofrenia (CUNHA, 2011, p. 20).

Anos mais tarde, Léo Kanner (1943), psiquiatra e Hans Asperger (1944), pediatra, fizeram publicagdes
independentes, nas quais relataram a analise de aspectos organicos, interagdes com o outro, desenvolvimento da
linguagem, entre outros. De acordo com Schmidt (2013, p. 10), estes dois estudiosos

[...] se encarregaram de tratar a etiologia do autismo de forma univoca. Por exemplo, as
hipéteses psicogénicas sobre o autismo traziam em seu bojo uma relagéo linear e reducionista
de causa e efeito entre a inépcia parental e o autismo dos filhos.

A partir de entdo, o desenvolvimento infantil passou a ser algo em destaque nos estudos, apontando
a importincia do cuidado desde cedo. Existem diferentes tipos de autismo. O caso cldssico é normalmente
diagnosticado antes dos trés anos de idade, e os sinais sdo o desenvolvimento da linguagem atrasada,
movimentos repetitivos como, por exemplo, balancar ou bater das maos, nao reconhecer o préprio nome, nao



conseguir interagir com as outras criangas, brincar de maneiras diferentes, ndo sabendo brincar simbdlico,
andar na ponta dos pés. Pode variar de leve ou de alto funcionamento a grave ou de baixo funcionamento.
Existe também a sindrome de Asperger, que é considerada como um grau de autismo, mas possui algumas
caracteristicas diferentes, como excelentes habilidades na fala. No entanto, a crianca também se torna muito
solitaria, justamente pelo fato de pensar e agir de maneiras diferentes (CUNHA, 2011).

Segundo Schmidt (2013), o autismo atipico é diagnosticado quando o individuo apresenta um
comportamento grave no desenvolvimento, que pode ter o inicio mais tardio. A criang¢a com autismo atipico nao
desenvolve relacionamentos sociais normais, nao interage com as outras pessoas, apresenta uma comunicagio
anormal, comportamento restrito, repetitivo e estereotipado. Criangas portadoras de autismo atipico também
podem ter hiperatividade.

Barros Rodrigues, Moreira e Lerner (2012) explicam que as causas do autismo ainda sdo desconhecidas.
Além disso, ndo existem exames que comprovam que a crianga seja autista. Ha também uma grande dificuldade
de diagnosticar o autismo, principalmente quando as criangas apresentam alguns sintomas que sao semelhantes
a outras sindromes. Entretanto, estudos na drea da neurociéncia e bioquimica foram feitos e enfatizaram que a
falta de vitamina D tem afetado o feto, e a tendéncia é de a crianca ser autista.

O COMPORTAMENTO DO AUTISTA

Autores como Barros Rodrigues, Moreira e Lerner (2012) explicam que compreender o comportamento
dacrianga com espectro autista é de vital importéincia para o profissional que acompanhara o seu desenvolvimento
em sala de aula. Dependendo do grau em que o aluno se encontra, o professor poderd, portanto, criar vinculo
estabelecendo algumas técnicas nas quais o aluno se sinta mais a vontade para aprender.

No entanto, o educador devera entender que cada aluno tem as suas diferencas e isso vale também
para os autistas. Todos tém seu tempo para aprender, pois a aprendizagem tem varios significados na vida das
criangas. Autores como Martins e Monteiro (2017, p. 216) fazem uma discussdo acerca da “incapacidade em
desenvolver e conhecer a propria mente”. Para que as coisas fagam mais sentido, o aluno devera, por sua vez,
manifestar as a¢des que a professora, mae, pai, irmdos e demais pessoas que a cercam produzem. Ou seja,
segundo os autores,

[...] é através dos sentidos que os outros atribuem as a¢des da crianga autista que tais agdes
ganham significado e passam a fazer parte de seu universo simbdlico. Esta relagio é de natureza
dialética, insto é, a crianca produz uma agdo que é interpretada pelo “outro” e devolvida a
crianga, que, por sua vez, passa a interpretd-la e aos poucos vai se construindo um sentido
partilhado “eu-outro” (MARTINS e MONTEIRO, 2017, p. 217).

A dificuldade na linguagem é algo bem marcante para diagnosticar o autismo na crianga, visto que,
segundo Silva (2017, p. 62), os tipos de linguagem, “a falada e a ndo verbal fazem parte do aprendizado, bem
como a socializagao”. Relacionar-se com as outras pessoas exige um grande esforgo por parte do autista, ou seja,
ele ndo consegue manter um dialogo direto, ndo consegue ter foco em uma conversa ou atividade, bem como
manter-se fixo em algum lugar sentado, por exemplo, na sala de aula. Dessa forma, o professor, como mediador,
deverd conhecer o aluno para planejar uma atividade mais elaborada, que faga com que o aluno se sinta a
vontade e motivado para desenvolver a tarefa que lhe foi passada (SILVA, 2017).

Outra caracteristica comum do espectro autista é o isolamento. Alvarenga (2017) afirma que estas
criancas tém grandes dificuldades de interagir com as outras pessoas e ndo gostam de participar de atividades
ou eventos onde a concentragdo de pessoas é maior. Além disso, ndo conseguem desenvolver um discurso,
apresentacdo de trabalhos, entre outros (ALVARENGA, 2017).



O Autismo leve, ou nivel 1, também apresenta movimentos repetitivos, como o caminhar de um lado
para o outro, o bater das maos, entre outros. Também é observada uma maneira diferente de conversar, certas
vezes inadequada e sem sentido. Mas quando dominam o assunto, conseguem fazé-lo com maestria, pois gostam
tanto do tema que nao conseguem parar de falar sobre (ALVARENGA,2017). No entanto, segundo a mesma
autora, os alunos com TEA tém dificuldades de compreender ao outro, nao possuindo empatia e, muitas vezes,
s6 com o jeito de ser ou com alguma atitude, como a ansiedade ou a necessidade de querer estar sozinho, podem
afastar as pessoas.

A APRENDIZAGEM DA CRIANCA AUTISTA

Criancas que se encontram dentro do espectro do autismo possuem algumas habilidades um pouco mais
direcionadas. No entanto, para que estas habilidades sejam descobertas pelos pais, professores e profissionais
que fazem o acompanhamento, sdo necessarias algumas interven¢des de aprendizagem. A partir de entao, é

preciso criar um pensamento critico a respeito da inclusao escolar.

Nio podemos pensar em inclusdo escolar, sem pensarmos em ambiente inclusivo. Inclusivo
ndo somente em razdo dos recursos pedagdgicos, mas também pelas qualidades humanas.
Apesar de um espago atraente e adequado para a instru¢do escolar ser uma necessidade
elementar na educagdo, ndo raramente, deparamos com escolas sem o devido preparo nesse
requisito (CUNHA, 2011, p. 100).

A discussao acerca do ambiente educacional é importante para que a crianga autista se sinta acolhida e
inicie a sua aprendizagem. Schmidt (2014) traz uma reflexdo sobre as dificuldades das criangas autistas, como o
atraso de linguagem, o que na aprendizagem ¢ algo que dificulta bastante, pois também reflete nas relagdes com
as outras criangas. Também se envolvem em situagdes que afetam diretamente os relacionamentos, pois nem

sempre conseguem interpretar as brincadeiras.

Diante de todas as dificuldades e caracteristicas que o aluno com autismo leve possui é possivel refletir sobre
aludicidade como um instrumento muito importante no seu espago escolar. O lidico tem a ver com divertimento e,
portanto, chama a atengao das criangas. Também ¢ uma maneira eficaz de desenvolver a criatividade, possibilitando
um maior envolvimento com as outras criangas na escola (MACHADO, LUTERED, 2016).

As atividades envolvendo a ludicidade sdao consideradas completas, pois ajudam a desenvolver com
facilidade o processo do aprender e, para a crian¢a autista, ¢ muito importante que os educadores saibam
trabalhar. Dessa forma, muitas dificuldades de aprendizagem podem ser supridas ao desenvolver tais atividades
ludicas (MACHADO, LUTERED, 2016).

Para Schmidt, em toda a aprendizagem, desde o inicio, a estimulagao é o principal condutor para que a
crianga tenha evolugéo:

Se a crianca for estimulada a descobrir seu potencial desde cedo, as dificuldades deixam
de persistir em tudo o que ela faz, ela precisa de novos desafios para aprender a viver cada
vez mais com autonomia, e ndo ha lugar melhor do que a escola para que isso se concretize
(SCHMIDT, 2014, p. 134).

A estimulagao ¢, sem ddvida, um dos aspectos mais importantes da aprendizagem do aluno autista.
E a partir da estimulacdo que a crianca que estd dentro do espectro do autismo inicia seu processo de
desenvolvimento, comega a descobrir o significado de tudo, e faz com que o seu comportamento diante das
outras pessoas tenha uma melhora significativa (CUNHA, 2011).

Um outro aspecto bastante importante e que deve ser citado é a comunicagdo. Esta requer certa paciéncia
por parte do educador, pois pode apresentar uma velocidade inapropriada e/ou um volume inadequado. Alguns



nao conseguem usar as palavras da maneira mais adequada e combina-las. Existem estudos cientificos que
comprovam que a comunicagao dos autistas na forma de imagens pode ser mais compreendida do que através
de palavras (SCHMIDT, 2016).

Outra maneira bastante eficaz que muitas escolas e familias utilizam para se comunicar com as criancas
autistas é por sistemas de simbolos, vistos como representacdes visuais tateis. Também podem ser representados
por gestos do préprio corpo da crianga. Os recursos sdo formas de aprendizagem bastante utilizados, os quais
podem ser alguns objetos, como um quadro com figuras, um jogo pedagogico, entre outros (SCHMIDT, 2016).

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

O presente topico dedica-se a andlise e discussao dos dados da pesquisa, como segue.

CRIANCAS COM AUTISMO SAO MUITO INTELIGENTES

Criangas que possuem autismo grau leve podem apresentar somente alguns sintomas do transtorno como,
por exemplo, algumas dificuldades de linguagem e de comportamento. Também podem apresentar dificuldades
de se relacionar com os outros colegas, mas quando sao tratados adequadamente, com os profissionais certos,
podem ter a chance de se desenvolverem com mais intensidade do que uma crianga que nao seja autista. Por isso
a importancia do diagndstico precoce, pois ajuda a minimizar algumas caracteristicas do espectro, mas sempre
havera dificuldades de comunicagéo e interacio com as outras criancas (MACHADO, LUTERED, 2016).

E importante percebermos o quanto os autistas sdo inteligentes e muitos tém grande facilidade de
aprendizagem que as criangas consideradas tipicas ndo possuem. No entanto, dreas de conhecimento sao bastante
restritas, ou seja, o aluno do espectro autista consegue ter mais habilidade em uma matéria de matematica, por
exemplo. Entretanto, é possivel afirmar que consiste em um grande desafio ter criangas do espectro do autismo
matriculadas em escolas regulares, justamente por apresentarem dificuldades de se relacionarem socialmente.
Os profissionais precisam conhecer a crianga, criar vinculo para que a aprendizagem se estabeleca. Também é
possivel afirmar que para o aluno autista é um grande desafio estar na escola regular pelos mesmos motivos,
pois ndo conseguem estabelecer didlogo, isolando-se para brincar, e isso dificulta o processo de aprendizagem,
pois é na interagdo com o outro que as criangas aprendem e se desenvolvem, sejam autistas ou ndo (MARTINS,
MONTEIRO, 2017).

O PAPEL DO PROFISSIONAL DE EDUCACAO PERANTE A CRIANCA COM AUTISMO LEVE:
A IMPORTANCIA DO VINCULO E DA FORMACAO CONTINUADA

O papel do professor no desenvolvimento de uma crianga com espectro autista ¢ de extrema importancia,
principalmente quando o aluno for diagnosticado precocemente. Muitas vezes o professor participa deste
diagnostico, fazendo um simples parecer, descrevendo como ¢é o aluno em sala de aula, se interage ou ndo com
as outras criangas, se faz as atividades, enfim, identificando ja algumas caracteristicas do autismo.

O bom preparo profissional possibilita ao educador a inser¢ido necessaria para avaliar a
conduta do aluno e da familia no auxilio da recondu¢io das interveng¢des, quando elas nao
alcangam os resultados esperados no ambiente familiar ou na escola. Reunides pedagogicas
com os pais, relatorios, troca de informagdes e observagdo constante dos exames médicos-
laboratoriais fornecem substancial ajuda (CUNHA, 2011, p. 90).

E muito importante que o professor saiba lidar com tal tipo de situagdo para ajudar o aluno a desenvolver



a aprendizagem e para acolher a familia, dando suporte e muita atengdo neste momento que, para muitas
pessoas, é delicado. A partir de entdo, o professor tera que criar um vinculo de amorosidade com este aluno,
possibilitando a incluséo, respeitando seus limites, mas fazendo com que ele participe das atividades propostas
em sala de aula. Dito isso, a formagdo continuada do professor ¢ algo que tem de ser levado mais a sério, pois
quanto mais especializa¢ao, estudos dirigidos, mais capacidade ele tera para trabalhar com o aluno com TEA em
diferentes circunstancias. Assim, aprendera a se desenvolver também enquanto educador, possibilitando nao
somente para o aluno autista, mas para o restante da turma formas diferentes de aprendizagem (CUNHA, 2011).

O papel do professor junto a familia também é algo a ser considerado, pois essa relagdo professor/
familia permite compartilhar informagdes importantes sobre o aluno para que se estabeleca um vinculo maior
entre essas pessoas e assim possam criar lagos para um melhor desenvolvimento do autista. Algumas vezes,
principalmente quando a familia ndo aceita o diagndstico, o aprendizado da crianga se torna mais dificil e
a mesma acaba ficando prejudicada com isso e também cabe ao professor tentar se aproximar dos pais ou
responsaveis promovendo algumas reunides, mostrando a eles que nao estao sozinhos, que podem e devem
contar com o apoio, oferecendo instru¢des necessarias para lidar com o filho em casa (CUNHA, 2011).

Contudo, para que se desenvolva o aprendizado do aluno e estabeleca maiores relagdes com a familia é
preciso que o professor saiba incluir o aluno, nao produzindo rétulos, pois é ai que 0 mesmo encontrara as suas
limitagdes. Entendemos que o professor tem que dar conta de que a inclusao na escola inicia justamente com ele
mesmo, ou seja, com as suas agoes pedagogicas, trabalhos com a intengao de desenvolver a atividade para todos
da turma e fazendo uma intervencédo familiar.

O aluno com autismo leve exige uma série de demandas na escola, e todos os profissionais que
acompanham a aprendizagem dos alunos autistas deverdo aprender a lidar com as dificuldades e realidades da
crianga, e para tanto, os mesmos deverao adentrar neste grande universo autista. Uma das maneiras de lidar
com os alunos autistas é através do olhar, ou seja, cunha (2011) acredita que o professor deve “ abaixar-se até ela,
ficar na altura de seu tamanho’, para ter o contato direto com a crianga e a mesma podera ter o olhar fixo para
o profissional que esta diante dela.

A partir do momento em que o professor passa a conhecer o seu aluno autista, ele pode criar
metodologias de aprendizagem para facilitar a aprendizagem como, por exemplo, possibilitar ao educando um
ambiente mais tranquilo, com pouco barulho na hora das atividades, mostrar objetos e dizer os seus nomes
com mais frequéncia. Também ¢é interessante usar materiais que despertem a ateng¢ao do aluno, como os jogos
pedagoégicos. O professor deve também se atentar para elaborar atividades mais ludicas, pois ja foi comprovado,
como explicam Machado e Letered (2016), que a ludicidade é uma aliada nao somente para as criangas autistas,
mas também para todas as criangas e professores. Além de a crianga ter mais liberdade para se expressar e
interagir com o restante da turma, por meio das atividades ludicas o professor tera maiores facilidades para
avalid-los. E importante que o docente saiba que a rotina ¢ algo muito valioso para os autistas, porque

[...] os alunos autistas tém grande apego as rotinas estabelecidas nas salas de aula. Entao, para
um melhor desenvolvimento desses alunos, é fundamental ter em mente que é importante na
tentativa de acolhimento nio proporcionar a ela vivéncias que nio fardo parte de sua rotina no
futuro, pois poderdo causar dificuldades posteriores, tanto para os profissionais quanto para a
propria crianga quando forem reformuladas (MACHADO, LETERED,2016, p. 15).

O professor, diante de todas as caracteristicas do aluno autista e diante do fato de que a socializagao
é um obstaculo a ser enfrentado, devera proporcionar certo conforto para o0 mesmo sentir-se a vontade para
elaborar as atividades solicitadas. Como esclarece Silva (2017), para favorecer o processo de inclusdo escolar,
o professor devera ser especializado na area de atuagao, o que facilitara também o seu trabalho em sala de
aula com os demais alunos, pois com os encaminhamentos pedagédgicos adequados, a turma podera ter um



comportamento mais desejavel para a total integracdo do autista, podendo estabelecer algumas técnicas de
socializagéo, entre outros.

Outro ponto relevante a ser destacado em todas as pesquisas desenvolvidas é a formagao continuada de
professores, como ja sinalizamos. Quanto mais estudos e informagdes o profissional tiver, maiores serdo as chances
de sucesso na aprendizagem de um aluno com autismo leve. Podemos registrar que estao surgindo cursos para
formagdo de professores na area de inclusdo capazes de mobilizar competéncias e desenvolver habilidades pelas
quais os alunos poderao se beneficiar diante de um professor com tais formagoes (SILVA, 2017).

CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que o estudante com autismo leve é capaz de muitas aprendizagens no cendrio escolar,
apesar de suas relagdes sociais serem, geralmente, menos intensas. Neste sentido, o papel do professor em
conjunto com a familia é essencial, posto que o docente é a primeira referéncia desse estudante com relagdo a
sua inclusdo na escola.

E possivel perceber que, atualmente, as pessoas estio mais informadas sobre o autismo, pois as redes
sociais e outros meios de informagdo fazem com que a divulgacdo de materiais sobre o transtorno circule com
mais evidéncia. Essas informagoes, quando fidedignas, facilitam a vida de muitas familias que precisam de
suporte para que seus filhos ou parentes, amigos, enfim, possam sentir-se mais a vontade e seguros de que os
autistas estdo sendo reconhecidos e aceitos na sociedade como um todo.

As criangas com autismo leve sdo, portanto, capazes de aprender, se desenvolver em seu contexto
social, na mesma escola e com o mesmo professor e colegas. Assim, a crianga autista se sentira acolhida em um
ambiente que também pertence a ela, com toda a dedicagao, carinho e amor de que necessita para tornar-se um
adulto capaz de elaborar atividades tanto quanto as outras pessoas, a fim de enfrentar a sociedade sem medo,
com orgulho da pessoa que é.

Esperamos que a presente pesquisa possa suscitar outros estudos na area, talvez com a utilizagao de
dados empiricos de maneira a fortalecer o debate em torno da aprendizagem das criangas com autismo leve e
suas relagdes sociais no contexto escolar.
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PARTE III: FACES E GENEROS DA DOCENCIA: RELACOES POSSIVEIS



APRESENTACAO DA PARTE III

A terceira e Gltima parte desta obra dedica-se a contemplar a docéncia desde outras possiveis perspectivas
como, por exemplo, a docéncia masculina na Educagdo Infantil, ou entdo a atuagdo do pedagogo em espacos
nao escolares. Ainda nesta perspectiva, sdo trazidas possibilidades metodoldgicas nao-tradicionais, como o
turismo pedagogico.

Dessa maneira, o Capitulo 9, intitulado Docéncia masculina na educagdo infantil: uma andlise em
exemplares da Revista Patio Educagdo Infantil é de autoria de Aline dos Passos e Juliana Meregalli Schreiber. O
objetivo foi analisar como a docéncia masculina é abordada em exemplares da revista Patio Educagdo Infantil.
A metodologia trata-se de um estudo de natureza qualitativa e os materiais de pesquisa foram constituidos por
quatro exemplares desta revista. A andlise foi realizada a partir das recorréncias apresentadas nos exemplares.
A perspectiva tedrica desta pesquisa abordou estudos de Louro (2012), Arce (2001) e Cerisara (2013). Sendo
assim, o resultado da pesquisa permitiu concluirmos que: a) a docéncia masculina na Educagédo Infantil auxilia
na reflexdo sobre género nas escolas; b) o professor homem pouco ¢ evidenciado nas imagens voltadas a rotina
na Educagao Infantil; ¢) a mulher tem um destaque muito maior como educadora em atividades pedagodgicas,
como também em aspectos relacionados ao cuidado (higiene/alimentagdo). As autoras concluiram que a
escola ainda tem um papel relevante a desempenhar junto a sociedade, no sentido de combater o preconceito e
desconstruir os estere6tipos que insistem em persistir ao longo dos tempos e, a partir disso, revelar a verdadeira
importancia da docéncia masculina em todos os niveis de ensino.

O Capitulo 10, de autoria de Manoela Mattos Paim Westephol e Juliana Meregalli Schreiber intitula-se
A atuagdo do pedagogo em espagos ndo escolares: um estudo sobre a pedagogia como possibilidade de atuagdo
profissional fora do ambiente escolar. O trabalho teve como principal objetivo analisar narrativas de pedagogos
que atuam em espagos ndo escolares sobre sua formagao no Curso de Pedagogia e sobre sua atuagdo profissional.
A metodologia aplicada foi um estudo de caso caracterizando-se por uma abordagem qualitativa, empregando
o uso de questionarios semiestruturados para a coleta de dados. A analise foi realizada a partir das respostas
dos vinte respondentes do questiondrio. A perspectiva teérica desta pesquisa abordou estudos de Brandao,
Franco, Freire, Libaneo e Pimenta. Sendo assim, o resultado da pesquisa permitiu concluirmos que: a) todos os
entrevistados sdo pedagogos e, em sua maioria, possuem formag¢ao em Pos-Graduagdo nas areas de Gestao; b)
os pedagogos percebem a importancia e a necessidade de constante aperfeicoamento e busca por qualificagdo
ao longo da sua vida profissional; ¢) destacam saber sua importancia na atuagao profissional nos espagos nao
escolares; d) a graduagdo em Pedagogia, precisa refletir mais sobre a formagao em espagos nao formais.

Concluindo a obra, o Capitulo 11 traz como titulo: Turismo pedagdgico: como aliar lazer e aprendizagem
e foi escrito por Tamara Schierenbeck da Rosa Endres e Douglas Vaz. Neste capitulo, os autores buscam refletir
sobre os desafios relacionados a tornar o contetido de sala em algo concreto. Nesse sentido, questionam: é possivel
aprender de forma efetiva, fora do espago escolar? A partir de um estudo de caso e de uma analise bibliografica
sobre o tema, usando como base artigos de autores como Freinet, Piaget, entre outros, ¢ observada a relagao entre
as aulas-passeio desenvolvidas por Freinet e o construtivismo de Piaget e suas influéncias na aprendizagem. Os
resultados apontam um aumento na evasao escolar nos ultimos anos, trazendo uma preocupagio por parte dos
alunos quanto a falta de conexdo do contetido escolar com a vida dos mesmos. A partir deste ponto é realizado
um levantamento de projetos que viabilizam o uso do Turismo Pedagogico como ferramenta de aprendizagem,
e conclui-se que hd grande necessidade de maior exploragdo do tema, tendo em vista a gama de possibilidades
de interdisciplinaridade e constru¢ao de uma aprendizagem significativa. Por se tratar de um assunto pouco



aprofundado pelos pesquisadores, permite que possamos investigar futuramente, novos caminhos de pesquisa
e a construgdo de projetos para o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa.



CAPITULO 9

DOCENCIA MASCULINA NA EDUCACAO INFANTIL: UMA ANALISE EM
EXEMPLARES DA REVISTA PATIO EDUCACAO INFANTIL

Aline dos Passos

Juliana Meregalli Schreiber

INTRODUCAO

Historicamente a Educagio Infantil é um espa¢o feminino, no qual a docéncia masculina é, muitas vezes,
questionada, pois o0 modelo socialmente construido de profissional é destinado a mulher como educadora nata.
Arce (2001) trouxe, baseada em acontecimentos histdricos, uma série de consequéncias que ainda influenciam
o perfil e o conhecimento que o professor precisa possuir para atuar na Educagao Infantil. A autora evidencia
que enquanto nas instituigoes de cuidado e assisténcia encontravam-se pessoas leigas sem formagao especifica,
nas instituicoes ditas pedagodgicas, exigia-se a profissionalizagdo. A pesquisa realizada por Arce (2001) revela
que nas institui¢des de cuidado voltadas para a classe trabalhadora, a

constitui¢éo histérica da imagem do profissional de Educagéo Infantil tem estado fortemente
impregnada do mito da maternidade, da mulher como rainha do lar, educadora nata, cujo papel

educativo associa-se necessariamente ao ambiente doméstico, sendo, assim, particularmente
importante nos primeiros anos da infancia (ARCE, 2001, p. 4).

Para pensar a docéncia masculina na Educagdo Infantil, partimos do pressuposto de que os homens
sao minoria nessa etapa do ensino basico, segundo Sayao (2005), os homens correspondem aproximadamente
a infima proporgao de 6% dos/as professores/as na Educagdo Infantil. Porém, mesmo sendo em quantidade tao
pequena eles estdo nesses meios marcando sua presenca e suas formas de fazer e pensar a Educagio Infantil. E
importante ressaltar que a docéncia na Educa¢ao Infantil também vem sendo construida a cada dia por aqueles
que estdo inseridos de alguma forma nesse nivel da Educagdo Basica (alunos, professores, pesquisadores,

gestores, entre outros).

METODOLOGIA

A metodologia trata-se de um estudo de natureza qualitativa e os materiais de pesquisa foram constituidos
por exemplares da revista Patio Educagao Infantil da Artmed Editora. Foram analisados quatro exemplares,

aproximadamente a publicagdo e circulagao total da revista Patio Educagdo Infantil no ano de 2013.

A Artmed Editora nasceu em 1973 na cidade de Porto Alegre, porém dedicava-se somente a
comercializagdo de livros médicos, e em alguns anos passou a publicar seus proprios titulos, investindo em
areas do conhecimento como satide Mental e a educagao. S6 em 1997 que foi publicada a primeira edi¢ao da
Patio, revista pedagdgica que em 2010 passou a chamar Patio Ensino Fundamental e em 2003 foi langada a Pétio
Educagéo Infantil, criada a partir de consultores renomados no campo da educa¢ao da infancia. Tendo como
objetivo oferecer aos educadores de Educag¢ao Infantil informagoes qualificadas, além de um espago de troca de

experiéncias de temas relevantes a pratica pedagdgica.



Com circulagdo trimestral, possui seus exemplares divididos nos meses: janeiro, fevereiro e marco,
depois abril, maio e junho, seguindo os meses de julho, agosto e setembro e finalizando com a edigao referente
a outubro, novembro e dezembro. A Patio Educagdo Infantil é uma revista que apresenta um corpo editorial
composto por profissionais da area da Educagdo Infantil além de jornalistas e reporteres. Além do material
impresso a revista oferece a seus leitores materiais exclusivo no site. Cada edi¢ao conta com onze se¢des, além
de capa e sumario a revista na maioria das publicacdes conta com: Carta ao leitor, Cendrio, Dia a Dia, Entrevista,
Infancia, Iniciativas, Perspectiva, Resenha e Roda de conversa.

Para a busca dos dados desta pesquisa, foi necessario coletar exemplares da revista Patio Educagao
Infantil, tivemos acesso a alguns exemplares na biblioteca da Universidade La Salle - Canoas. As revistas
apresentaram-se como documento e fonte que auxiliam na problematizagio da docéncia masculina na Educag¢io
Infantil. Dessa forma a metodologia da pesquisa seguiu os passos recomendados por Gil (2008, p. 133), que sdo:
“reducgdo dos dados, a categorizagdo desses dados, sua interpretacdo e a redagao do relatério”. A partir dessa
orientagdo, selecionamos o material, categorizamos de acordo com a sua relevincia e recorréncia, de acordo
com o objetivo da pesquisa, passando a fase das inferéncias, que foi ocorrendo de forma integrada a redagdo do
texto. O material de pesquisa foi analisado a partir das lentes tedricas que apresentarei a seguir.

REFERENCIAL TEORICO

Segundo o Censo Escolar 2018, das 48,6 milhdes de matriculas da Educagdo Basica, 49,1% sdo de
mulheres, revelando o equilibrio no acesso. O mesmo levantamento mostra que as mulheres representam 80%
dos professores, podemos entender que a mulher ¢, atualmente, a figura predominante na educagao basica
brasileira, mas, inicialmente, os homens eram os inicos que atuavam como professores.

Segundo o Censo Escolar 2017, ha 575 mil docentes na educagao infantil brasileira, sendo 554 mil
mulheres e 21 mil homens. Quer dizer, para cada professor homem numa creche ou sala de pré-escola, ha 26
mulheres, mas, inicialmente, os homens eram os unicos que atuavam como professores. A partir do século XIX,
hd um crescimento notavel da figura feminina na educagdo, como estudante e docente. Esse crescimento se deu
por conta da falta de procura dos homens pela docéncia (LOURO, 2012).

Foi em outubro de 1827, de acordo com Rizzo (2003), que ocorreu a aprovagao da Lei Geral do Ensino,
com isso, surgiram as Escolas Normais. Nessas escolas, o saldrio era baixo e as condigdes de trabalho nao
atraiam os candidatos homens, devido a esses fatores economicos, os homens foram se afastando do magistério
a procura de melhores condi¢des financeiras, por isso, percebeu-se, a predominancia feminina nesse cenario,

desse modo, admitir as mulheres como docentes era a saida para os problemas. Dessa forma,

criou-se uma nova oferta de emprego para as mulheres, mas aumentaram os riscos de maus
tratos as criangas, reunidas em maior nimero, aos cuidados de uma tinica, pobre e despreparada
mulher. Tudo isso, aliado a pouca comida e higiene, gerou um quadro cadtico de confusio,
que terminou no aumento de castigos e muita pancadaria, a fim de tornar as criancas mais
sossegadas e passivas. Mais violéncia e mortalidade infantil (RIZZO, 2003, p. 31).

Segundo Louro (2012), as mulheres foram as escolhidas para esse trabalho porque a habilidade de cuidar
de criangas era vista como um atributo inato, ou seja, que ja nasceu com ela. Logo, estavam preparadas para
exercer a funcdo de professora, uma vez que nao tinha carater pedagdgico. De acordo com a autora, a Educagao
Infantil era uma extensio da maternidade, porque se acreditava que

as mulheres tinham, “por natureza’, uma inclinag¢do para o trato com as criangas, que elas
sdo as primeiras e “naturais educadoras”. Portanto, nada mais adequado do que lhes confiar
a educagdo dos pequenos. Se o/ destino primordial da mulher era a maternidade, bastaria



pensar que o magistério representava, de certa forma, uma “extensdo da maternidade”, cada
aluno ou aluna vistos como filho ou filha “espiritual” (LOURO, 2012, p. 450).

Entendemos que ha conflito quando a figura masculina tenta inserir-se no ramo da educagao em especial
na Educacao Infantil e que isso tem relagdes com esse processo histdrico da profissdo. O padrao comportamental
que muitas criangas vivem desde cedo sdo concepgdes de que meninas sdo destinadas as atividades mais
delicadas e com cunho de cuidado, e meninos estimulados a atividade que promovam movimentos fisicos e
o desenvolvimento de atividades de contato fisico. Assim como os brinquedos que para meninas se centram
em objetos para o cuidado do lar, e para meninos carrinhos, pistas automotivas, e bonecos de a¢ao. Entende-
se, portanto, que o brinquedo vai transmitir aos sujeitos que desfrutam dele valores sociais que se espera que
apresentem futuramente.

Nesse sentido, a escola tem um papel fundamental na desmistificagdo destas diferengas, além
de ser um importante instrumento na construcéo de valores e atitudes, que permitam um olhar
mais critico e reflexivo sobre as identidades de género, ao invés de ser um lugar de praticas de
desigualdades e de produgio de preconceitos e discriminagdes como destaca Louro (1997, p.
57).

Portanto, ja vem de longos anos a visdo de que a mulher possui atributos para cuidar de criangas, e o
homem para o trabalho bragal. No entanto, se a professora pode ser vista como a figura materna, nos perguntamos:
por que ndo se atribui ao professor esse papel de paternidade? Com isso, nota-se que a sociedade distingue o que
é funcgio para mulher e o que é para o homem. Essa questido de fungéo traz a tona a visao de género.

De acordo com a literatura, género e sexo sdo palavras com significados distintos: o sexo estd relacionado
a questdes biologicas e o género esta relacionado a forma como um determinado individuo se identifica. A
questao de género é um assunto que estd em pauta na atualidade do pais, se 1é em jornais, revistas, internet, se
veem nos programas televisivos, no entanto, ainda ha quem se confunde quando se depara com esse conceito
(PRAUN, 2011).

Diante disso, a maneira de agir, de pensar, e as op¢des que o ser humano escolhe, ndo estdo relacionadas
com a formagdo bioldgica, ndo ¢ decorrente do nascimento. Todos nascem iguais, mas acabam seguindo
comportamentos e caracteristicas que a sociedade impde como sendo do sexo masculino ou feminino. Neste

sentido, Praun (2011, p. 56) enfatiza que:

O termo género, classificagio construida pela sociedade, contribui para exacerbar a distingédo
entre individuos de sexos diferentes. Essa classificagdo possibilita a construgao de significados
sociais e culturais que distinguem cada categoria anatémica sexual e que sdo repassados aos
individuos desde a infancia.

Com isso, reforca a ideia que a sociedade distingue o que é comportamento aceitavel para o homem e o
que é comportamento aceitdvel para a mulher. No mercado de trabalho, por exemplo, ha areas de atuagdo onde
a maior concentragio de pessoas é do sexo masculino e outras do sexo feminino. Em um primeiro momento,
acreditamos que seja por escolhas naturais, aptidoes e capacidades que sao distintas entre homens e mulheres.
Isso pode estar relacionado a desigualdade de género (BARRETO; ARAU]JO; PEREIRA, 2009).

Desde que uma crianga esta no ventre da mée e “os pais descobrem o sexo do bebé, as cores das roupas
ja sdao pensadas para o sexo, azuis se for menino e rosa se for menina” (SILVA, 2013, p. 14). As diferengas ja sao
incumbidas antes mesmo do nascimento da crianga. As atitudes da familia perante as criangas, repercutiram no
futuro delas, as brincadeiras das meninas sdo voltadas para a submissdo e as brincadeiras dos meninos sobreposigao.

De acordo com Silva (2013, p. 14), “as meninas brincam de bonecas (afeto e maternidade), cozinha ou
de casinha (submissdo)”. Assim, a inser¢ao da figura masculina na Educa¢ao Infantil, mesmo nos dias atuais,
ainda passa por muitas dificuldades. Os homens que se aventuram nesta profissao, algumas vezes, acabam sendo



rotulados ou discriminados pelos seus familiares, colegas de trabalho ou familiares dos educandos (BARRETO;
ARAUJO; PEREIRA, 2009).

Com relagdo ao olhar da familia, muitas vezes, estas ndo ddo énfase para a formacdo do educador que
ira trabalhar com seus filhos, preocupam-se apenas em ter um lugar para deixa-los. O espago da Educagio
Infantil, ja foi visto, e em alguns casos ainda ¢ tratada, como um “depdsito” e as professoras sio meramente tias.
Silva e Martins (2016), afirmam que:

tendo vista que, com o passar dos anos, foram formados vérios conceitos com relagio a
questdes género masculino e feminino, e de que os mesmos podem variar de acordo com
a cultura onde estdo inseridos, sabemos que, hoje, existe um consenso no que se refere a
profissdo de educador infantil. No magistério, no qual a educagio, principalmente a infantil,
exige a necessidade de cuidados mais intimos, como dar banho, trocar fraldas, além de afeto,
tornou-se fun¢io praticamente exclusiva da mulher este oficio (SILVA; MARTINS, 2016, p.1).

De acordo com essa visdo, é mais facil para a familia aceitar uma professora mulher, pois ela
“naturalmente” desempenha a func¢éo de cuidar, logo, um homem néo seria adequado para cuidar das criangas,
principalmente se tratando de meninas, tendo em vista os cuidados, pois diversos episodios tem possibilitado
constatar que a discussdo sobre homens na docéncia com criangas pequenas mobiliza opinides, atitudes e
crengas em torno da aceitagdo ou recusa a ideia de que o trabalho com criangas pequenas na Educagao Infantil

possa ser desenvolvidos por homens.

Percebemos que os pesquisadores da area de educagio estao abordando e discutindo assuntos de género
e sexualidade nas escolas, mas acreditamos que ainda ha muito o que avangarmos para acabarmos com o

preconceito de género na educagao. Em consonancia com essa ideia Rabelo (2013) destaca:

Quando se trata do olhar masculino do professor desse segmento, quase nao sdo encontradas
referéncias ao tema; e mais, os preconceitos e discursos que frequentam a sociedade
contemporénea sao reafirmados no cotidiano escolar (RABELO, 2013, p. 909).

Podemos considerar que, mesmo em minoria no magistério, e tendo em vista que ainda existem
barreiras criadas pelo preconceito, o professor homem na Educagdo Infantil é um agente importante para o
desenvolvimento da crianga, em todos os seus aspectos — cognitivo, psicolégico e social — pois, assim como as
criancas podem associar a professora com a figura da mae, esse profissional pode ser associado a figura do pai,
podendo, para além da figura paterna contribuir de maneira positiva na educagao dessas criangas, pois é um
profissional na area da Educagdo, com estudos que legitimam a posi¢do de docente em sala de aula.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Ao iniciar o processo analitico, o primeiro ensaio ocorreu pela edigdo voltada para género e infancia
- Numero 48 da revista Patio Educagdo Infantil da Artmed Editora. Essa identificagdo se tornou rapida, ja
que o anuncio do tema era apresentado na capa. O contetdo desta edi¢do potencializava discussoes sobre
a docéncia masculina. Na reportagem de Adriana Kiperman (2016) - carta do leitor - a autora realizou um
desafio de promover a igualdade em um universo majoritariamente feminino, destacando que a Educagio
Infantil ainda vé com reservas a presenca de homens entre os profissionais que cuidam de criangas pequenas.
Nesta edigdo, a docéncia masculina na Educac¢io Infantil ¢ uma das questdes principais relacionadas a género,
problematizando questdes essenciais, que fazem parte do nosso dia a dia e que carecem de muita reflexdo por
parte de educadores. Ao analisar essas edi¢des percebemos que os autores dos artigos, destacam que termos
a docéncia masculina na Educa¢do Infantil auxilia na reflexdo sobre género nas escolas, como passamos a

evidenciar na sequéncia.



O artigo desafios atuais da luta contra as violéncias de género, se faz refletir sobre o professor homem na
Educagao Infantil e as dificuldades que eles encontram para atuar na docéncia. Em alguns trechos retirados do
artigo Finco (2016. p. 8) informa que:

Este artigo, ao refletir sobre a presenca dos professores homens na Educagao Infantil, atuando
com a educagao e o cuidado de criangas pequenas, trata dos desafios atuais para dar visibilidade
a luta contra as violéncias institucionais de género, contra as diferentes formas de preconceito
de género presente em nossa sociedade [....]

Para nos ajudar a estranhar, questionar e desconstruir as normas de género, ha pesquisas
(Pereira, 2012; Silva, 2014) que trazem histérias de vida, experiéncias docentes e vozes de
professores homens, revelando e problematizando esse territorio considerado “naturalmente”
feminino. Por que existe a tendéncia de os professores homens serem destinados a ficar com
os grupos de criancas maiores? Por que quando estdo com as criancas pequenas no bergario,
sao impedidos e privados dos momentos de higieniza¢éo, como troca de fraldas, banho ou uso
dos banheiros? Como a presenca desses homens ajuda a revelar questdes pouco abordada e
discutidas na Educagéo Infantil (FINCO, 2016, p. 8) [Grifos das autoras].

Ja no artigo de Elsa S. S. Lopes, apresenta reflexdes nas mudangas que foram incorporadas na Educagéo
Infantil, com o desenvolvimento integral da crianga pequena, sobre educar e cuidar, pois, isso nao depende do
sexo, e sim, de competéncia e habilidades profissionais relacionadas a saber fazer, saber conviver e saber ser.

A Educagio Infantil no Brasil era tida como campo de atuagdo majoritariamente feminina.
Contudo, recentemente, creches e pré-escolas tém-se deparado com a entrada de profissionais
homens para atuar no cuidado e na educagio de criancas bem pequenas. O ingresso desses
educadores altera a maneira como a comunidade escolar percebe a educagio e o cuidado das
criangas pequenas|...] outra questdo relevante a ser considerada é o fato de que, tendo em
vista que a Educagdo Infantil no Brasil encontra-se historicamente associada a figura feminina,
o ingresso de educadores homens, na drea de cuidado e educa¢io das criangas pequenas
provoca um olhar de estranhamento para os profissionais que buscam atuar nesta modalidade
de ensino. [...]

O presente artigo defende a ideia de que a presen¢a masculina na educagio e no cuidado de
criangas pequenas em espagos coletivos pode suscitar importantes discussoes sobre as relagdes de
género na educagdo e possibilitar a comunidade escolar reflexdes importantes acerca da atuagdo
de educadores homens na Educagdo Infantil. [...]. é realizar um trabalho pautado em préticas
profissionais que inclua o cuidado e a educagdo de criangas pequenas (LOPES, 2016, p 12)
[Grifos das autoras].

Seguindo essa ideia, apresentamos a entrevista com Marilia Pinto de Carvalho, onde ela aborda alguns
dos principais temas em discussdo no Brasil e 0 modo como a escola pode contribuir para mudar o cendrio de
desigualdade em que vivemos. Para ela o primeiro passo deve ser abrir espagos para que educadores e educadoras
discutam sobre as relagdes de género.

Sobre promover mudangas para um mundo mais igualitdrio. Esta entrevista possui um total de
10 perguntas, entre elas possui uma: Como a escola pode contribuir para mudar as relagoes
de género? E sua resposta que esta tarefa é abrir espagos para que educadoras (e também
educadores, que sdo minoria) discutir sobre relacao de género (CARVALHO, 2016, p. 16).

A partir dessa constatagdo, buscamos mais volumes da revista para analisar como a docéncia masculina
é apresentada. Assim, analisamos o total de quatro exemplares. Buscamos observar em um ano de circulagdo da
revista como o professor é abordado.

Analisando os artigos, os assuntos e principalmente as imagens nos exemplares, constatamos que a
docéncia masculina pouco aparece, a mulher tem um destaque muito maior como educadora em atividades

pedagoégicas, assim como também em aspectos relacionados ao cuidado (higiene/alimentagdo). As figuras



masculinas que aparecem somente sdo de arquitetos, atelierista de exposi¢ao infantil, homens que pertencem a

familia (pai, padrasto e tio), coordenador pedagdgico e professores membros de grupos de estudos.

Fazendo uma analise das imagens que encontramos nas revistas observadas, podemos ver que a
representagdo do professor homem néo esta ligada ao papel de docente da educagéo infantil, como apresenta a
Figura 1, que segue.

Figura 1: Ser Professor ¢ ter o Nobre Oficio de Exercer a Arte de Ensinar

Fonte: Revista Pdtio Educa¢io Infantil, Ano: 2016 N°48

A imagem da figura 1 estd apresentando um docente que ndo parece ser de Educagao Infantil, pois as
criancgas que estdo ao lado dele aparentemente sao maiores que esse nivel, por mais que o artigo relata sobre a
Educagao Infantil.

Figura 2: O professor precisa ter o olhar atento e carinhoso com a crianca.

Fonte: Revista Patio Educagéo Infantil, Ano: 2016 N°48

Na imagem 2, percebemos um homem com um bebé, porém néo informa no artigo se é um professor
com o aluno, pois pode ser visto um pai com seu filho. Neste artigo nao trouxe a reflexdo sobre o educador na
Educacio Infantil no momento de afetividade e cuidado com o bebé.



Figura 3: Através do Cuidado, Transmitimos a Seguranc¢a e o Amor para a Crianga.

Fonte: Revista Pdtio Educacio Infantil, Ano: 2016 N°48

Quando observamos a questdo do cuidado, podemos constatar que as imagens sao relacionadas
majoritariamente as mulheres. A Figura 3 mostra a professora fazendo a higiene do bebé com criangas assistindo,
isso é relatado no artigo como uma das etapas do projeto com os bebés, inclusive tem uma crianga tentando
ajudar.

Figura 4: Independente do Género o Profissional estd Pronto para Garantir
Desenvolvimento e bem-estar das Criangas.

Fonte: Revista Patio Educagéo Infantil, Ano:2013 N°34

Como podemos ver na figura 04, ainda que se trate de criangas da Educagdo Infantil, a imagem do
homem esta ligada a um atelierista na escola, consolidando uma atividade em uma exposi¢ao. O professor
homem pouco ¢ evidenciado nas imagens voltadas a rotinas na Educagao Infantil.



Figura 5: A arte de educar esta em aprender, com as criangas.

Fonte: Revista Patio Educagdo Infantil, Ano: 2013 N°35

Os momentos de acolhimento com o bebé sdo registrados junto a professoras e nao professores, como

mostra a Figura 5. Nos exemplares analisados ndo ¢ evidenciado o docente masculino em uma turma com bebés.

A grande maioria das imagens retratadas nas revistas colocam a predominédncia nas professora de
Educagio Infantil este fato é em decorréncia da construgio historica da identidade profissional, onde durante um
longo periodo esses espagos tiveram um viés fortemente assistencialista, privilegiando o cuidado das criangas,
onde socialmente era encarado como tarefa destinada as mulheres.

Resgatamos a ideia que a presenga majoritariamente feminina na educagao infantil é vista de uma
forma engessada que atribui ao papel do cuidado e atitudes de acolhimento as criangas, enquanto aos homens é
creditado outras atribui¢des. Conforme Cerisara (1996),

[...] A educadora de criancas de 0 a 6 anos, situa-se em um universo feminino, que se apresenta
desvalorizado em relagdo ao que se convencionou chamar de universo masculino, cujo modelo
de trabalho é tido como racional ou técnico e onde predominam relagdes de impessoalidade
nos espacos publicos (CERISARA, 1996, p.159).

O professor, por sua vez, ndo ¢ retratado dessa maneira, assim como vimos nas figuras acima, ainda ha
uma visdo forte de que as mulheres, mesmo tendo uma vida fora do espago doméstico, se mantém como principais
responsaveis pela educagao das/os filhas/os, enquanto aos homens ainda ¢ atribuido o papel de provedor familiar,
onde a questdo financeira se prevalece em cima do cuidado e educagio das criangas. Neste sentido:

abrir espago para que o homem possa lidar com o afeto, o sentimento, a maternagem é
imprescindivel assim como abrir espago para préticas profissionais com feigdes masculinas
dentro destas institui¢des de educagao infantil faz parte do movimento que busca a integra¢ao
e a complementaridade entre feminino e masculino com vistas a colaborar para a ruptura das
discriminagdes de género nas ocupagdes ligadas ao cuidado/educagdo das criangas de 0 a 6
anos e no proprio processo de socializa¢do de meninos e meninas (CERISARA, 1996 a).

Sendo assim, é necessario se repensar e resignificar padroes que engessam e segregam homens e mulheres
nas possibilidades que podem exercer profissionalmente. Pois a presenga masculina nas salas da educagao dos
pequenos, visto que ndo ¢ um fator novo, mas sim uma presenca ressignificada, que, mesmo sendo minoria,
vem ocupando diferentes espagos no cotidiano das criangas, exercendo as mesmas fungdes docente na educagao



infantil que exige incluir no planejamento das rotinas das instituigdes, momentos voltados para troca de fraldas,
higiene pessoal, alimentagao, sono e cuidados.

Optamos por realizar uma analise em revistas por acreditar que esse material é o que circula nas escolas
e que reforca algumas ideias historicamente construidas em nossa sociedade. Problematizar questoes de género
auxilia em compreender muitos aspectos da contemporaneidade, identificando “barreiras” que ainda existem na

atuagdo de professores homens dentro das institui¢oes.

CONSIDERACOES FINAIS

A elaboragido do presente trabalho teve como objetivo refletir sobre a docéncia masculina na Educagéo
Infantil, a partir de uma pesquisa qualitativa, que buscou analisar a tematica em exemplares das revistas Patio
Educagao Infantil. Como foi descrito, historicamente a Educag¢ao Infantil era um espago feminino muito ligada
a maternagem que é, social e culturalmente, associada a mulher. Sendo assim possibilitou compreender os
caminhos que levaram a constru¢ido da docéncia nesta area e foi constatado que o grande motivo por eles nao
estarem em grande numero inseridos nessa area é por preconceito de uma sociedade que ainda vé apenas a
mulher com perfil para “cuidar” de criangas pequenas.

Entretanto, como foi possivel constatar, inclusive por meio das imagens veiculadas pelas revistas
analisadas, a docéncia masculina ainda tem dificuldades em mostrar sua importancia na Educa¢io Infantil,
pois a presenca de estere6tipos de género e de preconceito se encontram presentes. Portanto, a escola ainda tem
um papel relevante a desempenhar junto a sociedade, no sentido de combater o preconceito e desconstruir os
esteredtipos que insistem em persistir ao longo dos tempos e, a partir disso, revelar a verdadeira importancia da

docéncia masculina em todos os niveis de ensino.

Assim, o trabalho aqui apresentado trouxe reflexdes, ainda que incipientes, sobre o tema da docéncia
masculina na educagdo infantil, uma vez que ¢ importante que novas pesquisas surjam na area a fim de melhor
compreender a atuagdo do profissional masculino na Educagdo Infantil, especialmente por se acreditar que
homens tém muito a contribuir com o processo educacional de criancas, tanto quanto a mulher, o que os coloca
em uma posi¢ao de igualdade frente ao processo de profissionaliza¢ao docente.
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CAPITULO 10

A ATUACAO DO PEDAGOGO EM ESPACOS NAO ESCOLARES:
UM ESTUDO SOBRE A PEDAGOGIA COMO POSSIBILIDADE
DE ATUACAO PROFISSIONAL FORA DO AMBIENTE ESCOLAR

Manoela Mattos Paim Westephol
Juliana Meregalli Schreiber

INTRODUCAO

A Educagido visa preparar o ser humano para o desenvolvimento de suas atividades no percurso da
vida, sendo um processo amplo na formagao dos individuos que estao em constante processo de aprendizagem,
buscando o desenvolvimento, as potencialidades e competéncias do sujeito. No campo educacional existem
diferentes praticas de educacdo que sio elas: educagio formal, educacgdo informal e educagdo nio formal.

Diante desse paradigma novas perspectivas no mercado de trabalho para os profissionais que atuam
na area de educagdo, em especial ao pedagogo, vem surgindo, uma vez que o ensino esta para além da escola,
presente em lugares como: ONGs, empresas, igrejas, sindicatos, hospitais, lar de idosos, editoras entre outros.

Ao procurarmos pela palavra Pedagogia no diciondrio encontramos: “Ciéncia cujo objeto de anilise é
a educagdo, seus métodos e principios; reuniao das teorias sobre educagdo e sobre o ensino. Nessa perspectiva,
a Pedagogia ¢ a ciéncia que tem como principal objetivo de estudo a educagdo. Segundo os autores, Franco,
Libaneo e Pimenta (2007);

A pedagogia, como ciéncia da educagio, auxiliada por diferentes campos do conhecimento,
estuda criticamente a educagdo como praxis social, visando analisa-la, compreendé-la,
interpreta-la em sua complexidade e propor outros modos e processos para concretiza-
la, com vistas a construgdo de uma sociedade justa e igualitaria. [...] A pedagogia é, antes
de tudo, um campo cientifico, ndo um curso, campo esse cuja natureza constitutiva é
a teoria da pratica da educacdo ou a teoria de pratica da formagdo humana. O objeto
proprio da ciéncia pedagogica é o fendmeno educativo, que compreende os processos de
comunicag¢do e internalizacdo de saberes e modos de agdo, visando a formagdo humana
(2007, p. 74).

Assim surge o importante papel do pedagogo, que é o de disseminar conhecimento em ambientes
diversos com o objetivo principal de ter a melhoria no processo de aprendizagem dos individuos, através da
reflexo, sistematizagdo e produgdo de conhecimento, bem como entender como ocorre esse processo, sendo de
fato o campo de conhecimento que se ocupa diretamente com o ato educativo esteja ele onde estiver.

Desse modo, abordar o profissional de pedagogia como um educador e reprodutor do saber para além
dos portoes da escola também é compreender que a profissao desenvolve sua pratica em campos especificos do
saber lhe permitindo enfrentar diversos desafios no que tange os processos de ensino aprendizagem. E por esse
pressuposto, recorro a Libdneo em que menciona que a pedagogia nio se refere apenas as praticas escolares,
mas a um imenso conjunto de outras praticas. “O campo do educativo ¢ bastante vasto, uma vez que a educagao
ocorre em muitos lugares e sob variadas modalidades: na familia, no trabalho, na rua, na fabrica, nos meios de
comunicagao, na politica, na escola” (LIBANEO, 2001).



Muitos dos profissionais que ingressam no curso de Pedagogia buscam ser professores lecionando em
escolas, ou alegam escolher o curso por “gostarem de criangas”. Porém precisa ficar claro que esse nao deve ser
o objetivo de escolher essa profissdo e sim ter de saber que o pedagogo ¢ o profissional que contribui para os
processos relacionados ao ensino e aprendizagem dos individuos, fortalecendo a constru¢ao do conhecimento.

Contudo, muitas vezes as Instituigdes de Ensino Superior no Curso de Pedagogia, focam o ensino
na docéncia, em especial na Educagao Infantil, pois normalmente é nesta etapa que os alunos de Pedagogia
recebem as primeiras oportunidades de lecionar. Por vezes, tais profissionais nao tem o real conhecimento sobre
quais sdo as outras areas de atuagdo de sua profissao, ndo reconhecendo seu papel e sua importincia fora do
ambiente escolar, envolvendo-se preferencialmente em atividades voltadas a docéncia.

O curso de Pedagogia e a formagdo dos profissionais que atuam com a educagdo tem se reestruturado
desde a homologagdo da LDB 9.394/96. Tais transformagdes vém repercutindo em relagdo a formacgao destes,
e o curso continua sendo alvo de grandes discussdes a respeito de seu curriculo, e sua identidade. Uma vez que
nos dias atuais essa identidade profissional ainda esta centrada a pratica de ser professor, a docéncia, gerando
impasses ao tentar definir e expandir quais fungdes efetivamente esses profissionais podem exercer quando de
fato se tornam habilitados para atuarem como pedagogos. Carmem Silva Bissoli da Silva (2006) afirma:

Diante da indefini¢do da qual padecia o curso de pedagogia e da inseguranga e consequente
insatisfacdo dos estudantes e profissionais ligados a esse campo, ganhava corpo a ideia de
reformular nao apenas o rol de disciplinas do curso, mas também sua estrutura curricular [...]
(2006, p. 23).

Haé na verdade, uma grande apresentagdo a respeito de novos rumos a serem tragados para o
curso de pedagogia no Brasil, uma vez que, até o momento, o que existe é o siléncio, ou entdo
documentos que determinam o que ele pode fazer, ou o que ele ndo tem a preferéncia para
fazer, ou até que optam por seu nome néo aparecer. O que se tem questionado é o significado
de tudo isso (2006, p. 88).

Portanto, entende-se que a Pedagogia tem como objetivo ensinar, reproduzir conhecimento em
diferentes contextos onde a educacio esta inserida. Conforme salienta na Resolu¢do (BRASIL,2006), “No Brasil,
o curso de Pedagogia, ao longo de sua histéria, teve definido como seu objeto de estudo e finalidade precipuos os
processos educativos em escolas e em outros ambientes, sobremaneira a educagdo de criangas nos anos iniciais
de escolarizagdo, além da gestdo educacional”. Diante disso, Libdneo ressalta:

Ha, de fato, uma tradi¢do na histéria da formagio de professores no Brasil segundo a qual
pedagogo é alguém que ensina algo. Essa tradigdo teria se firmado no inicio da década de 30,
com a influéncia tacita dos chamados “pioneiros da educa¢io nova’, tomando o entendimento
de que o curso de Pedagogia seria um curso de formagido de professores para as séries iniciais
da escolarizagio obrigatéria (LIBANEO, 2001).

Portanto, ressaltamos que com esse trabalho objetivamos trazer uma reflexao sobre a profissio pedagogo,
analisar narrativas de pedagogos que atuam em espagos nao escolares sobre sua formac¢ao no Curso de Pedagogia
e sobre sua atuagao profissional, mostrando as diferentes possibilidades de trabalho deixando para tras a ideia

primaria de que este profissional pode atuar somente como docente.

Dito isto, foi essa inquietagdo e tantas inspiragdes vividas durante o curso que motivaram a realizagao
dessa pesquisa. Espera-se que o estudo desenvolvido possa contribuir para compreensao da profissao pedagogo,
desmistificando, sem desvalorizar a docéncia, mas abrindo um novo olhar sobre qual carreira esse profissional
pode seguir, compreendendo a importancia da educagio seja ela onde for, em espagos formais ou nao formais.



METODOLOGIA

A pesquisa propos discutir questdes relacionadas a possibilidade de atuagdo profissional do Pedagogo
em espagos nao escolares. Como instrumento de pesquisa utilizamos questiondrios semiestruturados,
caracterizando-se por ter uma abordagem qualitativa. Gil (2008, p. 141), indica em tdpicos que o questionario:

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam dispersas numa area
geografica muito extensa, ja que o questiondrio pode ser enviado pelo correio; b) implica
menores gastos com pessoal, posto que o questiondrio nio exige o treinamento dos
pesquisadores; c) garante o anonimato das respostas; d) permite que as pessoas o respondam
no momento em que julgarem mais conveniente; e) ndo expde os pesquisados a influéncia das
opinides e do aspecto pessoal do entrevistado.

Sendo assim, utilizamos questionarios contendo questdes abertas paraa constru¢ao dos dados necessérios
para posteriormente serem analisados. Foram elaboradas perguntas, que tiveram como principal tematica a
reflexdo sobre o ser pedagogo, quais sdo as possibilidades de atuagao fora do ambiente escolar, evidenciando de
fato onde esses profissionais podem atuar, sua importéncia nesses espagos, e se sua formagao em Pedagogia os
preparava para atuar fora do ambiente escolar.

O questionario foi criado e disponibilizado online, através do Google Forms, um servigo gratuito para criagdo
de formularios online. O servi¢o de formularios do Google Docs (https://docs.google.com) ¢ bastante eficiente e os
resultados do formuldrio sao transferidos automaticamente para uma planilha onde ap6s fechar o recebimento de
perguntas, os dados sao tabulados, sendo possivel fazer o uso deles para a criagao de graficos e analise de dados
obtidos. Além disso, a ideia de realizar a pesquisa através deste formulario online permitiu manter o anonimato dos
entrevistados de forma a manter sigilo das respostas.

Atualmente com o avango da internet, as redes sociais tém alcangado milhares de pessoas conectadas
em tempo real. Uma delas é o Facebook (www.facebook.com) que esta entre as 10 redes sociais mais usadas no
Brasil®® Como sendo uma rede social que reune varias funcionalidades permitindo que a comunicagao fosse
rapida e espontanea, optou-se no primeiro momento pela aplicagdo de um questiondrio no Facebook para alcangar
o publico desejado para a pesquisa. Sendo assim, foi publicado na fanpage: “Pedagogia: docéncia e espagos nio
escolares” (https://www.facebook.com/ProfissionaisDaPedagogia/), pagina dedicada as Pedagogas e Pedagogos que
buscam ideias de projetos pedagdgicos, pesquisas, textos e materiais da area da educagdo escolar e ndo escolar.
Ao publicarmos o questionario na fanpage garantimos a quem viesse respondé-lo, seguranga de manter o carater
confidencial e anonimo das informacdes obtidas nas respostas. Assim, as informagoes e resultados desta pesquisa

estardo sempre sob sigilo ético, ndo sendo mencionados os nomes dos participantes.

Para categorizar os dados da pesquisa, inicialmente, foi realizado uma leitura completa dos dados obtidos,
realcando trechos e partes que consideramos importantes para responder as questdes a respeito do tema. A
técnica de analise dos dados empregada ¢ a Técnica de Analise de Conteudos, proposta por Bardin (2011) que
emprega uma série de técnicas que possibilitam a realiza¢ao de interpretagdes a partir de um conjunto de uma
determinada mensagem. Para Bardin (2011), o termo analise de contetido designa:

(...) um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando a obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descri¢do do contetido das mensagens, indicadores (quantitativos
ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/
recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2011, p. 47).

20 Disponivel em: <https://resultadosdigitais.com.br/blog/redes-sociais-mais-usadas-no-brasil/>, acessado em: 05 de
julho de 2019.
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REFERENCIAL TEORICO

Quando falamos em Educacéo, essa palavra para muitos remete a escola, porém o processo educacional
faz parte da vida de todo individuo, tendo como objetivo principal a interagdo social e cultural oportunizado
nos mais diferentes espacos. Assim a educagdo ocorre em todos os contextos da existéncia individual e social
humana.

Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja, ou na escola, de um modo ou de
muitos todos noés envolvemos pedagos da vida com ela: para aprender, para ensinar, para
aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos os dias misturamos
a vida com a educacio (BRANDAO, 2006, p. 7).

Conforme ja mencionado na introdugdo do presente texto, existem trés tipos de segmentos de educagao,
a formal, ndo formal e informal. Segundo o MEC, a educagdo formal é aquela que ocorre nos sistemas de ensino
tradicionais, a ndo formal corresponde as iniciativas organizadas de aprendizagem que acontecem fora dos
sistemas de ensino, enquanto a informal é aquela que ocorrem ao longo da vida.*!

A Educagao possui impacto em todas as areas de nossa vida, ainda mais nos dias atuais em uma sociedade
contemporanea passando por momentos de globalizagao, profundas e rapidas transformagdes econdmicas,
sociais, culturais e tecnologicas. Diante da atual realidade em que se encontra a sociedade a educagao tem sido

a chave principal para enfrentar essas transformagdes.

Ha que se encontrar respostas para outras circunstancias emergentes que estio exigindo novas
decisoes educativas: a amplia¢ao dos espagos educativos para além dos muros da escola é uma
realidade incontestavel; as novas e complexas formas em que se estabelecem as relagdes de
trabalho estdo a demandar novos meios e espacos de formagao dos jovens; as consequéncias
sociais decorrentes da internacionalizagdo da economia, entre outros fatores, exigem o repensar
do papel da pedagogia, na dire¢ao da construcdo de novas media¢des sociais e politica, com
vistas a um projeto de futuro digno, as novas geracdes (FRANCO, 2008, p. 20).

Sendo assim, muitas dreas como sociologia, psicologia, podem ocupar-se com problemas educativos,
porém a Pedagogia como a ciéncia que tem a educagdo como objeto de estudo pode exercer grande influéncia
sobre esses processos educativos, segundo Libaneo (1996, p. 118) “E a Pedagogia que pode postular o educativo,
propriamente dito, e ser ciéncia integradora dos aportes das demais areas. Isto ndo quer dizer, todavia, que ela,

por isso, passa ocupar hierarquicamente superior as demais”.

Contudo, desdeasuacriagdo,a caracteristicabdsica para o curso de Pedagogia é a formagao de profissionais
para atuarem como docentes. Conforme consta na Resolu¢ao (BRASIL, 2006), “O curso de Pedagogia, desde
entdo, vai amalgamando experiéncias de formagéo inicial e continuada de docentes, para trabalhar tanto com
criangas quanto com jovens e adultos”. A partir da resolu¢ao do Conselho Nacional de Educagao que regulamenta
a profissio Pedagogo, podemos ver que embora a mesma aponta algumas possibilidades de atuagao fora do
ambiente escolar, a docéncia ainda continua sendo a base para a forma¢ao do Pedagogo. Segundo a Resolu¢ao
CNE/CP Ne 5/2005:

O curso de Licenciatura em Pedagogia além de destinar-se a formacéo de professores para
exercer funcdes de Magistério na Educagio Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educa¢io Profissional, na area de
servicos e apoio escolar, também estd apto a atuar em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos.

21 Disponivel em: <https://medium.com/nossa-coletividad/educa%C3%A7%C3%A30-formal-n%C3%A30-formal-
informal-e-incidental-69d1426776c0>. Acessado em: 05 de julho de 2019.
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E notério que é importante a formagio de profissionais que atuem dentro de sala de aula, porém nio
podemos excluir os outros lugares de atuagao para esses profissionais. Sendo assim conforme mostra a resolugéo,
o pedagogo garantido por lei, passa a ter uma ampliagcdo em sua atuagdo. De acordo com o artigo 5:

O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a: IV - trabalhar, em espagos escolares e no-
escolares, na promogio da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento
humano, em diversos niveis e modalidades do processo educativo; XIII - participar da gestdo

das institui¢des planejando, executando, acompanhando e avaliando projetos e programas
educacionais, em ambientes escolares e nao-escolares.

Os cursos de pedagogia ofertados atualmente se caracterizam em sua maioria por cursos de
licenciatura que formam professores, muitas vezes deixando de lado o carater amplo que se da a
pedagogia como “teoria e ciéncia da educagao”. Como consta no Portal do Ministério da Educagao
- MEC, “a caracteristica principal ¢é a exigéncia de 70% da carga horaria do curso ser dedicada a
formacao de professores - tanto do ponto de vista teérico quanto pratico?”. Encontramos no curriculo
disciplinas inteiramente ligadas a formagdo de professores muitas vezes limitando atuagao dos futuros
profissionais que ingressam nessa graduagao apenas aos ambientes escolares.

Segundo Libaneo (2002) o curso de Pedagogia deveria formar o pedagogo stricto sensu, isto é um
profissional qualificado para atuar em varios campos educativos para atender demandas socio educativas
de tipo formal e ndo formal e informal, decorrentes de novas realidades, novas tecnologias, novos atores
sociais, ampliacdo das formas de lazer, mudangas nos ritmos de vida, presenga dos meios de comunicagao
e informacao, mudangas profissionais, desenvolvimento sustentado, preservacao ambiental (p. 39).

Nesta perspectiva ficamos nos questionando: sera que o pedagogo se sente preparado/habituado
para atuar em outros espagos sem ser dentro da escola? Deste modo, faz-se necessario reflexdes sobre o
campo de atuagdo da Pedagogia e o processo de formagdo durante a graduagio. Sendo assim, Libaneo
(2010), ressalta a necessidade de reconstru¢ao da Pedagogia para atender as demandas de uma sociedade
cada vez mais complexa e a ampliagdo do campo de atuagao profissional do Pedagogo, pois o papel do
pedagogo estd um campo de conhecimento que se ocupa do estudo sistematico da educagio, conceito
amplo e complexo que vem se transformando ao longo do tempo. O Pedagogo, legitimos profissionais
da educag¢ao, podem atuar em ambientes escolares e extraescolares (movimentos sociais, midias, areas
da saude, empresas, sindicatos, etc.), em fun¢des que vao muito além da docéncia. “(...) a sociedade
atual é eminentemente pedagogica, ao ponto de ser chamada de sociedade do conhecimento”

Percebemos que as atividades educacionais tém se tornado cada vez mais amplas devido as
transformacoes sociais, trazendo novos desafios e exigindo profissionais capacitados que atuem nesses
diversos espagos que envolvam praticas educativas e socioculturais. Contudo o pedagogo pode ser o
profissional capaz de desenvolver essas habilidades como agente de interven¢ao de inten¢des educativa,
desenvolvendo suas habilidades e competéncias em diversas instidncias da pratica educativa, tendo
como intuito a forma¢ao humana

Desta forma, onde houver uma pratica educativa, se instala uma agdo pedagdgica e
consequentemente uma op¢ao de atuagdo para esses profissionais, pois essa é uma agdo que acontece
em todo e qualquer setor da sociedade, onde a educagdo formal e a nao formal caminham paralelamente
e tornam a educagao o principal objetivo de instrumento de todo este processo.

A seguir, apresentaremos a analise e discussdo sobre os dados obtidos a partir do questionario
aplicado com profissionais formados em Pedagogia para que fosse possivel entender os motivos,
idealizagdes e perspectivas que o levaram a atuar em outras areas da Pedagogia.

22 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/33164>, acessado em: 05 de julho de 2019.


http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/33164
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/33164

ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

A analise de dados coletados aqui empreendidas, tem por objetivo em especial identificar quais possibilidades
de atuagdo profissional o pedagogo tem fora dos ambientes escolares. Sendo assim, foi possivel identificar alguns
dados relevantes, os quais nos permitiram produzir analises, ainda que preliminares, da pesquisa.

Com o envio do questionario semiestruturado, foram totalizadas vinte respostas. Para a apresentacao
das questoes abordadas, colocaremos as mesmas nesta andlise de uma forma geral, enfatizando as informagoes
mais relevantes para essa pesquisa. Ao trazer as recorréncias de algumas respostas do questiondrio, serdo
colocadas em forma de excertos e as mesmas serao identificadas como R (resposta) seguida de numerais na
ordem crescente conforme foram respondidas no questionario para diferenciagdo dos participantes do estudo,
por exemplo: R1, R2, e assim sucessivamente.

Dando inicio a analise dos resultados obtidos, com base no questiondrio aplicado apresentamos
primeiramente as idades dos entrevistados/as, que diante das respostas a faixa etaria dos mesmos variaram de
23 anos a 57 anos. Com rela¢ao as cidades dos respondentes estes estdo situados em sua totalidade no Brasil, dos
vinte, dezessete concentram-se no estado do Rio Grande do Sul, e nos estados de Sao Paulo, Distrito Federal e
Curitiba tivemos um respondente para cada.

No que se refere a formagao, dezenove respondentes indicam ter graduagdo em Licenciatura em Pedagogia
e um cursou Pedagogia Empresarial. Dos vinte respondentes doze informam que possuem alguma especializagio,
trés possuem mestrado e um doutorado. As areas que mais se destacaram na formagao dos entrevistados da
pesquisa sdo quatro com especializacao em Pedagogia Empresarial, MBA em Gestao Empresarial e Gestdo de
vendas. Um com poés-graduagdo em gestdo e supervisdo escolar. Dois possuem Psicopedagogia e orientagdo
Educacional, e um respondente com Especializagdo Multidisciplinar em Psiquiatria Infantil e Adolescéncia —
Formagdo em Satide Mental.

Segundo as respostas podemos perceber que os respondentes percebem a importancia e a necessidade
de constante aperfeicoamento e constante busca por qualificagdo ao longo da sua vida profissional, para que
estejamos aptos ao educar em todos os espagos que exijam esse cuidado. Segundo Freire:

A melhora da qualidade da educagdo implica a formagdo permanente dos educadores. E
a formagdo permanente se funda na pratica de analisar a prética. E pensando sua pratica,
naturalmente com a presenca de pessoal altamente qualificado, que é possivel perceber embutida
napraticaumateoriando percebidaainda, pouco percebida ouja percebida, mas poucoassumida
(FREIRE, 2001a, p. 72).

Ao serem questionados se ja tinham atuado em sala de aula, apenas 3 responderam que nunca atuaram
em sala de aula. Um dos participantes da pesquisa relata ter atuado somente durante o estdgio da faculdade, e
um respondente destaca que sua experiéncia em ambiente escolar foi de apenas 9 meses.

Nota-se que mesmo a docéncia sendo a base para o curso de Pedagogia, alguns nunca atuaram em sala
de aula e outros atuaram por pouco tempo. O que nos remete a repensar mais uma vez a ideia de que o curso
de Pedagogia ndo pode estar voltando somente para lecionar. Uma vez que esses profissionais sao formados
em Pedagogia, porém exercem suas fun¢des em diferentes espagos desde apos concluirem o curso. Porém
percebemos que a maioria, ja atuou em sala de aula, o que nédo os difere dos outros profissionais, apenas mostram
que construiram sua pratica pedagogica de maneira diferente. Para Franco (2013, p. 125), “No processo de sua
formagao, o pedagogo deve construir profunda intimidade com as questdes da docéncia, do ensino, mas sera
inconcebivel subsumir a formagao de pedagogos ao exclusivo exercicio docente”

Questionou-se em qual drea os mesmos estavam atuando hoje, através das respostas obtidas, podemos
ver uma grande variedade de atuagdo dos respondentes em diferentes espagos. Mediante esse questionamento,



apresentamos os seguintes excertos:

R3: Coordenadora de uma institui¢ao de acolhimento (ACAPASS) de criangas e adolescentes
de zero a 12 anos que sofreram algum tipo de violagdo de direitos.

R4: Pedagogia hospitalar. Sou responsavel técnica pela brinquedoteca hospitalar e dou
suporte pedagdgico as familias e criancas internadas sempre que necessario. Porém quanto
ao acompanhamento pedagdgico tenho priorizado o estabelecimento de parcerias com o
municipio.

R8: Trabalho ha 12 anos no RH.na gestdo do departamento.

R19: Pedagoga Empresarial e Coach. Realizo processos de Coaching, treinamentos corporativos
e palestras.

R20: Atuo numa universidade corporativa. Atualmente atuo no desenvolvimento de liderangas,
prospectando, planejando, desenvolvendo e ofertando a¢des para gerentes e diretores de
todo pais, mas ja atuei na formagio de facilitadores, organizagdo de grandes eventos e em
desenvolvimento de agdes de educacio a distancia, especialmente via internet.

Com base na atuacio dos respondentes, constatamos que apenas um no momento nio esta trabalhando,
um atua como pedagogo em um hospital, dois atuam no setor de coordenagdo como coordenadores pedagdgicos.
Dois trabalham em ONG’s com criancas e adolescentes em situacdes de vulnerabilidade. Com inclusio e sala
de recursos multifuncionais segundo as respostas, dois respondentes atuam nessa area atualmente. E por fim
a maior parte de atuagdo foram os atuantes na area de Pedagogia Empresarial, totalizando seis respondentes,
desenvolvendo atividades em departamento de RH, treinamentos corporativos, palestras, campanhas
promocionais com rede de varejo e atuando no desenvolvimento de liderangas de pessoas.

Percebemos que muitos dos respondentes atuam em empresas, portando diante do exposto escolhemos
esse perfil de atuacdo para que possamos comentar sobre 0 mesmo, o que nos levou a perceber que o campo
empresarial se apresenta como uma grande possibilidade de atuagao para esses profissionais, mesmo que ainda
hoje seja uma area de atuagdo pouco procurada e falada.

A Pedagogia como uma profissao transformadora no processo de aprendizagem pode tracar caminhos
novos para constru¢ido de novos entendimentos e saberes. Diante de um mercado de trabalho cada vez mais
competitivo, a produtividade dos colaboradores precisa ser revista e acompanhada por profissionais que
entendem o processo que envolve esse trabalho. O pedagogo com suas expertises pode auxiliar como suporte
para a area de Recursos Humanos, por exemplo, a fim de conduzir o colaborador a processos efetivos de
aprendizagem institucional para que haja uma interagao mutua.

E notério que nos dias nos dias atuais, vivemos na era de informagdo a todo tempo, mudancas e
competitividade. Sendo assim diante das modificagoes do ambiente corporativo as empresas acabam buscando
uma nova estrutura organizacional, trazendo profissionais como pedagogos para atuarem nas organizagoes.

Diante desses novos contextos a pedagogia empresarial tem como finalidade observar as habilidades e
atitudes necessarias para melhorar o desenvolvimento do funcionario, objetivando melhorar o desempenho do
mesmo na melhoria de seu trabalho na empresa de modo geral, seja na estrutura da empresa até no treinamento
dos funcionarios.

Desta forma, a Pedagogia vem de encontro ao aperfeicoamento das relagdes nesta fase de reorganizagao
do ambiente organizacional e de gestao das pessoas. Ribeiro (2010, p. 9) descreve:

Considerando-se a Empresa como essencialmente um espago educativo, estruturado como
uma associagdo de pessoas em torno de uma atividade com objetivos especificos e, portanto,
como um espago também aprendente, cabe a Pedagogia a busca de estratégias e metodologias
que garantam uma melhor aprendizagem/apropriagio de informagdes e conhecimentos.



Portanto o pedagogo inserido nesse contexto empresarial pode ser importante para dar suporte tanto
em relacdo a estruturagdo das mudangas quanto em relagdo a ampliagdo e a aquisicdo de conhecimento no
espago organizacional. Ele “promove a reconstrugdo de conceitos basicos como criatividade, espirito de equipe
e autonomia emocional e cognitiva” (LOPES, 2006, p. 74).

Quando questionados sobre a sua importancia da atuacio nos locais que estavam atuando, percebe-se
que os pedagogos questionados tém consciéncia da sua importancia como profissionais importantes em espagos
ndo formais. Mostrando que essa abrangéncia de diferentes campos atuagio, prova a necessidade de insercao
destes profissionais nos mais variados segmentos da nossa sociedade contemporanea.

R4: Fundamental, pois propicia uma atengéo diferenciada a crianga que passa por internacao
junto a pediatria do hospital.

R6: Sou um completo importante para a equipe desenvolver um trabalho em desempenho
escolar reabilitado as criangas e adolescentes.

R12: E o vinculo para a formagio e construgio de sonhos de pessoas, em busca de sua conquista
profissional, através dos estudos. Incentivando e motivando a se tornarem profissionais
comprometidos e de extrema competéncia para atuarem no seu mercado de trabalho.

R14: De suma importéncia, tens um compromisso efetivo com a melhoria do contexto social.

R20: Como atuo no desenvolvimento de liderangas, acredito que tenho um papel estratégico,
uma vez que capacitando as liderangas havera impacto em toda instituicéo.

Para atender o objetivo desta pesquisa, quando questionados sobre quais eram suas concep¢des de quais
espacos de atuagdo os profissionais formados em Pedagogia podiam atuar, nota-se que os respondentes possuem
conhecimento sobre as possibilidades de atua¢ao desses profissionais fora do contexto escolar, exemplificando
diversos campos de atuacio onde se faz necessario a presenca desse profissional.

R1: Clinicas, escolas, OSC, associa¢des, hospitais, empresas, igrejas, SRM, brinquedotecas,
bibliotecas com projeto de literatura e hora do conto, educagio especial, turismo, coordenagao,
festas. Sdo tantas possibilidades que é impossivel de nomear, importante é analisar e ver o
papel da pedagogia em todos os setores...

R5: Todos. Porque precisamos compreender que tudo é passivel de uma espécie de ‘transposi¢ao
didética’ para que seja do entendimento de todos.

R13: Nas escolas, institui¢des, empresas, hospitais, secretarias, atuando sempre para a melhoria
da qualidade da educagio.

R15: Todos onde a aprendizagem seja assumida como melhoramento humano.

R20: Escolas, faculdades, institui¢cdes formais de ensinos. Empresas em geral. E a formagdo de
pedagogia também oferece uma ampla visio que permite atuar em outras areas, além de uma
Visdo critica é um senso de se manter sempre atualizado que ajudarao em qualquer area.

Com base nas respostas obtidas acimas, constatamos que os pedagogos estdo cientes das diferentes
possibilidades de atuagdo. Tendo a ciéncia de que eles sao profissionais que podem atuar a favor de um pleno
desenvolvimento do ser humano, considerando diferentes culturas e formas de aprender do ser humano,
preocupado com a sua formagao de forma integral, tanto intelectual quanto emocional, e por isso seu campo
de atuagdo s6 se amplia, uma vez que estamos numa sociedade que se transforma muito rapidamente, cada vez
mais globalizada e tomada por um niimero enorme de informagoes. Sobre essa maneira de entender a relagao

ensino-aprendizagem, nos ensina Morin (2001, p. 10):

A “Educagdo” é uma palavra forte: “Utilizagdo de meios que permitem assegurar a formagao
e o desenvolvimento de um ser humano (...)”>. O termo “formagdo”, com suas conotagdes de
moldagem e conformagio, tem o defeito de ignorar que a missdo do didatismo é encorajar
o autodidatismo, despertando, provocando, favorecendo a autonomia do espirito. O ensino,
arte ou a¢do de transmitir os conhecimentos a um aluno, de modo que ele os compreenda e



assimile, tem um sentido mais restrito, porque apenas cognitivo. A bem dizer, a palavra ensino
nao me basta, mas a palavra educagido comporta um excesso e uma caréncia”

Por fim, foram questionados se o curso de Pedagogia preparava os profissionais que desejam atuam
fora do ambiente escolar, para exercer essas fungdes. Em consonancia com as respostas fornecidas, de forma
uninime os respondentes responderam ter a consciéncia de que sua graduagdo ndo os preparou para atuar
nesses espagos, uma vez que a estrutura curricular do curso ainda ¢é fragilizada no que se refere a formagao
desses profissionais para atuarem em espagos ndo formais, e o curso acaba apenas capacita-os a docéncia, sendo
necessario uma busca continuada na area de interesse com algum tipo de especializagao.

R2: Nao prepara. Essa ¢ uma luta permanente. Precisamos discutir o curriculo da pedagogia
enquanto ciéncia da educacio.

R3: Néo prepara. Pois fiz meu curso na Unisinos e somente duas cadeiras abordaram espagos
nio escolares. Uma mais claramente do que a outra. As colegas e os colegas nem sabiam de
outros locais possiveis, eu que apresentava muitas vezes. Formacdo continuada é um dos
caminhos para conquistar exceléncia em outros espacos.

R6: Nao. A pedagogia ndo prepara o profissional nem para a sala de aula, ndo pq o curso
ou a faculdade ndo é boa. A falta de interesse de se aprofundar nos assuntos, estudar e se
especializar é enorme, trazendo profissionais de mé qualidade.

R8: O curso de Pedagogia oferece um conhecimento tedrico amplo que favorece a atuagdo
do profissional em diversos espagos, no entanto na pratica somente com a experiéncia e o
conhecimento diario do seu fazer pedagogico poderdo nortear o profissional. Acredito nesse
processo enquanto construgao.

R18: Ele traz base para o novo profissional, mais na parte teérica e metodoldgica, sendo de
grande importéncia, mas o dia a dia do profissional agrega demais.

A partir da andlise dos resultados obtidos, concluimos que embora ainda exista discussdo sobre a
profissao e formagdo do pedagogo, existem sim, possibilidades de atuagdo profissional fora dos muros das
escolas, pois estes sdo capazes de exercerem suas fungdes em diferentes espagos uma vez que a educagdo esta
inserida em diferentes contextos.

Essa abrangéncia de campo profissional, mostram a grande importancia e necessidade de inser¢ao de
pedagogos nos mais variados segmentos da nossa sociedade contemporanea. Pois é exatamente nesse momento
que o pedagogo vem atuar na transformacao das informagdes em conhecimento, de uma forma sistematica,
atendendo a pressupostos epistemologicos seus ou do seu entorno, de forma dialética, e por isso esse ato é
politico, como nos afirma Paulo Freire (1987). Contudo infelizmente o curso de Pedagogia ndo prepara esses
profissionais para atuarem em espagos nao formais, sendo necessario uma busca continua por especializagoes,
cursos e estudos que tragam outros suportes para uma boa pratica nesses diferentes contextos de atuagao.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou contribuir e motivar pedagogos e futuros pedagogos a reconhecer que sua profissao
os possibilita atuar em espagos escolares, mas também possibilita executar a pedagogia dentro de organizagoes,
institui¢des, ou seja em diferentes espagos nao formais de ensino onde a educagido e o ensino aprendizagem
estdo inseridos.

Algumas pessoas entre as quais me incluo ao ingressarem no curso tem em mente que o curso de
Pedagogia os habilita para atuarem somente como professores, entretanto conforme o principal objetivo desta
pesquisa foi possivel desmistificar essa ideia apresentando novos espacos, contribuindo para a percepc¢io de que
as atividades educativas ndo podem estar restritas somente ao espago escolar.



Porém conhecer essa possibilidade de atuagao, ou até mesmo atuar fora da escola nao se trata de negar a
docéncia pois sabemos que ela se faz imprescindivel na construgdo de uma sociedade mais igualitaria e critica,
mas sim coloca-la como parte desse processo, acrescentando ao seu campo de trabalho outras oportunidades de
atuagdo tao importantes quanto lecionar.

Assim, compreendemos que na atual conjuntura social a sociedade exige uma demanda de profissionais
capacitados para atuarem em diferentes espacos que envolvam a pratica educativa. Pimenta define que:

Cabera a este pedagogo, profissional formado na dimensao da compreenséo e transformagao
das praxis educativas, redirecionar em possibilidades educativas as diversas instancias
educacionais da sociedade [...] midia, atividades de recreacio e lazer, as diferentes instituigoes
culturas. (2006, p. 105).

Contudo, percebe-se que a formagdo dos cursos de Pedagogia nao contempla as especificidades
necessarias para atua¢do nos espagos nao formais, ou entio é feito de uma forma muito breve e superficial
durante a graduagdo, ndo oferecendo subsidios importantes para a preparagio desses profissionais atuarem fora
da escola. Seria importante que os cursos de formag¢ao pudessem acrescentar mais disciplinas a fim de valorizar
0s espagos nao formais como importantes espagos de atuagio para esses profissionais.

O pedagogo tem a possibilidade de criar, pensar e entender qual é o seu papel diante da sociedade
trazendo mudancas e possibilitando um ambiente mais humano com a¢des competentes e participativas, sendo
assim cabe ao profissional ter conhecimento dos ambientes que pode colocar suas habilidades em pratica para
atuar construindo de melhor forma o seu processo de trabalho.

O pedagogo é um importante profissional, capacitado a atuar e desenvolver atividades educativas em
espagos escolares e ndo escolares. Entretanto, diante das diferentes possibilidades de atuacido desse profissional,
¢ necessario que o mesmo sempre invista em sua formagao, buscando novos métodos e estratégias de ensino,
seja em sua atuagdo fora do ambiente escolar ou como docente.

Acreditamos, portanto que hd muito a se discutir sobre o tema apresentado referente as areas de atuagdo
profissional, em especial nos cursos de Pedagogia. Ressaltamos a importancia que essa pesquisa possibilitou
de reconhecer a atuagio do pedagogo em diferentes espagos como possibilidade de atuagdo profissional, as
dificuldades que pode ser encontrada por este profissional quando assume o trabalho nestes espacos, visto que
ndo ¢ um tema muito abordado nas licenciaturas, contudo sendo motivador encontrarmos profissionais hoje

atuando em diferentes espa¢os.
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CAPITULO 11
TURISMO PEDAGOGICO: COMO ALIAR LAZER E APRENDIZAGEM

Tamara Schierenbeck da Rosa Endres

Douglas Vaz

INTRODUCAO

Sabe-se que, nos ultimos anos, os professores das mais diversas areas encontram cada vez mais
dificuldade em se sobrepor as ondas de “distragdes” que surgem com o uso dos dispositivos méveis e dos mais
diversos recursos que diariamente sdo descobertos. Estes profissionais constantemente buscam atualizagdes
para aliar conhecimento e tecnologia, e despertar o interesse dos estudantes pelos objetos de conhecimento
trabalhados nos componentes curriculares durante o ano. Existem outros fatores que podem contribuir para
esta falta de interesse, como a situagdo social, e a influéncia familiar na aprendizagem dos estudantes. Cada vez
mais a educagdo tende a resgatar o conhecimento construido a partir das experiéncias de cada estudante meio
no qual ele vive, utilizando este saber em sala de aula, o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa.

E importante ressaltar que quando se trata de trabalhar usando a realidade do educando, a mesma nio
envolve apenas o bairro, ou o meio social, mas engloba, também, seus momentos de lazer. Na visdo de uma
parte dos jovens, a escola é um lugar onde eles gostam de frequentar pelos amigos. No entanto, tendo em vista o
volume tedrico de contetidos que ele ndo encontra uso pratico fora daquele espaco, 0 mesmo tenciona a perder,
gradativamente, o interesse em frequentar o ambiente escolar. Com o passar dos anos, esse descontentamento,
em alguns casos, pode se tornar um motivo para uma possivel evasao escolar, como veremos mais adiante em
um estudo apresentado pelo Instituto Porvir (2013).

A renovagédo constante dos métodos e praticas pedagogicas se faz necessaria na educagao, devendo estes,
acompanhar as mudangas sociais, culturais e tecnologicas pelas quais a sociedade perpassa. Em concordéncia
com essa afirmagdo, Demo (1999) refere-se a importancia da mudanga na pedagogia da aprendizagem, tendo
em vista que muitas vezes o ensino demonstra-se arcaico. Esta mudanga visa atingir a parcela de alunos que
hoje evade das escolas para buscar trabalho, ou simplesmente por nao compreender a importancia de textos
intrincados e calculos complexos para sua vida futura, levando em consideragdo que muitos jovens ndo veem o
Ensino Superior como uma opgao.

Segundo o Observatério do PNE (Plano Nacional de Educagao), até a finalizagao desta pesquisa, apenas
62,7% dos jovens entre 15 e 17 anos, estavam matriculados no Ensino Médio. Paralelamente a este niimero,
temos 18,1% de jovens com idade entre 18 e 24 anos matriculados no Ensino Superior. Com base no Censo
de 2018, em 2014 havia um total de 8 301 380 estudantes matriculados no Ensino Médio, e em 2018 o ntimero
decresceu para 7 709 929, totalizando uma evasido de 7,12 %.

Através de um levantamento de dados do PNAD* (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios),
foi possivel quantificar o nimero de jovens com idade entre 15 e 29 anos que nao estudam e os motivos, como
pode ser observado na Figura 1, a seguir. Entre os fatores envolvidos, estdo: sem interesse, trabalho, cuidado de
afazeres ou de familiares.

23 PNAD - E uma pesquisa realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Investiga caracteristicas
gerais da populagdo, algumas anualmente, outras eventualmente, de acordo com a necessidade do Pais.



Figura 1: Gréfico quantitativo sobre evasio escolar.

Pessoas de 15 a 29 anos de idade que naoc frequentavam escola ou alguma qualificagdo, nem haviam
concluide o ensino superior, por motivo de nio frequéncia
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Fonte: Adaptado de IBGE (2017).

E notado que o principal fator em ambos os gréficos que levam a evasio ou interrupgio escolar, estd
ligado a situagdo financeira, a busca ou a permanéncia no mercado de trabalho, que inviabilizam a oportunidade
de estudo. O segundo de maior presenga, a falta de interesse, esta relacionado ao foco que abordaremos nesta
pesquisa. A partir da analise dos graficos acima, é possivel perceber que 33,6% dos jovens dentro da faixa etdria
analisada ndo possui nenhuma instru¢do ou possui o Ensino Fundamental incompleto, tendo por principal
razao, a falta de interesse.

Corroborando com estes dados, uma pesquisa realizada pela Fundagao Victor Civita (2013) realizou
entrevistas com jovens de baixa renda, e levantou uma série de questionamentos, entre eles, a possibilidade
de encontrar sentido nos contetidos estudados em aula. A pesquisa teve como retorno de um determinado
nimero de estudantes, de que ndo era possivel encontrar sentido ou conexao entre os objetos de conhecimento
trabalhados na escola, com a vida que levavam fora do ambiente educacional.

E neste momento que o papel do professor como pesquisador, que se mantém em desenvolvimento
profissional se faz tao importante. Através da busca de novas metodologias e da compreensao da realidade do
grupo e do meio com o qual trabalha, o professor permite-se investigar mais e compreender melhor o processo
de atualizagdo do ensinar. Com esse processo em constante movimento, o objetivo passa a ser inserir aquele
conteudo na realidade social que envolve aquele meio, possibilitando ao estudante maiores possibilidades do

mesmo encontrar sentido nas aulas.

E de suma importiancia durante o processo de construgio das atividades a serem desenvolvidas, o
cuidado em garantir a ludicidade. Piaget (1998) pontua que a atividade lidica é o ber¢o obrigatdrio das atividades
intelectuais da crianga, sendo, por isso, indispensavel a pratica escolar. A ludicidade ndo pode se ater apenas
no que tange a Educagao Infantil, mas considerar os percalgos encontrados por estudantes desde o inicio até o
fim de sua formagao escolar, possibilitando uma formagao de qualidade a todos e em todos os niveis de ensino.

Desta forma, esta pesquisa tem como tema propor uma reflexao sobre a utilizagdo do turismo pedagogico
como elemento potencializador do processo de ensino e aprendizagem, utilizando o lazer, mencionado
anteriormente, como uma forma de despertar o interesse dos estudantes pelos conteudos. A questao que motiva
essa busca é: Como tornar concretos, significativos, elementos trabalhados em aula, como um calculo de fisica
ou uma aula de historia, para que o estudante construa o conhecimento por desejo préprio, e assim, seja capaz



de ndo apenas reproduzir, mas compreender de forma efetiva o que o cerca? Ainda: E possivel aprender de
forma efetiva e significativa, fora do espago escolar?

Apesar de ser possivel encontrar exemplos de aprendizagem com foco na vivéncia e na comunidade
onde o aluno esta inserido, onde ele possa se usar do meio como uma ferramenta de conhecimento ser um tema
que desperta interesse tanto em adolescentes ainda em fase escolar, quanto em professores das mais diversas
areas e niveis de ensino, essa ainda ¢ uma drea pouco explorada por boa parte dos docentes. Alguns fatores como
condicoes financeiras para visitas técnicas e dificuldades de adaptagdo para determinados contetidos tedricos,
podem estar relacionados a este problema.

Durante a pesquisa, acompanhou-se uma saida de campo de uma turma de 7° ano da rede municipal de
Novo Hamburgo, que teve como objetivo, conhecer a histdria da cidade, desenvolvendo nos jovens o orgulho
em pertencer e ressaltar a importancia de cada cidadao para o crescimento da regido. Durante as visitas, através
da observagdo e de relatos de professores e estudantes, identificar os pontos positivos e negativos de atividades
deste tipo e compreender o que leva os professores a optarem por aulas-passeio como forma de ensino. Diante
do contexto apresentado, a presente pesquisa visa ampliar o olhar sobre o significado do Turismo Pedagdgico,
que tem como objetivo usar o meio no qual o aluno esta inserido, como potencializador das aprendizagens,
guiando o estudante para fora do espago escolar e buscando a constru¢ao de conhecimentos de forma mais
significativa. Além disso, reflete-se sobre meios de viabilizar atividades a serem desenvolvidas com os anos
finais do Ensino Fundamental e com o Ensino Médio, sem que se encontrem barreiras financeiras para sua
realizagdo. Na sequéncia a esta introdugéo, apresentamos a metodologia e o referencial tedrico que embasaram
este trabalho. Apos, a analise e discussdo dos dados, consideragdes finais e referéncias da pesquisa.

METODOLOGIA

A pesquisa utilizada para a presente analise classifica-se como um estudo de caso descritivo, buscando
respostas para que possamos compreender como utilizar o Turismo Pedagdgico como ferramenta de
aprendizagem, e sua importancia para um melhor desenvolvimento cognitivo da crianga. Yin (2015) apresenta
como estudo de caso, uma investigacao empirica que investiga um fendmeno contemporaneo em profundidade
e seu contexto real. O estudo de caso descritivo levanta questoes de “como” e “por que” a pesquisa esta sendo
realizada.

Foi realizada, também, uma analise bibliografica descritiva, compreendida por Gil (2008) como a busca
e estudo das caracteristicas de determinado grupo ou meio, aqui usada entdo para analisar e quanti-qualificar
os pros e contras de usar as aulas-passeio como ferramenta de aprendizagem, e o perfil de grupo ao qual a
mesma possui maior e mais concreto retorno. A pesquisa tem como ponto de partida, artigos e periodicos ja
publicados na area de educagdo e turismo separadamente e de forma integrada. Além disso, utilizou-se como
base também a experiéncia pessoal da autora enquanto académica do curso de Pedagogia e profissional da area
do Turismo, que enfrenta conflitos no desenvolvimento de projetos de aprendizagem? capazes de envolver e
produzir aprendizagens significativas aos alunos.

Quanto a metodologia, o projeto tera como base questdes e relatos de escolas, além da sustentacao
tedrica fundamentada em artigos cientificos da drea, pois através da analise destas informagoes torna-se possivel
identificar onde se encontram as barreiras que impedem os professores de conduzir aulas-passeio, juntamente
com projetos ja realizados e com sucesso, para que seja verificado o ponto diferenciado que possibilitou a

24 Projeto de aprendizagem - Nomenclatura que faz referéncia a pedagogia construtivista, que busca ensinar de forma
significativa, usando a curiosidade e o meio do aluno como ferramenta. Neste perfil, o professor age como um
orientador auxiliando, mas sem interferir diretamente, no aprendizado do aluno.



efetividade do projeto, bem como adaptagdes para tornar o mesmo mais abrangente.

Para o levantamento de dados, usou-se a escala de Likert, criada por Rensis Likert, com o objetivo de
medir as satisfacdes das pessoas combinando estatisticas e analise comportamental, podendo assim, realizar um
levantamento de satisfacao com o processo de aprendizado através do Turismo Pedagdgico, tanto por parte dos
professores, quanto sob a visdo dos alunos.

CAMINHOS DA PESQUISA

O levantamento de dados para esta pesquisa se deu através da pesquisa bibliografica de autores como
Célestin Freinet e Pedro Demo, além de utilizar os seguintes descritores de busca: turismo pedagégico; educagao
e turismo; aulas-passeio; Freinet e a educagao, entre outros, e me atendo a artigos em portugués e selecionando
artigos focados em métodos pedagogicos realizados com jovens ainda em periodo escolar.

Em busca aos portais como Google académico, Scielo, sites de Agéncias de Turismo Pedagégico em todo
o pais, Biblioteca Virtual da Universidade do Cear4, Revista eletronica “Turismo Visao e A¢do’, acervo fisico e
virtual da Universidade La Salle, entre outras, foi possivel avaliar diferentes visdes de metodologias empregadas
usando por base a teoria e o conceito das Aulas-Passeio.

Foram analisados também os indices de escolaridade e evasao de jovens entre 14 a 29 anos, bem como
as possiveis causas para o abandono escolar. Estas informag¢des foram coletadas do Censo® 2018, PNE (Plano
Nacional de Educagdo), IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica),” bem como resultados de
pesquisas realizadas pela Fundagdo Victor Civita juntamente com a Fundagdo Carlos Chagas, buscando melhor
compreender os motivos que levam a evasdo dos jovens do ensino médio, e assim fundamentar as teorias que
buscam meios concretos de tornar a educagéo significativa.

Apds o levantamento de dados, foi realizado entdo um levantamento de autores, encontrando em
Asmann (2000), e Piaget (1998), conceitos do construtivismo que se conectam com o processo de fazer para
aprender. Nesta linha também temos o pensamento de Lara (1993) que pontua a importancia de uma educagiao
que liberte, e que é importante o reconhecimento de que todos os estudantes possuem capacidade de aprender
independente das diferencas, e que sdo exatamente estas que tornam o processo de aprendizado tdo enriquecedor.

REFERENCIAL TEORICO

O Turismo Pedagdgico visa contribuir para um melhor desenvolvimento da aprendizagem em todos
os anos, buscando fortalecer o conhecimento através de passeios que sejam direcionados a aprendizagem,
como: idas a museus, planetarios, casas de cultura, jardins botanicos, ou mais direcionados ao lazer, como, por
exemplo: parque de diversdes, ecoparques, shows e pecas de teatro.

Para que possamos compreender melhor o objetivo e os beneficios de aliar turismo e educagao, precisamos
antes, definir o conceito de turismo. Segundo a OMT (Organiza¢ao Mundial do Turismo)* ¢ classificado turismo
0 momento em que uma pessoa viaja para fora do local de residéncia por um periodo superior a 24h e inferior a 60
dias, desde que motivado por razdes ndo-econdmicas. Viagens a trabalho nao sao consideradas turismo, e quando
o viajante ndo pernoita em uma localidade turistica, ele ¢ considerado um excursionista.

25 Censo - Estudo estatistico realizado com o objetivo de quantificar dados como niimero de habitantes, indices de
trabalhadores, jovens na escola entre outros dados. O usado nesta pesquisa é direcionado ao escolar.

26 IBGE - Orgio responsavel pelo levantamento e fiscalizagdo de dados no Brasil.

27 OMT - Orgio da ONU responsével pelas politicas de turismo.



A histéria do turismo é datada do periodo babilonico, por volta de 4.000 a.C, quando mercadores viajavam
buscando a aquisi¢ao de objetos, ou posterior a esta data, quando havia um grande deslocamento com o intuito
de conhecer as piramides do Egito. Na Idade Média, iniciou-se um habito entre os nobres de enviar seus filhos
para estudarem na Europa. Esta pratica tinha por objetivo permitir que o herdeiro tivesse um conhecimento
maior de mundo, além de estudar com fildsofos e escritores importantes para que, quando retornassem para
casa, pudessem assumir os negocios da familia com mais maturidade, estando assim preparados para os desafios
desta nova etapa. Esta pratica foi se fortalecendo até que, por volta do século XVII, ela se tornou parte da
formacao dos jovens aristocratas. Nascia ai a pratica que passou a ser conhecida como Grand Tour e que, com o
passar dos anos, ganhou o nome de intercimbio cultural.

A partir da unido das viagens para conhecer pontos turisticos, conhecidas como turismo cultural, e dos
intercambios culturais, nasceu o turismo pedagoégico, ou turismo educacional, como também é chamado. Esta
fusdo ndo tem uma data especifica definida, e segue recebendo novos designagoes e objetivos até hoje, criando
novas perspectivas para o turismo. Momento em que compreendemos a base do turismo pedagdgico, que busca
a experiéncia e a pratica como ponto de partida para a aprendizagem, e conectamos com o contexto do século
XXI, temos um dos substratos para a construgdo de uma aprendizagem significativa.

A seguinte frase de Freinet nos traz uma reflexdo importante quanto ao que pode ser compreendido como
Turismo Pedagogico: “Infeliz educagdo a que pretende, pela explicagio tedrica, fazer crer aos individuos que podem
ter acesso ao conhecimento pelo conhecimento e ndo pela experiéncia” (FREINET, 1988, p. 42). Neste trecho,
Freinet exalta de forma veemente a importancia da pratica para a aprendizagem, reforcando posteriormente os
riscos de formar homens que ndo tiveram o “fazer” como ferramenta de aprendizagem. Este conceito se reforca
também quando o autor explica a importancia de se pdr no lugar da crianga, na seguinte citagio:

Ponha-se no lugar dessa crianga que vocé acaba de humilhar com uma nota baixa ou uma
ma classificacdo. Lembre-se do seu proprio orgulho quando vocé era um dos primeiros, e de
todos os mais sentimentos que o agitavam quando outros passavam na frente... E entdo vocé
compreendera e a classificacao sera suprimida (FREINET, 1988, p. 23).

Este exercicio de se colocar em igualdade ao estudante, é de suma importancia pois nos possibilita
compreender a real necessidade do mesmo. Somente com o uso da empatia, compreendemos a forma como
ele aprende e, assim, adaptamos o conteiido de modo a tornd-lo mais palpavel, objetivo este que nos conduz ao
conceito de aulas-passeio.

No construtivismo de Piaget, considera-se que o conhecimento ndo é apenas recebido pela crianga,
mas ha uma construgdo do mesmo, e o professor possui um papel de mediador. Essa metodologia compreende
que o aprendizado inicia a partir da busca do préprio aluno, sendo o professor um guia-mediador cujo papel é
orientar os caminhos para que o aluno encontre as respostas por si proprio.

Frank Oppenheimer (1975) traz um levantamento importante quanto ao aprendizado de fisica no que
tange aos centros de ciéncia, afirmando que, nestes lugares, existem conceitos que as pessoas ndo conseguem
aprender, mas que despertam interesse nelas, o que as leva a estudar fisica para se aprofundarem na drea e
compreender o funcionamento de certos aparelhos, e levanta a importancia de fazer com que o aprendizado
pareca, aos alunos, um esfor¢o que vale a pena realizar.

Quando trabalhamos com aprendizagem significativa, precisamos ter claro o que embasa o conceito.
David Ausubel desenvolveu o conceito e compreende que, para ser uma aprendizagem significativa, é necessario
que as informacdes recebidas tenham légica, que o contetido faga sentido e tenha significado, caso contrario
ndo se trata de um aprendizado efetivo. Sendo assim, ao recebermos uma informagao, ela interage com um
conhecimento ja pré-existente, e a informacao deixa de ser algo alheio a sua realidade encontrando logica e um
aprendizado real (MOREIRA E MASINI, 2006).



Para a Pedagogia Freinet (1988), a escola ndo pode estar separada da comunidade onde esta inserida
pois parte da compreensdo da realidade do aluno para construir uma aprendizagem que tenha sentido na vida
da crianca. Segundo Elias (1996) a aprendizagem significativa garante-se pela possibilidade de articulagao e
apropriagdo do conhecimento, pela manipulagao concreta e abstrata e elaboragao do projeto. Quando sentimos
na crianga que sua duvida virou uma curiosidade, ela se liberta e ganha forga.

A aprendizagem proposta por Freinet (1988) segue um processo de tateamento experimental composto
por: experimentagdo, criagdo (que teve inicio da propria experimentagdo), o registro, documentagio e
socializagdo. Este tateamento experimental considera o aluno como parte da realidade, e suas atividades
envolvem observagao, investigacao, reflexao, pois Freinet acreditava que somente se conhecesse todas as etapas
e participassem ativamente delas, a crianca seria capaz de aprender e se formar como cidaddo. Neste formato de
aprendizado, a experiéncia tateada é de extrema importincia, pois em momento nenhum a explicagao verbal
pode ou deve substituir a experimentacdo, conforme lembrado por Elias (1996) na obra que tras a teoria e
pratica da Pedagogia Freinet.

Freinet (1988) refor¢a a importancia do professor observar a crianga e recordar de como ele era quando
tinha aquela idade, recordar-se que esta crianga diante dele nao é pior que ele mesmo com aquela idade, e se o
meio escolar fosse favoravel, ela poderia ser melhor, o que ¢ uma grande vitdria pedagogica e uma garantia de
evolugdo e aperfeicoamento.

Conforme apontado por Sampaio (1996), Coordenadora do Nucleo Freinet - Sdo Paulo, na obra
Pedagogia Freinet, organizado por Marisa del Cioppo Elias, a pratica das aulas-passeio permite a crianga chegar
a trés objetivos importantes:

a) Maior autonomia vivendo situagdes reais e assumindo responsabilidades, descobrindo as proprias
capacidades e limitacdes em situagdes de descoberta;

b) Amplia o campo das investigagdes, chegando a descobertas multiplas, inesperadas e interessantes;

c) Privilegia o encontro com o outro de maneira diferente a vivenciada no dia-a-dia da sala de aula. O
encontro com o colega que nao interage com o restante do grupo, com a professora que esta sempre
com pressa, com os professores auxiliares atenciosos, que permitem uma troca afetiva e a tomada de
consciéncia de valores sociais importantes para seu amadurecimento social e pessoal.

Para que seja possivel a realizagdo da atividade, é necessario que ocorra uma preparagio, tanto por parte
do docente, quanto por parte da turma em si. Sampaio (1996) possui cinco planos que visam contribuir para
esta pratica educativa, e que devem ser trabalhados e conversados com a equipe que vai realizar a saida e com
os proprios alunos, sdo eles:

a) Plano saude: Adaptagdo em um novo espago, superar as dificuldades fisicas e aprender a obedecer

as regras, como fazer fila, esperar sua vez, permanecer quieto em locais que exigem maior postura etc;

b) Plano autonomia: As criangas terdo que aprender a cuidar de suas proprias coisas, resolver pequenos

conflitos, cada um precisa aprender a ser responsavel por si mesmo;

c) Plano financeiro: As discussdes sobre as despesas que podem ser com a alimentagdo, o custo da
viagem, o material pedagdgico (mapas, ajuda do servigo de turismo etc.), fontes de subvengéo (cartas
ou oficios para departamentos, prefeituras, ONGs, pais, avos etc.), formas de levantar o valor, como a
realizacao de bingos, rifas, jogos esportivos, venda de lanches etc;

d) Plano material: Estudar o local que sera visitado em relagdo a escola, distancia, caminho a ser
percorrido, solicitagdo de mapas aos departamentos devidos, conhecer os pontos de referéncia, nomes



de avenidas importantes, conhecer as normas de seguranca especificas que podem ser encontradas
durante a aula-passeio, confec¢ao de identificagdo com o nome do aluno, da escola e dados para contato

de emergéncia;

e) Plano pedagdgico: Previsto pelos professores, alunos e monitores através de material impresso,
contato a pessoas que possam fornecer informagdes importantes, defini¢do do objetivo da aula-passeio,
contando com imprevistos como mudanga climatica e outras situagdes que podem ocorrer durante a
atividade.

Sampaio (1996) afirma no mesmo texto que o cuidado para que a atividade seja realizada de forma
adequada, criardo oportunidades para que o aluno possa:

a) Aprender a partir do mundo tal qual ele ¢, possibilitando novas situagoes e interagoes;

b) Satisfazer a sua curiosidade, agugar a atengdo, descobrir seus pontos fortes e fracos, suas aptidoes,
desenvolver seu espirito critico, seu sentido ldogico, sua capacidade de se adaptar as mais diversas
situagdes e resolver problemas sozinho;

¢) Nutrir seu imaginario, permitindo que ele use a criatividade para resolver os problemas que
aparecerem;

d) Deixar de ser um consumidor do conhecimento, e se torne um construtor da prépria aprendizagem.

E importante respeitar estes passos para garantir a realizagio da atividade, independente da turma, mas
lembrando que nao é possivel replicar a mesma atividade em turmas diferentes e esperar o mesmo resultado,
pois cada turma possui individuos com vivéncias diferentes e a saida pode ter um resultado oposto, ou na
mesma turma haver paralelamente 3 ou 4 projetos, despertados a partir da curiosidade dos pequenos grupos,
respeitando o interesse de todos e permitindo que a curiosidade seja um dos pontos importantes para que o
aluno se aproprie daquele conhecimento e construa os meios de chegar ao objetivo desejado.

Os conceitos base da teoria de Freinet foram langados na década de 1920, mas se mantém atuais pois
assumem como principio o constante processo de renovagio, tendo em vista que o aprendizado vem do trabalho
verdadeiro, construido através da pratica.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A observagdo realizada para a pesquisa, ocorreu em uma escola da rede municipal na cidade de Novo
Hamburgo/RS, com uma Turma 7° ano, e um total de 24 alunos, durante a execugao da atividade de Turismo
Pedagdgico, junto ao Projeto “Descobrindo minha cidade - #PartiuNovoHamburgo”, sendo este, desenvolvido
e aplicado de forma pratica pelos professores- guias que acompanham as escolas durante as visitagdes, e
foram também os desenvolvedores do projeto. Tendo ainda como acompanhantes durante a aula-passeio e
representando a escola, a professora responsavel pela turma e a professora da sala de recursos. Na sequéncia,

sera relatada a experiéncia vivenciada no projeto.

Ao longo do ano de 2018, foi iniciado pela professora da disciplina de Lingua Portuguesa (P1), um
projeto de valorizagdo da histéria da cidade, este identificando as memorias literarias, museus e os principais
pontos onde a cidade teve inicio, com o objetivo de resgatar a memoria histdrica do municipio, juntamente com
docentes de outras dreas.

Com a aula-passeio, que teve duragao aproximada de 9 horas, os alunos puderam experienciar como
a historia da cidade foi construida. Apos a chegada em cada ponto de parada, estes ja pré-estabelecidos pelo



Projeto, o professor-guia, ou o responsavel do local, contava um pouco da histéria do lugar e, logo apds, os
alunos eram liberados para circular pelo ponto turistico, podendo também interagir com os guias do local.
Concluido o tempo de visita¢do, ia-se em caminhada (ou 6nibus, dependendo da distancia entre os pontos e o
local visitado) para o proximo destino.

Foi verificado que os alunos aproveitavam alguns desses minutos livres, para fotografar o lugar, fazer
selfies com outros colegas junto aos monumentos, e realizar mais perguntas aos guias locais do que havia lhes
chamado atencéo, e realizar anotagdes para a produgdo posterior de um relatério visando apresentar o que
mais havia de interessante nos pontos visitados. A P1 permitia aos alunos que circulassem livremente e se
expressarem da forma que se sentissem mais confortaveis, lancando em forma de conversa questionamentos
sobre as informagdes passadas pelo guia, ou sobre suas visdes do local. Os alunos, em contraponto, relataram
quais lugares ja haviam visitado e com qual objetivo. Ao final do passeio, apos visitar um campo de futebol
profissional e conhecer um pouco da histdria do Clube, questionou-se os alunos sobre o que haviam aprendido,
e onde eles acreditavam que estava o conteido da aula, em alguns daqueles pontos.

A turma identificou o passeio como tendo por foco a Historia da cidade, mas houveram alunos que
apontaram sobre o relevo da cidade, associando a Geografia, os Museus, conectando-os a Arte. Um dos pontos de
parada, realizado no CEAES (Centro de Educagdo Ambiental Ernest Sarlet), foi associado a disciplina de Ciéncias,
pois o lugar possui vérios jardins com plantas e chas, além de alguns animais, ja outros alunos, durante uma
discussdo entre eles, e desafiados pela autora, identificaram matematica na visita ao campo do Clube de Futebol,
identificando a Geometria e o célculo necessario para chutar a bola e acertar no gol a determinada distancia.

Os alunos relataram que passeios assim os ajudam nao s6 a ouvir, mas como também ver o contetido
que foi estudado em sala de forma mais palpavel. Para muitos, foi a primeira vez naqueles pontos de visitagdo,
e compreendendo o motivo pelo qual X ou Y monumento foi construido, quando questionados onde
compreendiam mais o contetido e o que era mais divertido, estar na sala de aula ou fora, eles foram unanimes:
passeios sio melhores e menos cansativos, mesmo com o horario superior ao passado em sala.

Observando e dialogando também com as professoras, ambas pontuaram como aspecto negativo a falta
de maturidade de alguns estudantes, que nao se portavam de forma adequada em alguns lugares que exigiam um
pouco mais de siléncio e postura. Em concordancia, o professor-guia trouxe ainda as dificuldades de estabelecer
relagdes com os responsaveis de alguns pontos de grande importancia para a historia da cidade, seja por falta de
pessoas preparadas para receber os alunos, ou por questdes de logistica.

Como ponto positivo, as professoras mencionaram a aprendizagem significativa, dos estudantes, a
autonomia que os alunos adquirem sob o proprio conhecimento, a vivéncia de pisar em casas construidas com
barro e galhos, e que permanecem preservadas até hoje, de ver e descobrir a utilidade de objetos que hoje nao
estdo presentes em seus cotidianos, além do processo de amadurecimento social, pois a0 andarem na rua entre
os pontos de visitagdo, eles estavam também atentos as regras de transito e aos proprios colegas de turma,
sinalizando quando os mesmos estavam andando fora da cal¢ada ou alertando quando havia algum ponto a ser
cuidado. Neste ponto, retomamos Ausubel (1980) ao enfatizar uma aprendizagem de significados, ou seja, os
conceitos, como a de maior relevancia para o desenvolvimento do ser humano.

Esse processo de amadurecimento social também pode ser observado pela autora em espagos abertos,
onde os alunos escutavam a histdria do lugar, mas também se preocupavam em garantir a seguranca do colega
com necessidades especiais, que era observado pela P2, buscando inseri-lo nas atividades da melhor forma
possivel, e respeitando seu espago pessoal.

Um ponto positivo a ser considerado, este apresentado pelo professor-guia, foi o fato de que apos o
inicio das visitagdes, alguns representantes de lugares turisticos e comerciais da cidade, procuraram a prefeitura



ao terem conhecimento do projeto, e ofereceram seus espagos para receber os alunos, disponibilizando um
profissional para realizar o guiamento.

A seguir, trazemos um levantamento de dados realizado com os professores presentes na atividade
a partir de um pequeno questionario onde buscou-se verificar a importéncia da atividade. A cada pergunta,
apresentou-se uma escala de 1 a 5 (Escala Likert) onde eles deveriam enumerar de acordo com a concordancia
sobre o questionamento:

Figura 2: Gréfico de Levantamento de dados de pesquisa realizada junto aos professores.
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Fonte: Autoria propria (2019).

Como ¢ possivel observar no grafico, ha uma concordancia por parte dos docentes que participaram
da saida de campo, quanto a importincia de experiéncias como as propostas para contribuir com um melhor
desenvolvimento dos estudantes, nos contetidos previamente vistos em sala de aula, e o quanto este tipo de
projeto traz para o concreto, conceitos aprendidos em aula.

Estes resultados também se apresentam na conversa com os estudantes, que explicaram que as
informagdes obtidas através de perguntas aos professores e os responsaveis pelos lugares visitados, seriam
utilizadas em um relatdério durante a producio do material para um projeto que ¢ desenvolvido pela turma onde
cada grupo possui uma atribuigao.

Como apontado por Asmann (2000) o processo de aprendizagem ndo pode ser limitado ao periodo
em que o aluno estd necessariamente dentro da escola, para tanto, é necessario preparo do professor, tanto de
conteudos que serdo abordados durante a aula-passeio, quanto da preparagdo da turma para a atividade. Os
objetivos da saida de campo precisam estar claros também para os alunos. Freinet (1988) acreditava que a inica
forma do aluno aprender e se preparar para a vida, era vivendo de fato, ou seja, a experiéncia precisava ir além
das salas de aula.

Para fazer isso é necessario planejamento detalhado levando em consideragao a realidade na qual a
escola esta inserida, bem como situagao socioeconémica dos alunos, e partindo deste levantamento de dados,
montar um roteiro que viabilize o processo de exploragao dos alunos, como por exemplo guiar os estudantes a
uma praga proxima a escola e desafiar os mesmos a identificar quantos tipos diferentes de plantas ha no local
e classifica-las, usando como ferramenta de pesquisa, os dispositivos méveis dos grupos. Em uma atividade
como essa, 0 grupo que trouxer o maior nimero de registros diferentes, ou que chegar mais perto do niimero
exato, pode ganhar pontos na gincana escolar em desenvolvimento, ou cada aluno pode receber pontos extras
na matéria. Desta forma, o aluno vai fazer trés coisas significativas a ele: que é sair do meio escolar e garantir o
aprendizado, utilizar o smartphone como fonte de pesquisas, e competir de forma saudavel enquanto aprende
conteudos do cronograma escolar.



Quando levantamos as possibilidades de aprender de forma significativa e efetiva fora do espago escolar,
precisamos trazer abordagens construtivistas a pratica pedagogica, que possuem exatamente este desprendimento
e a busca pelo conhecimento como principal e fundamental ferramenta de aprendizagem. Da mesma forma,
Oppenheimer (1975) levanta aimportancia da escola ensinar e mostrar ao aluno o mérito do trabalho na construgéo
e formacao da crianga, conceito este que vem ao encontro com a visao de Freinet (1988) que defende as oficinas de
trabalho como método mais efetivo de construgao do conhecimento, pois através das mesmas, o aluno, ao receber
o feedback de seu trabalho diretamente de seus colegas, constrdi também seu senso critico.

Freinet trouxe para a sala de aula a impressora,?® desenvolvendo com seus alunos um jornal impresso
onde tanto o conteido quanto a impressao em si, era realizada pelos alunos, a partir de pesquisas realizadas em
saidas de campo e de exploragdo dos espagos, desta forma os grupos de oficinas eram capazes de se tornar mais
independentes e o contetido precisava ser construido pelo aluno, dando mais autonomia de aprendizado a eles.

CONSIDERACOES FINAIS

Em virtude dos dados que foram observados e levantados para esta pesquisa, podemos trazer a
importancia de uma maior exploracdo da tematica trabalhada, pois como observado a partir desta pesquisa,
¢ muito importante trazer a escola para fora das paredes da sala de aula e vencer as zonas de conforto que
traz um quadro negro e classes bem organizadas. Dialogando com Lara, desejamos [...] uma escola, onde a
ideia ndo amarre, mas liberte; A palavra ndo apodrec¢a, mas acontega; A imaginagdo nao desmaie, mas exploda;
O pensamento ndo se repita, mas invente. Um saber novo, que é também do povo. Escola, oficina da vida
(LARA, 1993, p. 91).

Tendo em vista os fatores relacionados a evasao de jovens em idade escolar apresentados na pesquisa,
que levam os alunos a abandonar o ensino em busca de crescimento financeiro, percebemos a necessidade de
a escola ressignificar constantemente suas praticas, buscando a compreensao da realidade onde o aluno esta
inserido e utilizando o meio onde este aluno se encontra como ferramenta de aprendizado.

Constatamos assim que ndo apenas é possivel aprender fora do espaco escolar, como também faz-se
necessario usar da curiosidade do préprio aluno, para despertar o interesse em contetidos teéricos, desde que
o professor saiba se utilizar do turismo pedagégico inclusive em excursdes proximas a escola, e transformar a
aprendizagem em algo mais concreto, tomando por ponto de partida os interesses dos alunos. Nesse sentido, a
partir da pesquisa em questdo, formamos assim, as seguintes conexdes:

28 Dispositivo formado basicamente por uma base com tampa, as criangas escolhem as letras que necessitam, formando
os textos, colocam na base da imprensa que é de metal. Os caracteres precisavam ser colocados ao contrério e de tras
para frente para que na impressao saisse corretas, pois ao espelhar, as mesmas saiam com a configuragdo adequada.



Figura 4: Mapa de organizagdo do conceito de Turismo Pedagdgico.
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A partir do mapa acima, percebemos que o processo de aprendizagem quando articulado ao turismo
pedagdgico, possibilita uma gama de possibilidades e nos conduz de forma completa a atingir todos os niveis de
ensino, o que pode ser verificado, por exemplo, em uma turma de Educa¢io Infantil onde uma volta na pracinha
da escola ja serve para instigar a curiosidade das criangas e, a partir do passeio, propde-se a realizagdo de um
projeto. Nos anos finais do Ensino Fundamental, passeios ao redor da escola ou em pontos préximos no bairro
podem facilmente ser relacionados ao aprendizado de Historia, Geografia, Biologia, Educac¢do Fisica, além de
variadas outras conexoes.

Ja no Ensino Médio, as possibilidades entdo sao ainda maiores, pois com os alunos em uma fase
de maior maturidade, é possivel leva-los a trabalhar questdes de satude, sociais e profissionais, através de
atividades que os levem a fabricas, empresas, universidades e outros locais que os fardo ter contato com
profissionais das mais diversas areas, permitindo também uma troca de conhecimento a ser usada no
aperfeicoamento pessoal do aluno.

Percebe-se que, em algumas situagdes, os jovens abandonam a escola pois ndo veem conexao do contetido
com suas vidas, entdo como pesquisadores, devemos ser o meio campo que levara estes alunos a atingirem todo
o seu potencial.

Diante destes argumentos, deixamos o intento para que o Turismo Pedagdgico seja cada vez mais
explorado e aprofundado, de modo a descobrir junto aos profissionais do turismo e aos professores, onde podemos
progredir e realizar um levantamento com pesquisas quantitativas e qualitativas, sobre o desenvolvimento do
aluno a longo prazo e a resposta dos mesmos com estes novos desafios.

O bom professor ensina e aprende na mesma intensidade, ele se pde em igualdade ao aluno, percebendo
que aprender é uma constante troca, e ele nada mais é que um grande guia capaz de mudar para sempre a vida de
milhares de criangas ao longo de sua carreira, desde que seja capaz de usar todo o amor que construiu durante a
sua formagdo, colocando um pedago de sua alma em cada estudante que cruzar seu caminho.
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POSFACIO

A Pedagogia, seus tempos, contextos e atores

Ao escrever o posfacio desta obra, a terceira da série Pedagogia, epistemologia e prdtica, nesta edigdo
com o subtitulo Docéncia, empreendedorismo e inclusdo: faces da prdxis educativa, podemos perceber os lagos da

contemporaneidade entremeando-se nos capitulos, enredando-os em uma aura de inovacaio.

Quando nos referimos ao termo inovagéo, ndo é nossa intengao apresentar uma visao mercadoldgica da
educacio ou da docéncia, mas tratar de um imperativo da contemporaneidade: a inovagdo na pratica docente,
nos espagos da docéncia, nos tempos de aprendizagem de cada ser humano. A inovagdo a qual nos referimos
provém do Latim innovatio e significa “ato ou efeito de inovar” (FIGUEIREDO, 1913, p. 1106).

A pedagogia inovadora a qual nos referimos, ainda que seja um imperativo da contemporaneidade, do
século XXI, encontra, de acordo com Silva e Fabris (2013, p. 250) guarida em um movimento nem tdo recente,
pois segundo os autores, “produzir uma docéncia com caracteristicas inovadoras ¢ uma questdo posta no Brasil
pelo menos desde o Movimento Escolanovista” Nos tempos atuais, o termo encontra significado nas palavras de
Saviani (1995, p. 20), quando ele caracteriza “o primeiro critério para se caracterizar a inovagao: a inovagao é o
que se opde ao tradicional” (SAVIANI, 1995, p.20). Continuando, o autor explica que isto “significa dizer que ao
invés de se centrar no educador, no intelecto, no conhecimento, centra-se no educando, na vida, na atividade”
(SAVIANI, 1995, p. 22).

Como podemos perceber, a inovagao a qual nos referimos busca fazer diferente, busca o aperfeicoamento
do ser humano, em uma pedagogia da cooperagdo, para que possamos desenvolver(nos) de forma conjunta,
horizontalmente, em uma sinergia da aprendizagem. Nesse cenario, a pratica docente se caracteriza como uma
forma de desenvolvimento do ser humano para a construgdo de uma sociedade mais justa e mais voltada aos
interesses coletivos.

Realizando um passeio pelos capitulos da obra que ora temos a tarefa de finalizar, podemos perceber,
com grande alegria, que as(os) académicas(os) se debrugaram sobre temas exatamente neste sentido, estudando
as diversas potencialidades da pedagogia e da pratica docente para o desenvolvimento do ser humano, seja pelo
viés do empreendedorismo, seja pela defesa da inclusdo, seja por meio de metodologias (cri)ativas.

E, nessas perspectivas exploradas pelas(os) estudantes, percebemos justamente a busca e o interesse
pela inovacédo nas praticas pedagogicas. Ha, dessa forma, uma motivagdo extrinseca ao novo, ao fazer diferente,
ao educar de forma significativa e para a vida. Percebemos, dentro e fora da sala de aula, um movimento
inquietante, critico e disruptivo que toma conta da nova geragao de educadores, avangando na busca pelo novo,
pelo transformador.

A educagao, em meio a seus desafios e até mesmo descrengas, assume e enfatiza seu papel de (trans)
formacao social, da busca por equidade e da democratizagdo do acesso a informacao e ao ensino de qualidade,
fatores que se fortalecem e se concretizam a partir da pesquisa e valorizagido da educagio.

Os organizadores,
Douglas Vaz

Hildegard Susana Jung
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