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RESUMO

Esta dissertacdo tem como tema a formacao ética e estética na Educacédo Infantil e
nos Anos Iniciais da Educacdo Bésica. Ela esta vinculada a linha de pesquisa
Culturas, Linguagens e Tecnologias em Educacéo, do Programa de Pds-Graduacao
— Mestrado em Educacéo, da Universidade La Salle. Caracteriza-se como um
estudo de caso de abordagem qualitativa. A pesquisa tem como objetivo analisar
como ocorre a formacéao ética e estética na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, segundo a 6tica/concepc¢do dos educadores que atuam nessas
etapas de ensino da Educacdo Basica, estabelecendo aproximacbes e
distanciamentos entre tais concepcdes e 0 que preconizam os dispositivos legais
orientadores da acéo educativa no Colégio La Salle S&o Joéo e os pressupostos dos
autores que fundamentam a investigacdo. A pesquisa foi impulsionada pelas
relacbes entre educacao, ética e estética, que desempenham um papel formativo
importante na educacdo e, mais especificamente, nas praticas educativas, fazendo-
se necessario repensar as relacées do cotidiano. Para isso, fez-se um levantamento
bibliografico e se discutiu a importancia dos conceitos de educacéo, ética e estética.
Além disso, realizou-se um estudo de caso no Colégio La Salle Sdo Joéo, localizado
em Porto Alegre, Rio Grande do Sul, no qual se aplicou um questionario com 0s
docentes. Os dados foram apresentados e analisados usando a técnica de andlise
de conteudo de Bardin. Foram estabelecidas quatro categorias de analise: Educacéao
como formacdo integral para um bem viver, Formacdo ética e bem comum;
Percepcdao estética e imaginacao criadora; e Praticas pedagogicas e formacao ético-
estética. Por fim, fez-se a triangulacdo dos dados obtidos pelo referencial teérico,
guestionario e analise documental, com o intuito de se verificarem as possibilidades
de aproximacao tanto dos dispositivos legais, quanto da acdo dos docentes, para
articular, no referido colégio, as experiéncias formativas, para que se torne um
espaco de experiéncia estética, levando o sujeito a uma transformacdo consigo

mesmo, com o outro e com 0 mundo.

Palavras-chave: Etica. Estética. Processos Formativos. Educacio.



ABSTRACT

The theme of this dissertation is the ethical and aesthetic formation in Kindergarten
and Primary School. It is related to the Cultures, Languages and Technologies in
Education line of research, Graduate Program - Master in Education, La Salle
University. It is characterized as a case study of qualitative approach. The research
aims to analyze how the ethical and aesthetic formation occurs in Kindergarten and
Primary School according to optics/conception of the educators who work in these
educational stages by establishing points in common and points of detachment
between such conceptions and what is on the legal documents that give directions to
the educational action in La Salle Sdo Jodo School, and the authors’ beliefs that
compose they base of the theoretical framework. The research was motivated by the
relationships between education, ethics and aesthetics, which play an important role
in education and, more specifically, in educational practices, being necessary to
rethink the relations of everyday life. For this, a bibliographical research was made
and the importance of the concepts of education, ethics and aesthetics was
discussed. Furthermore, a case study was carried out at La Salle Sdo Jo&do School,
located in Porto Alegre, Rio Grande do Sul, in which a questionnaire was applied to
the teachers. Data was presented and analyzed using Bardin's content analysis
technique. Four analysis categories were established: Education as integral
formation for living well; Ethical formation and common good; Aesthetic perception
and creative imagination; and Pedagogical Practices and ethical-aesthetic formation.
Finally, the data obtained by the theoretical framework, questionnaire and
documentary analysis were triangulated, aiming to verify the possibilities of
approximation of both legal provisions and teachers' performance, in order to provide
formative experiences in the mentioned school, so that it becomes a space for
aesthetic experience, leading the subject to a transformation with himself, with the

others and with the world.

Key-Words: Ethics. Aesthetic. Formative Processes. Education.
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1 INTRODUCAO: UMA ABERTURA AO SENSIVEL

Esta dissertacdo tem como tema a formacado ética e estética na Educacédo
Infantil e nos Anos Iniciais da Educacdo Basica. Insere-se na linha de pesquisa
“Culturas, Linguagens e Tecnologias na Educagao”, do Programa de P6s-Graduacgéo
da Universidade La Salle. Além disso, entende-se que esté relacionado a alguns dos
processos formativos que comp8em uma proposta pedagogica, a qual deve nortear
toda a acdo pedagogica realizada no ambiente escolar.

Esta pesquisa é de natureza qualitativa exploratdria, nos moldes de um estudo
de caso. As pesquisas qualitativas possibilitam a analise dos microprocessos, 0
estudo das ag¢des sociais, individuais e grupais e uma aproximac¢ao maior dos dados
com a finalidade de proporcionar, ao pesquisador, um maior conhecimento acerca
do assunto, a fim de que este formule hipoteses, que possam ser investigadas,
gerando um conhecimento maior sobre o0 assunto pesquisado. De acordo com Yin
(2010, p. 32), “[...] o estudo de caso apresenta o estudo de um determinado objeto,
uma unidade”, ou no caso deste estudo, uma escola de Educagao Basica, o Colégio
La Salle Séo Joéo.

A questao da pesquisa ficou assim definida: Como ocorre a formacgéo ética e
estética na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, segundo a
otica/concepcao dos educadores que atuam nessas etapas de ensino da Educacéo
Basica, no Colégio La Salle Sdo Jodo, e de que forma tais concepcbes se
aproximam ou se distanciam do que preconizam os dispositivos legais orientadores
da acado educativa no Colégio La Salle S&o Joédo e os pressupostos dos autores que
fundamentam a investigacao?

O objetivo da pesquisa € analisar como ocorre a formacgéo ética e estética na
Educacdo Infanti e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, segundo a
Otica/concepcao dos educadores que atuam nessas etapas de ensino da Educacéo
Basica, estabelecendo aproximacfes e distanciamentos entre tais concepc¢des e o
gue preconizam os dispositivos legais orientadores da acédo educativa no Colégio La
Salle S&o Joao e os pressupostos dos autores que fundamentam a investigacao.

A mobilizacéo para a realizacdo desta pesquisa tem uma forte relacdo com a
formacédo académica e atuacado profissional da pesquisadora. Esta sempre acreditou
gue, nos diferentes espacos escolares em que esteve, se desenvolveu

cognitivamente e, também, aprendeu a cuidar da vida. Acredita-se que a elaboracdo
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desta dissertagcdo de mestrado seja como um “projetar-se”. Nao existe trabalho
prazeroso sem envolvimento e muito menos sem motivacdo. O impulso para a
realizacdo desta dissertacdo foi a inquietagédo interna da pesquisadora acerca do
espaco da formacédo ética e estética no espaco escolar. Tal reflexdo conduziu a um
processo de construgéo, reconstrucdo, sentimentos, aprendizagens, descobertas e
inquietacdes provenientes de uma “abertura sensitiva” perante o todo da escola e ao
redor.

As questdes estéticas, o relacionar-se sensivelmente com o todo, despertaram
a curiosidade, a vontade de entender de que maneira as vivéncias se processaram e
de que forma essa “abertura sensivel” colaborou para um relacionamento
diferenciado com o contexto social, histérico e natural identificado neste estudo.

Nessa perspectiva, ja havia se decidido que o foco tematico da dissertacao
seria: A importancia da ética e da estética no contexto educativo. Intuitivamente,
aproximava-se dos processos formativos, privilegiando alguns conceitos-chave da
fildsofa Nadja Hermann (2010), como a questdo da experiéncia estética. Estudos
comprovam que a experiéncia estética compreende a subjetividade, mas vai além,
envolvendo todo o sujeito em sua sensibilidade e uma profunda insercdo nas
relagcdes vitais como modo de producéo de conhecimento.

As experiéncias formativas (significativas de aprendizagem) possibilitam ao
sujeito a tomada de consciéncia a respeito das decisdes formativas, tanto no ambito
pessoal quanto no profissional. Esta experiéncia estética leva a uma transformacéao
da relac&o do sujeito consigo mesmo, com o0 outro e com o0 mundo, aproximando da
racionalidade do sensivel. Compreende-se, deste modo, a palavra formagdo com um
duplo sentido: primeiro de ato ou efeito que visa formar, construir, moldar, dar
sentido a um modo de ser e estar na vida e, por segundo, a formacdo é uma
autoformacdo do que se €, enquanto individuo, espécie e sociedade. Assim, a
formacdo sempre pressupfe um processo e uma acao e, a0 mesmo tempo, uma
disposicédo e uma abertura.

A experiéncia estética faz convergirem racionalidade e emocao. Por meio da
educacdo do gosto e da percepcdo é que o sujeito humano serd capaz de
compreender a ciéncia e aproxima-la de uma experiéncia pessoal, que € também
emocional e, assim, serd capaz de unir a experiéncia estética, equilibrando o
individuo consigo mesmo e com a sociedade. Através dessa inter-relagéo, o sujeito

busca sua felicidade pelo meio da liberdade.
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A educacdo é compreendida como um fator preponderante para a constituicao
de um ser humano responsavel e solidario, comprometido com a inser¢cao em seu
tempo e espaco. Nessa acepcdo, o educando converte-se em objetivo maximo
intrinseco a acdo de quem educa.

ApOs a constatacdo da importancia das questdes do sensivel, do fato de que é
possivel apreender as realidades pelo viés dos sentidos, surge a vontade de
aprofundar os estudos sobre a estética e compreender suas implicacdes nas
posturas e no jeito de ser e agir dos educadores.

A estética € um importante valor do nosso tempo, pelo que a educacao tera,
também, que a considerar ao longo de seu processo. O sujeito moderno recai na
estética, porque as exigéncias das diferentes formas de vida que se manifestam,
local e regionalmente, ndo se entrelacam globalmente e a prépria vida torna-se
estranha. Tudo é realidade e a estética surge como uma forma de compensacéo.

Estamos em uma sociedade, na qual a estetizacdo passou a definir as nossas
relacbes com a realidade. Neste sentido, a capacidade de reconhecer o outro e a
preocupacao com os danos que nossas acfes podem causar sao deixadas de lado
em favor de um individualismo exacerbado. E a estetizac&o do prazer, da alegria, do
divertimento, do gozo sem consequéncias em que a propria atividade cultural passa
a ser balizada pela vivéncia emocional e entretenimento. Diante disto, um dos
elementos fundamentais que compde o papel social da educacdo escolar € a
instrumentalizacdo dos sujeitos para compreender o mundo. Ora, esse precisa ser
compreendido em toda sua complexidade, o que demanda um desenvolvimento
pleno dos sujeitos e a compreensao da racionalidade como ndo apartada das
emocodes e dos valores éticos, que sao instrumentais e constitutivos da existéncia. A
educacédo escolar para o século XXI ndo podera prescindir da preocupacdo com o
mais profundo do ato de conhecer, o de conhecer-se em coletividade.

Por isso, nesta pesquisa, busca-se estabelecer conexfes e relacdes entre
Etica, Estética e Educacéo na sinuosidade da educac&o escolar, investindo energia
para explicar como tais conceitos se aproximam no tema comum da formacéo do
humano, que se fez por meio de relacbées com o outro, com a natureza e com o
mundo mediante a comunica¢do, a linguagem e a compreensdo, aspectos

intrinsecos aos processos de formacéo.
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A dissertacdo esta organizada em cinco capitulos. O primeiro capitulo consiste
nessa introducdo, com o intuito de revelar a tematica a ser investigada e o contexto
no qual esta inserida.

A abordagem metodoldgica dessa pesquisa estd contemplada no segundo
capitulo. O estudo caracteriza-se como sendo uma pesquisa de natureza
exploratéria qualitativa, do tipo Estudo de Caso. Apresentam-se algumas
concepcdes de paradigmas que perpassam pelo caminho histérico da evolucdo das
ciéncias e de seus métodos. Seguindo, enfatiza-se a caracterizacdo do estudo de
caso, que, de acordo com Yin (2010), proporciona uma vivéncia da realidade que
tem como base a discussao, a andlise e a busca de solu¢des para um determinado
problema ou o entendimento de uma situagao concreta.

Para a coleta de dados, traz-se a analise documental, que serve como base
inicial de organizacdo e sistematizacdo de ideias do tema proposto. Utiliza-se o
qguestionario on-line, via Google Forms, como técnica de investigacdo, com o
proposito de obter informacdes sobre os conhecimentos dos educadores acerca da
estética. A andlise de dados sera realizada a partir da Técnica da Analise de
Conteudo de Bardin (2011).

O terceiro capitulo constitui o referencial teédrico, intitulado “Didlogos possiveis
entre Educacao, Etica e Estética”, no qual se aborda o referencial teérico decorrente
da revisdo da literatura apresentada ao longo da dissertacdo, resgatando algumas
concepcdes e definicbes acerca do tema proposto, ressaltando a importancia de
uma visdo sensivel, ampla e reflexiva frente ao contexto educacional presente.
Apresenta-se a educacdo do sensivel, em especial, do olhar para as questbes
estéticas que orientaram os valores éticos, as mentalidades e os comportamentos
sociais reveladores de sentido de pertencimento dos seres humanos com relacéo ao
meio, que permitram a compreensdo do sentido ético-estético necessario as
préaticas individuais e coletivas.

No quarto capitulo, apresentam-se e discutem-se o0s resultados a partir da
Técnica de Andlise de Contetdos de Bardin (2011). Para tanto, apresentam-se sao
analisados os dados oriundos da andlise documental e os dados coletados com a
aplicacdo de um questionario junto ao corpo docente. Finaliza-se o capitulo com a
analise das principais categorias que emergem da reflexdo acerca dos dados

coletados.
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As consideracdes finais sdo apresentadas no quinto e Ultimo capitulo,
seguindo-se, respectivamente, as referéncias bibliogréficas e apéndices elaborados
no decorrer da realizacéo desse trabalho de pesquisa.

Por fim, a intencdo desta pesquisa € proporcionar um “entrecruzamento” de
percepcdes, ou seja, promover uma conversa entre olhares éticos e estéticos, entre
tedricos e docentes, a fim de confirmar o que, para a pesquisadora, anteriormente,

eram apenas hipoteses.
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2 ABORDAGEM METODOLOGICA

Realizar pesquisa em educacdo, no campo das ciéncias humanas e sociais,
com a pretensao de se estabelecer um olhar neutro, tornou-se incoerente, uma vez
gue, na pesquisa, esteve implicado o olhar do pesquisador, sua constituicdo
histérica, social e biogréfica, tal como afirmam Santos (2008), Stein (2004), Trivifios
(1987), Bourdieu (2004), Charlot (2006) e Hermann (2014 b).

No mundo contemporaneo, o conceito de complexidade auxiliou a
compreender que nao existem “verdades absolutas” e a questionar ou suspeitar
daquilo que esteve posto com carater definitivo e imutével.

Denise Najmanovich (2003) convidou a refletir que a historia da ciéncia foi a
historia de seus métodos e de suas descobertas, de principios estabelecidos e,
também, de esquecimentos. Esta autora criticou, ainda, a pretensao de exatiddo dos
métodos e processos, tipicos do modelo cartesiano. A partir desses
guestionamentos sobre a construcdo da verdade e a producéo de conhecimento, a
autora argumentou que renunciar aos métodos nao significou retroceder por falta de
sentido, mas compreender a multiplicidade de significados.

Renunciar a ideia de um método Unico que nos conduza sempre a verdade,
e que a garanta, ndo implica de nenhuma maneira que estamos dispostos a
desistir da utilizacdo de instrumentos ou dispositivos, técnicas e
procedimentos. Sé implica que ndo anteporemos 0 método a experiéncia,
que ndo cremos que haja um sé caminho ou um s6 dispositivo adequado
para pensar, explorar, inventar... conhecer (NAJMANOVICH, 2003, p. 35).

Foi importante se dar conta de que, atualmente, se esteve diante de novas
caracteristicas da ciéncia e da producdo do conhecimento, e que o método néo foi
unico. Hoje, entender a ciéncia implicou compreender seu funcionamento, suas
praticas, seus métodos e os pesquisadores ou 0s sujeitos das ciéncias. Thomas
Kuhn (1998) afirmou que as ciéncias evoluem a partir dos paradigmas, que séo
modelos representativos e interpretativos de mundo reconhecidos por comunidades
cientificas especificas. Definiu, ainda, que “paradigmas sao as realizagdes cientificas
universalmente reconhecidas que, durante algum tempo, fornecem problemas e
solugdes modelares para uma comunidade de praticantes de uma ciéncia” (KUHN,
1998, p. 13).

O paradigma se constitui como uma rede de compromissos conceituais,

tedricos, metodoldgicos e instrumentais compartilhados. Para Kuhn (1998, p. 69),
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‘os problemas e técnicas da pesquisa que surgem numa tradicdo ndo estavam
necessariamente submetidos a um conjunto de regras”. Devido a essa estrutura
instdvel das ciéncias, foi impossivel uma total padronizacdo dos métodos ou
procedimentos para chegar a verdade.

Um novo modelo de ciéncia a partir da inter-relacdo entre ciéncias naturais e
sociais surgiu para romper a ideia de verdade universal. Foi o que propos
Boaventura de Souza Santos (2008), que apresentou, em seu livro “Um discurso
sobre as ciéncias”, uma leitura sobre a crise de identidade que as ciéncias vieram
atravessando nas Ultimas décadas. Essa visdo refutou as duas distingcdes: entre
conhecimento cientifico e conhecimento do senso comum, por um lado, e entre a
natureza e a pessoa humana por outro, 0 que ocasionou uma crise de paradigmas,
gue ndo aceitou mais o paradigma dominante pensado pela racionalidade positivista.
Em relacdo ao paradigma dominante, Santos (2008, p. 26) afirmou:

As ideias que presidem a observacgéo e experimentacdo sdo ideias claras e
simples a partir das quais se pode ascender a um conhecimento mais
profundo e rigoroso da natureza. Essas ideias sdo as ideias matematicas,
elas fornecem a ciéncia moderna ndo s6 o instrumento privilegiado de
andlise, a légica da investigacdo, o0 modelo da representacdo da propria
estrutura da matéria..

Santos (2008) ressaltou a necessidade de considerar-se o processo de
emergéncia de um novo paradigma para as ciéncias. Este paradigma emergente
pode ser apresentado a partir do seguinte conjunto de afirmativas: a) todo
conhecimento cientifico-natural é cientifico-social; b) todo conhecimento € local e
total; c) todo conhecimento é autoconhecimento; d) todo conhecimento cientifico visa
a se constituir em senso comum. De acordo com Santos (2008):

O conhecimento do paradigma emergente tende assim a ser um
conhecimento ndo dualista, um conhecimento que se funda na superacao
das distingbes tdo familiares e Obvias que h& pouco considerdvamos
insubstituiveis, tais como: natureza/cultura, artificial/vivo, inanimado/matéria,

observador/observado, subjectivo/objectivo, coletivo/individual, animal/
pessoa (SANTOS, 2008, p. 64).

A nocédo de paradigmas trouxe a cena outra discussao importante: o conceito
de campo, visto que um paradigma pressup6s uma comunidade cientifica especifica

gue o partilhasse. De acordo com Bourdieu (2004), a partir da no¢do de campo

cientifico pode-se entender uma area do conhecimento, tal como a educacédo, como
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um "universo intermediério entre autonomia total e submissdo as leis sociais"
(BOURDIEU, 2004, p. 34).

Sendo assim, a no¢céo de campo determinou a autonomia dentro de um campo
cientifico e os meios para que uma ciéncia pode se libertar de pressfes externas,
pois, ela também sofreu interferéncia externa quanto ao que devia ser pesquisado e
ao que devia ser publicado.

Cada campo teria, segundo Bourdieu (2004), uma autonomia, possuindo suas
proprias regras de organizagdo e de hierarquia social. Dentre esses diversos
campos, o autor citou a educacgao.

Utilizando-se do conceito de campo cunhado por Bourdieu (2004), Bernard
Charlot (2006) discutiu acerca do status e da situacdo da pesquisa em educacéo, se
existiu uma pesquisa especifica, original, ou ainda, se existiu uma area de saber
chamada educacdo. Salientou que foi necessario definir as especificidades e os
desafios, os elos entre 0os conhecimentos, as praticas e as politicas para poder
responder a essas indagacdes, verificando como 0s proprios pesquisadores se
debrucaram sobre estas questdes.

O que é especifico da educacdo como area do saber € o fato de ela ser
uma area na qual circula, ao mesmo tempo, conhecimentos (por vezes de
origens diversas), préaticas e politicas. [..] € um campo do saber
fundamentalmente mestico, em que se cruzam, se interpelam, e por vezes,
se fecundam, de um lado, conhecimentos, conceitos, métodos, originarios
de campos disciplinares multiplos e de outro lado, saberes, praticas, fins
éticos e politicos (CHARLOT, 2006, p. 9).

O autor denomina o campo da educagdao como “mestico”, por abarcar
conhecimentos, conceitos e métodos originarios de multiplos campos disciplinares, e
também saberes, praticas e fins éticos e politicos, sendo epistemologicamente fraco
e mal definido, gerando duvidas no que disse respeito a justificativa das pesquisas
realizadas, se foram ou néo da area de educacéo.

Nesta pesquisa, parte-se, conforme explicitado anteriormente, de uma
concepcao de método fraca, entendida ndo como um critério de verdade, mas como
um caminho a seguir, uma referéncia para delinear ou balizar esta investigacao.
Além disso, entende-se a educacdo enquanto um campo tedrico e pratico especifico,
no qual se entrecruzaram sujeitos histéricos, conhecimentos, intencionalidades,

politicas, préaticas de ensino e processos de aprendizagem.
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Tendo presentes essas reflexdes iniciais, foram abordadas, na sequéncia, a
caracterizagdo do estudo de caso, a fim de delimitar este trabalho, bem como a
tipologia de pesquisa pretendida durante a pesquisa.

2.1 Caracterizacao do estudo

Esta pesquisa foi de natureza qualitativa exploratoria, nos moldes de um
estudo de caso. As pesquisas qualitativas proporcionaram a analise dos
microprocessos, 0 estudo das agles sociais individuais e grupais, com a
preocupacao de realizar uma estreita aproximacédo dos dados. Para Gil (2008), a
pesquisa qualitativa exploratéria foi uma atividade que visa a construcdo da
realidade, e considerou as ciéncias sociais em um nivel de realidade que nao pode
ser medido, mensurado, quantificado.

Gil (2008) afirmou que a pesquisa qualitativa teve a finalidade de:

[...] desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias para a formulacéo
de abordagens posteriores. Dessa forma, este tipo de estudo visa
proporcionar um maior conhecimento para o0 pesquisador acerca do
assunto, a fim de que esse possa formular problemas mais precisos ou criar
hipéteses que possam ser pesquisadas por estudos posteriores (GIL, 2008,
p. 43).

Este estudo caracterizou-se, ainda, por ser um estudo de caso, que por si SO,
distinguiu-se por ser um tipo de pesquisa que apresentou como objeto uma unidade
gue se pode analisar de forma mais aprofundada. Yin (2010, p. 32) apontou que “‘um
estudo de caso € uma investigacdo empirica que investiga um fendmeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os
limites entre o fenébmeno e o contexto n&do estdo claramente definidos”.

Um estudo de caso visou o exame de um contexto, um ambiente, ou seja, um
Unico caso, local ou situacéo, ou ainda um determinado objeto, ou um Unico sujeito
durante um determinado periodo de tempo. Yin (2010) apontou que se tratou de
uma pesquisa investigativa de fenbmenos atuais dentro de seu contexto real ou
situacBes em que as fronteiras e os fenbmenos ndo estao pré-estabelecidos.

Gil (2008) corroborou caracterizando o estudo de caso pelo estudo exaustivo e
em profundidade de poucos objetos, de forma a assumir um conhecimento pleno e

especifico do mesmo, mediante os outros delineamentos.

[...] O estudo de caso vem sendo utilizado com frequéncia cada vez maior
pelos pesquisadores sociais, visto servir a pesquisas com diferentes
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propositos, tais como: a) explorar situacdes da vida real cujos limites nao
estdo claramente definidos; b) descrever a situacdo do contexto em que
esta sendo feita determinada investigagéo; e c) explicar as variaveis causais
de determinado fendmeno em situagcdes muito complexas que néo
possibilitam a utilizacdo de levantamentos e experimentos (GIL, 2008, p. 56-
57).

Yin (2010, p. 35) complementou afirmando que “o estudo de caso, como outras
estratégias de pesquisa, representou uma maneira de se investigar um topico
empirico seguindo-se um conjunto de procedimentos pré-especificados”.

O estudo de caso, de forma geral, proporcionou uma vivéncia de realidade,
tendo por base a discusséo, a andlise e a busca de solucdo de um determinado
problema, neste caso, investigar como ocorre a formacdo ética e estética na
Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Colégio La Salle Sdo Jodo, bem como
compreender possiveis inferéncias na acédo pedagogica docente.

De forma geral, viu-se que essa abordagem metodoldgica, o estudo de caso,
proporcionou um conhecimento acerca da realidade apresentando a discussao, a
analise e a busca de solucdo de um problema ou situacdo especifica. A sua
finalidade foi sempre entender o “‘como” ou “por que” determinadas situacoes

aconteceram quando se disp6s de poucas possibilidades de intervencao.

2.2 Problema e objetivos da investigacao

Ha tempos, vinha pesquisando sobre assuntos na area da filosofia da
educacdo, que, normalmente, estavam relacionadas aos fundamentos ou
pressupostos da educacao. Dentre os principais pressupostos tedricos da educacéo,
presentes nos projetos educativos, pode-se elencar o conceito de educacao integral,
gue supbs formar as novas geracfes, considerando alguns principios do ato
educativo, tais como: antropoldgicos, pedagdgicos, epistemoldgicos, metodolégicos,
sociais, ambientais, éticos e estéticos. Ou seja, esta dissertacdo remeteu a
investigacdo dos pressupostos tedricos dos processos formativos escolares, 0s
guais nortearam a pratica educativa de uma escola.

Problematizando e refletindo sobre a teméatica exposta, a questdo do estudo
gue ocupou esta investigacdo €: Como ocorre a formacdo ética e estética na
Educacao Infanti e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, segundo a

Otica/concepcdo dos educadores que atuam nessas etapas de ensino da Educacgéo
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Bésica, no Colégio La Salle Sdo Jodo, e de que forma tais concepc¢des se
aproximam ou se distanciam do que preconizam os dispositivos legais orientadores
da acdo educativa no Colégio La Salle Sdo Jodo e os pressupostos dos autores que
fundamentam a investigacao?

O objetivo central € analisar como ocorre a formacdo ética e estética na
Educacgdo Infanti e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, segundo a
Otica/concepcdo dos educadores que atuam nessas etapas de ensino da Educacéo
Béasica, estabelecendo aproximacfes e distanciamentos entre tais concepcdes e 0
gue preconizam os dispositivos legais orientadores da acéo educativa no Colégio La
Salle Sao Joéo e os pressupostos dos autores que fundamentam a investigagao.

Dentre os objetivos especificos, destacam-se:

a) Identificar o que os dispositivos legais orientadores da acdo educativa no
Colégio La Salle Jodo estabelecem (preconizam) sobre a formacéo ética e
estética na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental;

b) Descrever, a partir das concepc¢cbes dos educadores, como ocorre a
formacédo ética e estética dos estudantes da Educacédo Infantil e dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental;

c) Estabelecer aproximacdes e distanciamentos entre 0 que preconizam 0S
dispositivos legais sobre a formacédo ética e estética na Educacao Infantil e
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, as concep¢des dos educadores
sobre os modos de abordagem dessas dimensdes nas suas praticas

educativas e os pressupostos dos autores que fundamentam a investigacao.

2.3 Relevancia da pesquisa

Em relacdo a relevancia pessoal desta pesquisa, relacionei-a com as
experiéncias que adquiri, cotidianamente, e que me trouxeram até aqui, as quais
fizeram parte das informagc6es que vim acumulando e dos conhecimentos que se
estruturaram e se renovaram ao longo da minha caminhada escolar como
professora e orientadora educacional, quando tive a oportunidade de conviver e
aprender com pessoas, culturas, pensamentos e atitudes distintos, com a mediagao
de conflitos, atendimento a familias, alunos e professores, enfim, com situacfes
heterogéneas e diversificadas. Momentos estes tornaram possivel o entendimento

de que a funcdo da escola foi resguardar as criangcas de suas necessidades
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existenciais, tanto de sobrevivéncia quanto de ampliacdo de possibilidades
cognitivas, éticas e estéticas, mas que fundamente a sua intencionalidade formativa
do educando, ou seja, na complexidade das rela¢cdes pedagdgicas da relacdo social
coletiva.

Sendo assim, em minhas experiéncias pessoais de escolarizacdo também
aprendi a cuidar da vida. Entendi que foi preciso ampliar as nossas formas de
apreender a vida desde a perspectiva de emocionar, do despertar para o conhecer e
para as diferentes novas aprendizagens. De acordo com Maturana e Varela (2001,
p. 10), “[...] € a transformag¢do no emocionar que possibilita as circunstancias de vida
nas quais acontece a alteragao de trabalho, situacdo econdmica e vida mistica”. Os
novos jeitos de viver e de emocionar aconteceram dai em diante de modo implicado
e apoiando-se mutuamente, uma vez que fomos sempre influenciados e modificados
pelo que vimos, ouvimos e sentimos, também, fruto do imaginario social.

Certamente, as relacdes intra e interpessoais construidas nessa experiéncia
educacional impar modificaram o meu modo de ser, agir e de ver o mundo. Tais
elementos foram constitutivos do que sou hoje, garantindo meu interesse na
participacdo critica, reflexiva e ativa diante das questdes educativas de
sensibilizacdo e humanizacdo, assim como o0 envolvimento pessoal para a
construcdo e a mudanca de posturas humanas diante da complexidade da vida, que
por sua vez, se refletiram nos meus valores.

Ao ingressar no Mestrado, despertou-me um processo de intenso
desassossego em relacdo a educacdo da sensibilidade, do olhar, assim como o
pensamento complexo favoreceu a percepcdo das questbes estéticas que
orientaram o0s valores éticos, as mentalidades e os comportamentos — fator
revelador do sentido de pertencimento dos seres humanos, com relacdo ao meio,
gue permitiram cuidar o outro como parte de si préprio. Tal momento constituiu-se
para além do processo intelectual do estudo; constituiu-se para a vida, e, neste
sentido, a transformacéo pessoal interna foi perceptivel em meus pensamentos e
atuacaol/intervencao pedagdgica.

Percebi que a proposta educativa lassalista, que vivencio em minha trajetéria
profissional, orientou-se pela visao cristd do ser humano de respeito reciproco. No
ideério pedagdgico lassalista, o centro do processo educativo € a pessoa em sua
totalidade, visando a liberdade do individuo de acordo com os fundamentos do

evangelho. Sendo assim, foi necessario pensarmos na educacdo como
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acontecimento ou experiéncia de sensibilidade, aberturas e de cuidado com o outro.
Larrosa (2004, p. 61) nos apontou que “[...] a experiéncia é aquilo que nos passa,
nos toca, ou nos acontece, e ao nos passar forma e transforma”. Ou seja, € dar
sentido ao que somos com palavras que constituem o pensamento. O sujeito da
experiéncia é, sobretudo, o espaco onde tém lugar os acontecimentos. Aprender tem
relacdo com sentido e com os principios norteadores da formacdo humana na
participagao coletiva.

Atuo h& mais de quinze anos, no Colégio La Salle Sdo Jodo, como professora,
psicopedagoga e orientadora educacional, e ndo consegui fragmentar a relevancia
pessoal e profissional constituidora desta dissertacao.

Considerou-se que o0s processos formativos intervenientes na producdo dos
modos e sentidos se tecem com o0s curriculos e projetos pedagdgicos da escola.
Esta produgédo teve de ser objetiva e intencionalmente percebida, de modo a
propiciar espagos de compreensdo e reflexdo na autoformagdo que foram, ao
mesmo tempo, singulares e coletivos. Nos processos formativos, estiveram
presentes os sentidos produzidos com nossas experiéncias e outros elementos de
repertérios compostos por representacdes, imagens e discursos que circularam
tanto em politicas e curriculos oficialmente propostos para a formacdo, quanto em
meios e discursos sociais diversos nos quais estivemos inseridos.

Em relacéo a relevancia académica desta pesquisa, realizaram-se buscas nos
principais bancos de dados brasileiros na area da Educacdo. Ao pesquisar no banco
de dados da Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertacdes (IBICT), utilizaram-se,
como descritores, as palavras: ética, estética e educacdo. Localizaram-se 19
trabalhos, dos quais, efetivamente, dez textos relacionaram-se com a abordagem
pretendida pela autora. Essas publicacbes também serviram de base para a
presente pesquisa da académica. Desses trabalhos, leu-se o resumo e montou-se o
quadro organizador (APENDICE A). Destacaram-se, especialmente, as contribuicdes
dos seguintes autores: Correia (2004) e Tavares (2009).

Ao investigar, no banco de dados da Associacdo Nacional de Pés-Graduacao e
Pesquisa em Educacdo (ANPED), os trabalhos publicados nos ultimos cinco anos,
nas reunides nacionais que envolveram o grupo de trabalho GT- 17, que trataram da
Filosofa da Educacao, encontrou-se, no ano de 2015, na reunido geral com sede em
Florian6polis (APENDICE B) alguns artigos, dentre os quais, destacaram-se: Silva
(2015), Conte, Ourique e Hatschbach (2015).
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No ano de 2014, o evento ndo ocorreu. Em 2013, com sede em Goiania,
ocorreu a 362 reunido da ANPED, com tema sobre o “Sistema Nacional de Educacgé&o
e Participacdo Popular: Desafios para as politicas educacionais”. Localizou-se um
unico trabalho apresentado sobre “Os 20 anos do GT-17 e suas contribuicfes para
a Filosofia da Educacdo no Brasil’, de autoria de Antdonio Joaquim Severino
(UNINOVE/USP). Nos anos de 2012 e 2011, n&do foram localizados, no portal, os
textos na integra.

No banco de dados da Scientificy Electronic Library Online (SCIELO)
pesquisaram-se artigos cientificos com os descritores: ética, estética e educacao,
cuja pesquisa apontou 9 trabalhos escritos entre 2000 e 2016, no Brasil (APENDICE
C). Desses, destacam-se o0s seguintes: Oliveira (2012) e Silva (2015).

Diante do que esteve posto, percebeu-se um numero limitado de dissertacoes,
trabalhos apresentados em eventos de pés-graduacdo e artigos cientificos acerca
desta tematica, nos ultimos cinco anos, voltados em especial para a escola de
educacéo basica.

Sendo assim, destaquei a importancia da construcédo desta dissertacdo a fim
de que possa contribuir acerca desta tematica, que envolveu 0S processos

formativos em educacao e a formacéao ética e estética.

2.4 Campo empirico

Nesta pesquisa, o campo de estudo é uma instituicdo educacional privada,
confessional e filantropica de Porto Alegre, o Colégio La Salle Sdo Joao,
que se localiza na Rua Hondério Silveira Dias, 645, no bairro Sdo Jodo. A
instituicdo possui 1074 alunos’, divididos em dois turnos (manha e tarde).
Atuam, no colégio, 60 docentes regentes de classe, distribuidos da seguinte
forma e nos respectivos niveis de ensino: 11, na Educacéo Infantil (0 a 5
anos); 22, nos Anos Iniciais (1° ao 4° ano); 13, nas Séries Finais do Ensino
Fundamental (5° ao 9° ano); 14, no Ensino Médio (1° ao 3° ano); no Turno
Integral, existem 19 docentes; e ha, ainda, 3 profissionais técnico-
desportistas e 60 funcionarios.

O colégio conta com entidades representativas de pais e de professores e
funcionarios, que mantém suas atividades através de reunides, eventos e
encontros, coordenados, respectivamente, pela Associacdo de Pais e
Mestres e pelo Centro de Professores e Funcionérios.

Em documento institucional, pode-se constatar que “a participagédo dos pais,
ainda, esta abaixo do nivel desejado, enquanto que nas atividades do
Centro de Professores e Funcionarios, o nivel de participacdo dos
respectivos segmentos € significativo” (PLANO GLOBAL, 2016, p. 6).

! Informagdes institucionais oriundas do Plano Global (2016, p. 22). Acesso em: 15 dez. 2016.
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O Ginéasio Sao Jodo (nome da escola anteriormente) foi fundado em 1° de
marco de 1928, pelo reverendo Padre Cleto Benvegnu, vigario da paréquia
Sao Jodo, situada no mesmo bairro do colégio, e entregue,
especificamente, em 1951, aos Irmdos Lassalistas, que ficaram
responsaveis pela dire¢cdo e manutencéo do estabelecimento. Com o passar
dos anos, foi se percebendo a necessidade de ampliar alguns espacos
fisicos da escola, que se iniciou pela ampliacdo do ginasio de esportes, em
1955. Ja em 1962, o colégio passou por uma reforma dos espacos fisicos,
guando foram construidas salas arejadas e amplas. O Colégio, neste
mesmo ano, foi reconhecido como um dos melhores do género em Porto
Alegre e, em 1964, abriu o Curso Cientifico, alterando seu nome para
COLEGIO LA SALLE SAO JOAO. Em 1970, deu-se um importante passo
ao realizar a fusdo com o Ginasio Santa Teresinha, das Irmas Franciscanas.
A partir dai, o Colégio Sdo Jodo assumiu a lideranca no que diz respeito a
educacéo integral da juventude. (Plano Global, 2016, p. 9).

Atualmente, o Colégio La Salle Sdo Jodo desenvolve o programa de formacao
continuada de seus docentes através de cursos de formacéo e atualizacdo de forma
interna e incentiva a participacao externa atraves de liberacdo de carga horaria de
trabalho ou de subsidio financeiro de participacdo. Os funcionarios também sao
motivados, pela direcdo, a participarem de jornada de formacao, retiro, cursos e
outros momentos do cotidiano.

Sob inspiracao cristd e comunitaria, o Colégio promove um ensino de qualidade
com énfase na formacdo humana, oportunizando encontros de estudo dos
contetudos e métodos de ensino, utilizando recursos tecnologicos educacionais para

gue todos estejam aptos a responderem as demandas educativas.

No ideario pedagbgico lassalista, que é colocado em prética no Colégio La
Salle Sdo Jodo, a pessoa humana é constituida em trés niveis: fisico,
psiquico e espiritual. Na dimensao fisica, percebe que o ser humano
carrega em si um corpo, dotado de identidade e de uma histéria de vida,
que se utiliza do ser psiquico, isto é, da capacidade de perceber, sentir,
julgar, interagir e comunicar-se com o outro. Neste nivel, o0 humano orienta-
se pelos seus significados de ideias, pessoas, valores e relacionamentos.
Ja no nivel espiritual, 0 humano se aproxima da sua originalidade, sentido
de vida, sua autenticidade. Assumimos uma pedagogia centrada na
convivéncia fraterna, destinando ao educando papel ativo em sua formac&o.
O colégio ministra um ensino sélido através de uma estrutura organizacional
eficiente. Educador e educando interagem, constantemente, na realizagdo
dos papéis que lhes cabem, em um ambiente estimulador e organizado,
criando condi¢cdes para o aperfeicoamento na maneira de ser, viver e
conviver (PLANO GLOBAL, 2016, p. 07-08).

De acordo, ainda, com o Plano Global (2016), o colégio tem como
pressuposto 0 respeito as caracteristicas proprias de cada estudante,
desenvolvendo conteldos intelectuais e existenciais que o preparam para o
seu ingresso na sociedade com consciéncia e responsabilidade. Fiel ao
fundador, S&o Jodo Batista de La Salle, como Comunidade Educativa,
procura-se vivenciar os valores contidos no Evangelho, ressaltando o amor
ao outro, ao conhecimento (que emociona) a dignidade.

Por fim, o Colégio La Salle Sao Jodo tem como uma de suas prioridades a
formagédo de lideres, através de encontros, convivéncias, retiros, reflexdes,
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sessdes de estudo, grupos de pastoral juvenil, tendo como objetivo uma
formacdo humana, cristd e uma educagéo integral2 e para a cidadania.

O campo empirico, aqui apresentado, tem o objetivo de apresentar uma visao
geral do contexto em que esta pesquisa esta inserida. As questdes apresentadas
nos documentos institucionais de referéncia serdo detalhadas no referencial teérico

deste trabalho.

2.5 Participantes do estudo

Este estudo direcionou-se aos docentes que compunham o quadro de
Professores de Educacdo Infanti e do Ensino Fundamental — Anos Iniciais,
totalizando 37 educadores. Justificou-se a escolha deste grupo especifico de
docentes da instituicAo por pertencerem ao grupo que acompanhei como
Orientadora Educacional.

Algumas diferengas vinham se percebendo nas caracteristicas dos
profissionais que atuaram com estes niveis de ensino. No que se referiu a Educacao
Infantil, o uso do ludico previu a utilizagdo de metodologias ativas que envolveram 0s
estudantes e que deveriam ir ao encontro de seus centros de interesse atrelados a
faixa etaria e aos niveis de desenvolvimento, considerando seu aspecto global.

O Ensino Fundamental, em seus Anos lIniciais, ja € mais focado no
desenvolvimento da capacidade de aprender. Os docentes destes niveis de ensino
nao sao especialistas por area de conhecimento, mas dentro da formacao especifica
da pedagogia caberia a nocao de conteudos determinados no curriculo. Nesta etapa
de ensino, ja se péde observar uma apresentacdo dos conteudos que deveriam ser
sistematizados. Os aspectos integralizados do ser, tdo estimulados na Educacao
Infantil, ainda puderam ser identificados nos Anos Iniciais, e, neste primeiro
segmento, geralmente, foi vinculado a uma area do conhecimento especifica e ainda

perpassaram as disciplinas de forma interdisciplinar de respeito pelo outro.

% Consultar a magnifica tese de doutorado de Nelso Antonio Bordignon. Intitulada Implicacdes dos
niveis de desenvolvimento moral de Kohlberg na educacéo superior: um estudo de caso, que tem
por objetivo identificar o nivel e o estagio de desenvolvimento moral, em um Estudo de Caso, de um
grupo de professores da Educacé@o Superior. O referencial tedrico que fundamenta a pesquisa € a
Teoria do Desenvolvimento Moral de Lawrence Kohlberg (1927-1987). A investigacdo empirica se
realiza no Centro Universitario La Salle — Unilasalle — Canoas, Rio Grande do Sul/Brasil. Os sujeitos
da pesquisa sdo professores de Educacao Superior. Disponivel em:
<http://repositorio.pucrs.br/dspace/bitstream/10923/2897/1/000416193-Texto%2BCompleto-0.pdf>.
Acesso em: 04 ago. 2017.
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Os docentes que participaram desta investigagdo atuaram nestes dois niveis
de ensino. A escolha deste publico justificou-se, porque foram os responsaveis pelo
processo de ensino-aprendizagem no que tange aos conteudos e as metodologias.
No La Salle S&o Joao, cada professor foi responsavel pela sua turma, ficando a seu
cargo o desenvolvimento da acdo pedagdgica, o planejamento e a execucao das
aulas, o processo de construcdo do conhecimento dos educandos e o atendimento

as familias destes.

2.6 Instrumentos para a coleta de dados

Para esta pesquisa, a coleta de dados foi realizada através dos seguintes
instrumentos:

a) Analise documental: Os documentos analisados estiveram disponiveis em
sites da internet, como a Proposta Educativa (2014), o Projeto Educativo
Regional Lassalista Latino-Americano (PERLA, 2011), o Plano Global do La
Salle Sdo Joédo (2016) e o documento final da Assembleia Internacional da
Missdo Educativa Lassalista (2014).

Nesses documentos, se procurou investigar como estao referidas e explicitadas
as questdes éticas e estéticas do ideario educativo lassalista. A andlise de tais
documentos possibilitou relacionar e aproximar o debate legal, institucionalmente
criado com as outras fontes que, subsequentemente, foram coletadas.

Destaca Yin (2010):

Devido ao seu valor global, os documentos desempenham um papel
explicito em qualquer coleta de dados na realizacdo dos estudos de caso.
As buscas sistematicas de documentos relevantes sao importantes em
qualquer plano de coleta de dados (YIN, 2010, p. 130).

A analise de documentos serviu como base inicial de organizacdo e tornou
operacional a sistematizacdo das ideias iniciais a fim de conduzir a um sistema de
operacBes sucessivas em um plano de analise.

A analise documental consistiu em identificar, verificar e apreciar 0s
documentos com uma finalidade especifica e, neste caso, preconizou-se a utilizacéo
de uma fonte paralela e simultanea de informacéo para complementar os dados e
permitir a contextualizacdo das informagfes contidas nos documentos. Deve ainda,

extrair um reflexo objetivo da fonte original, permitir a localizacdo, identificagéo,
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organizacdo e avaliacdo das informagdes contidas no documento, além da
contextualizacdo dos fatos em determinados momentos. A intencionalidade de uso
consistiu em que os documentos foram “fontes fixas” de dados e pelo fato de ser
uma técnica que ndo alterou o ambiente ou 0s sujeitos

b) Questionario on-line, via Google Docs (servico de armazenamento e

sincronizacdo de formularios), ferramenta aproxima-se da forma utilizada,
pela instituicdo, para auxiliar no planejamento.

O questionério foi entendido como uma técnica de investigagdo composta por
um conjunto de questdes submetidas a pessoas com o0 propésito de obter
informagdes sobre seus conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses e
expectativas. Para Gil (2008), o questionario foi um instrumento de coleta de
informacdes utilizado em uma sondagem ou inqueérito.

O questionario tornou-se (til quando o investigador pretendeu recolher uma
informac&o sobre um tema especifico, neste caso, sobre 0s processos formativos
gue envolveram a ética e a estética na atuacao pedagodgica do professor. Desse
modo, o publico-alvo foi constituido de docentes que atuam na Educacéo Infantil e
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A op¢ao pelo compartilhamento on-line do
guestionario, com um esquema pré-definido de questdes, se deu, basicamente, pela
facilidade com que se interrogou um elevado niamero de pessoas, em um curto
espaco de tempo.

A construcdo das categorias de analise foi consequéncia do processo de
significacdo do conteudo escrito. Este processo envolveu ainda uma sequéncia de
procedimentos detalhados e relacionados que se iniciou com uma leitura minuciosa
do material registrado. Esta leitura foi acompanhada dos objetivos que nortearam o
processo de pesquisa. Tal leitura culminou com a analise de trechos condizentes
gue foram ao encontro dos objetivos e, finalmente, os trechos foram agrupados por
critérios de semelhanca. As leituras destes trechos, associadas aos objetivos e ao
referencial tedrico, permitiram a elaboracdo de sinteses explicativas a que
chamamos de categorias (MORAES, 2002).

2.7 Procedimentos de analise dos dados

Entendeu-se que a etapa mais relevante de uma pesquisa foi a analise de

dados, definida por Bardin (2011, p. 3) como “[...] um conjunto de instrumentos
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metodologicos cada vez mais sutis em constante aperfeicoamento que se aplicam a
discursos diversificados”.

Desse modo, nesta pesquisa, a andlise de dados foi realizada a partir da
técnica da andlise de conteudo, tendo, como referéncia teérica, Bardin (2011). Na
abordagem qualitativa, o pesquisador foi o principal responsavel por coletar e
analisar os dados que foram capturados, por isso, convinham a adocdo de um
padrdo técnico para a analise de tais dados.

A proposta de Bardin (2011, p. 121) consistiu em “trés polos cronolégicos: (1) a
pré-andlise; (2) a exploracdo do material; (3) o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacao”.

Considerou-se que a pré-andlise do material a ser estudado iniciou-se na
construcédo do referencial teérico do presente estudo. Mas como as categorias de
analise foram construidas a posteriori, a esta fase ousariamos chamar de “periodo
de intuicbes que buscou operacionalizar e sistematizar as ideias principais”
(BARDIN, 2011, p. 125). Esta foi denominada uma fase de organizacao.

Na pré-andlise, foi necessaria ainda uma leitura criteriosa do material,
denominada por Bardin (2011) como leitura flutuante, que se referiu:

A primeira atividade consiste em estabelecer contato com os documentos a
analisar e conhecer o texto, deixando-se invadir por impressdes e

orientacbes. Esta fase € chamada de leitura flutuante. [...] a leitura vai
tornando-se mais precisa, em funcéo de hipoteses emergentes, da projecao
de teorias adaptadas sobre o material e da possivel aplicacdo de técnicas
utilizadas sobre materiais analogos (BARDIN, 2011, p. 127).

A exploracdo do material foi decorrente da pré-analise e consistiu em uma
longa fase a ser percorrida pelo pesquisador. A principal caracteristica desta
segunda fase foi a forma de se tratar e interpretar dados coletados. Bardin (2011, p.
131) considerou que, estando o pesquisador de posse do material, ele “pdde fazer
inferéncias e adiantar interpretacdes a propésito dos objetivos previstos”. Nesta
etapa, foi que se comecaram as codificacdes dos materiais coletados, com vistas a
representacdo de um conteudo.

Por fim, a Ultima parte da técnica de analise de dados, por Bardin (2011),
consistiu no tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo. Nesta fase, a
inferéncia e a interpretacdo sobre os mesmos foram procedimentos admitidos.
Coube destacar ainda, que, ao analisar o conceito de inferéncia e interpretacédo

proposto por Bardin (2011), pensou-se que a analise de contetdo permitiu realizar
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abordagens indutivas e dedutivas do tratamento dos dados, cuja finalidade nao foi
generalizar ou testar hipoteses, mas compreender os fendbmenos estudados visto
tratar-se de um estudo de caso.

Tornou-se relevante, apdés o término da pesquisa, o0 agendamento, junto a
instituicdo, de um encontro da pesquisadora com o0s participantes, a fim de
demonstrar os resultados obtidos ao longo de todo processo da pesquisa.

Para melhor ilustrar o delineamento metodoldgico da coleta e andlise de dados

da pesquisa, apresentamos, na sequéncia a figura ilustrativa.

Figura 1 — Delineamento da metodologia
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Fonte: Autoria prépria, 2016.
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3 DIALOGOS POSSIVEIS ENTRE EDUCACAO, ETICA E ESTETICA

No referencial teérico, abordamos de forma mais aprofundada os conceitos de
educacdo, ética e estética. No que se refere a educacéo, ela sera entendida como
processo amplo de formacéo, humanizacédo e socializagdo, e a aproximamos com a
aprendizagem e a construcdo de uma educacédo planetaria. Em relacdo ao conceito
de ética, ele se refere a reflexdo do comportamento moral que provoca capacidade
de julgar e agir com prudéncia. Finalmente, no tocante a estética, relacionamos essa
definicio & sensacdo, sensibilidade e conhecimento sensivel, uma vez que as
guestdes de sensibilidade sdo objetos de reflexdo e uma outra possibilidade de
acesso ao conhecimento.

Propomos ainda uma reflexdo sobre a estética contemporanea e 0os processos
de estetizacdo que pertencem ao nosso tempo, formas pelas quais a sensibilidade
atua sobre nos. Por fim, apresentamos a experiéncia estética como a condi¢ao para
o desenvolvimento de uma educacdo harmdnica, que amplia a compreensao sobre
nos e sobre o mundo, possibilitando pensar em outros modos de aprender, (co)

existir e conviver.

3.1 Educacao, humanizacao e aprendizagem

Pensar a educacdo, na atualidade, requer refletir a questdo educacional tanto
do ponto de vista teérico, quanto de suas articulagbes praticas que se relacionam
com a vida social.

Atualmente, o tema educacédo tem sido relacionado com as diversas formas de
conhecimento, com as inovacdes tecnoldgicas e as modificacbes da vida cultural.
Nesta dissertacdo, o termo educacdo sera vinculado com a acéo formadora do ser
humano e como ela se concretiza nas diversas situacdes historicas. Este olhar
compreensivo, que se origina pela analise do contexto e da factualidade do
fendbmeno educativo, parte de um exercicio hermenéutico, direcionado a uma viséo
critica da acao pedagogica.

Abbagnano (2007, p. 306), no dicionéario de Filosofia, apresenta a origem latina
da palavra "educagao” como sendo educare ou educere, que significa literalmente
‘conduzir para fora” ou “direcionar para fora”. O termo educare € composto pela

unido do prefixo ex, que significa “fora”, e ducere, que quer dizer “conduzir’ ou
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‘levar”. O significado do termo (direcionar para fora) era empregado no sentido de

preparar as pessoas para o mundo e viver em sociedade, ou seja, “conduzi-las para

fora” (ABBAGNANO, 2007, p. 306) de si mesmas, mostrando as diferengcas que

existem no mundo.

O autor ainda conceitua a educagdo como:

Técnicas de uso, producdo e comportamento, mediante as quais um grupo
de homens é capaz de satisfazer suas necessidades, proteger-se contra a
hostilidade do ambiente fisico e biolégico e trabalhar em conjunto, de modo
mais ou menos ordenado e pacifico. Como o conjunto dessas técnicas se
chama cultura, uma sociedade humana ndo pode sobreviver se sua cultura
ndo é transmitida de geracdo para geracao; as modalidades ou formas de
realizar ou garantir essa transmissdo chamam-se educacdo. Esse é o
conceito generalizado que se tornou indispensavel gracas a consideracao

do fenbmeno ndo s6 nas sociedades chamadas civilizadas, mas também
nas sociedades primitivas (ABBAGNANO, 2007, p. 306).

Historicamente, as conotacdes e os significados do termo educacdo estavam
sempre relacionados a questdes praticas, tais como: encontro de metodologias e
politicas educacionais para uma determinada sociedade, promoc¢éo e adequacao de
conteudos curriculares e a uma concepcéo de realidade social e organizacdo de
formas de gestdo. O conceito foi muitas vezes empregado numa perspectiva
pragmatica e utilitaria.

Etimologicamente, a origem da palavra educacéao relaciona-se com formacéo e
este ato se da em dois planos distintos: um de fora para dentro e outro de dentro
para fora. Sendo assim, a educacdo € um ato intencional, imposto de fora sobre um
sujeito que devia ser formado como ser humano. Como intencional e externo, é
executado pelos que antecedem a vida social dos que estdo sendo formados.
Devido a isso, € que atribuimos o sentido de que a educacdo é transmitida de
geracao em geracao, ou:

[...] acd@o exercida, pelas gera¢bes adultas, sobre as geracdes que ndo se
encontram ainda preparadas para a vida social: tem por objetivo suscitar e
desenvolver, na crianca, certo nimero de estados fisicos, intelectuais e
morais, reclamados pela sociedade politica no seu conjunto, e pelo meio
especial a que a crianca, particularmente, se destine (DURKHEIM, 1978, p.
41).

Casagrande, Meurer e Casagrande (2015) aproximam o conceito de educacao
ao conceito de humanizacao:

A educacao sistematica, como a concebemos na atualidade, especialmente
em sua acepg¢ao escolar, nasce como necessidade da sociedade humana
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manter e transmitir os elementos culturais, os valores sociais e 0s processos
e modos de subjetivacdo. Ela surge enquanto processo cumulativo e
progressivo com vistas ao desenvolvimento de algo que costumamos
chamar ‘segunda natureza’. Entendemos que a educagdo e a ética
possuem estreita correlacdo, pois a ética € dimensao constitutiva do
humano e, tradicionalmente, a educacédo orienta-se por uma ideia de bem
viver, de aprendizagem moral e de desenvolvimento de uma identidade
subjetiva. O ser humano, ser eminentemente social, para conviver
harmonicamente com seus semelhantes necessita estabelecer normas
morais, direitos e deveres (CASAGRANDE; MEURER; CASAGRANDE,
2015, p. 46).

De acordo com Casagrande, Meurer e Casagrande (2015, p. 46), “mediante a
educacdo, enquanto processo amplo de formagédo, o ser humano humaniza-se,
constitui-se a si mesmo, a0 mesmo tempo em que se socializa”. Este € o segundo
movimento que ocorre de dentro para fora, que envolve o processo de humanizagao
e formacé&o do ser humano. Ao mesmo tempo em que se humaniza, constitui-se a Si
mesmo e se socializa. Ou seja, se constréi e se reconstréi na relagdo com o outro e
com o mundo mediante a aprendizagem coletiva e evolutiva.

Mario Osoério Marques (2000) entende a aprendizagem ndo como mera
adaptacdo ao que existe ou um simples acréscimo de conhecimentos e habilidades,
mas a reconhece a partir da reconstrucédo autotranscendente, do ser homem que se
constitui por meio de um processo formativo. O autor afirma ainda que “a
aprendizagem € esse entrelacamento da personalidade de cada um e do mundo
sociocultural” (MARQUES, 2000, p. 29). Diante disso, a importancia recai sobre os
processos qualitativos que geram a aprendizagem através do reconhecimento do
outro, da contextualizagcdo dos cdédigos culturais, da capacidade de entender e
resolver os problemas reais, de comunicar-se e compreender-se, decidir e agir com
prudéncia e se desenvolver como humano.

Hermann (2005) corrobora essa concepc¢éao afirmando que:

Pela educacdo e cultura, o homem constitui uma segunda natureza que nao
€ apenas ética — enquanto torna-se criador de leis e costumes, mas também
estética — enquanto produz uma realidade, uma natureza de produto como
conhecemos na arte (HERMANN, 2005, p. 10).

Charlot (2006), ao discutir a educacdo na atualidade, reafirma a importancia da
integracdo social — a socializagdo — como uma de suas principais finalidades. Tal
finalidade atua como dissimuladora da realidade social, pois, ainda que
marginalizada na estrutura social moderna, a criangca sofre, continuamente, um

processo de socializacdo — desde o seu nascimento, até mesmo antes, no Gtero ou
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na propria histéria de sua méae. Portanto, como afirma Charlot (2006), a crianga é um
ser em constante socializagao.

Dessa forma, a crianca ja sofre um processo de socializa¢ao através do qual a
sua origem social de classe preserva sua condicao de ser social. A formacao de sua
personalidade social ndo passa, primeiro, por um estagio individual para depois se
socializar. Ainda que assuma os contornos de suas caracteristicas especificas, ela é
sempre socializada. Afirmar o contrario significa acreditar numa capacidade prépria
do individuo — natural — para a socializacdo. A educacéo por si s6 é uma agéncia
socializadora de uma sociedade que se afirma democrética. Diante disso, pode-se
recuperar a ideia de socializagao evolutiva, proposta por Charlot (2006). Para ele, a
socializacdo deve ser tratada como um processo evolutivo da condi¢cdo social da
crianga. Assim, o problema néo é investigar como a crianga se socializa, mas "como
a sociedade socializa a crianga” (CHARLOT, 2006, p. 259).

A educacédo possibilita ainda, a cada individuo, que adquira a capacidade de
autoconduzir o seu préprio processo formativo e nos mostra, ainda, o processo de
socializacdo das novas geracfes que compdem a sociedade, representando uma
possibilidade e um impulso a transformacdo do desenvolvimento das
potencialidades dos educandos.

Mario Osorio Marques (2000) segue a mesma linha inicial apontada pelos
autores acima, e destaca a importancia do processo de construcéo histérica do ser
humano. Segundo este autor, estamos em constantes processos de construgéo e de
reconstrucdo de nossa historia e de nossa identidade, processos que se dédo na
decorréncia do tempo, de forma integral. O autor afirma, ainda, que o processo de
aprendizagem é originario das relacdes que se estabelecem entre os homens, suas
acles, que modificam o ambiente, e 0os seus modos de vida. Dessa forma, o proprio
viver € um instrumento mediador de aprendizagem e construtor da subjetividade no
mundo. Ou seja, 0s processos de formacéo e socializacdo implicam em processos
de aprendizagem.

O sucesso desse processo educacional é caracterizado pela formacédo de um
ser social identificado com os valores societarios. Neste sentido, existe uma relacéo
entre sujeito e sistema social. Posto isso, 0 processo de interiorizacdo das regras de
comportamento moral ndo se constitui de forma impositiva e arbitraria. Assim, a
educacéo esta longe de ter apenas um valor instrumental de aprendizagens uteis e

exercem uma influéncia global na formacéo da personalidade do individuo.



37

No entanto, esse processo nao se finda externamente. Se fosse, o ato de
educar transformaria o ser humano em um objeto a ser moldado por um formador. E
educar nao é so6 isso. Compreende, ainda, proporcionar as condi¢cdes para que 0s
meios cognitivos de cada educando possam expandir as suas potencialidades
fisicas, intelectuais e morais a fim de dar continuidade a sua formacédo. Esta é uma
das condicbes que a educacdo oferece ao sujeito: a liberdade, a autonomia e a
interdependéncia entre todos os implicados nos processos formativos.

Ao se pensar que o processo de aprendizagem se da ao longo da vida, e que
0s processos gqualitativos de aprendizagem implicam, além do dominio dos codigos
culturais, o desenvolvimento de competéncias e habilidades comunicativas, de
entendimentos acerca do mundo e de si mesmo, logo se pode conceber que a
educacdo engloba os processos de subjetivacdo e de aprendizagens progressivas.
Além disso, a educacao relaciona-se, diretamente, com a ética e a estética, que sao
as dimensdes constitutivas do humano, que ndo podem ser desconsideradas pelos
processos educacionais, uma vez que a sensibilidade, a diversidade e o gosto séo
elementos centrais da vida que envolvem o cuidado de si, a propria existéncia, o
fazer sentido e o0 agir como parte do humano e da construcdo de uma identidade
subjetiva, como é visto na sequéncia.

A educacdao articula sua finalidade em torno de principios éticos e universais
e uma realidade que adquire caracteristicas de mutuabilidade, instabilidade
e pluralidade decorrentes de uma relac@o estética com o mundo e néo de
uma fundamentacgé&o exclusivamente racional (HERMANN, 2005, p. 14).

A experiéncia estética permite novos acessos para que a educacao possa dar
sentido a sua acdo racionalizada. O estético contempla o inovador e atua,
decisivamente, nos aspectos normativos da moral, apontando um novo horizonte
compreensivo para a questdo da ética na educacdo. Nem sempre as relacdes entre
ética e estética sdo fragmentadas ou esquecidas dos fundamentos educacionais.

Schiller (2002) aponta, ainda, que a educacdo € um processo que permite o
desenvolvimento e a inclusdo na sociedade. O principio da educacao evidencia uma
meta de desenvolvimento pessoal em concordancia com a vida social.

Hermann (2005) contribui afirmando que:

Quando uma tal ideia ou fundamento perde sua forca persuasiva e o0s
principios excessivamente abstratos ndo mais se articulam com o modo
sensivel, ocorre um deslocamento da ética para o estético, que forca uma
abertura de nossos sentidos e de nossas mentes para a compreensao de
um agir moral. Um tal deslocamento pode vislumbrar a aproximacéo de
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areas que, até entdo, a proépria filosofia tratou separadamente (HERMANN,
2005, p. 10).

O estético ndo se opbe ao ético. Ou seja, compreender como 0 sensivel
envolve o sujeito, pode gerar formas de sensibilidade e uma profunda insergcéo na
totalidade da vida. O estético, ao trazer a interpretacdo para a vida, gera novos
modos de integracao ética. Schiller (2002) concorda que a educac¢do tem a missao
de formar o individuo segundo suas predisposi¢des particulares, isto fez com que a
educacédo seja um eixo de ordenacéo da sociedade.

De acordo com a dimensao estético-expressiva, ao se educar o gosto, educa-
se a moral (como devo agir). Sendo assim, a educacdo nao pode preocupar-se
unicamente com a técnica, e chamar de gosto o treinamento de habilidades. A
estética ndo procura formar seres treinados, mas sim seres equilibrados para que
possam contribuir para que todos os individuos se realizem de maneira integral.
Educar a consciéncia € fundamental, para que assim como o0 artista procura a
beleza e encontra nela o prazer, o ético deva procurar o bem para sentir satisfacao
em suas criacoes.

Na educacao, a falta de comunicacéo, a alta especializacdo e o desinteresse
pela ciéncia social trazem consequéncias comprometedoras na ciéncia da
sociedade. Entendemos que precisamos de um dialogo entre ciéncia, estética e
ética e formacao de educadores para resolver o distanciamento entre as ciéncias e
promover a unido dos saberes. A arte € um privilégio da razdo e da sensibilidade e a
sua divisdo com a ciéncia € meramente pratica. Assim, a arte ndo consiste apenas
em uma atitude de apreciacdo, mas na revisdo de conhecimentos e na criacao de
novos modos de percepcao. O belo busca a harmonia que pode ser na ciéncia ou na
arte e a experiéncia estética faz fruir a emocéao e a racionalidade objetivada.

Por fim, percebe-se que a educacdo é entendida, pelos autores escolhidos,
como o processo de formacdo humana, que atua sobre os meios para a reproducao
da vida bem como ela coopera para estender a aptiddo do homem para olhar,
perceber e compreender as coisas, de modo que possa se reconhecer na percepcao
do outro, constituir sua propria identidade, distinguir as semelhancas e diferencas
entre si mesmo, 0 mundo das coisas e 0s outros sujeitos.

Ou seja, de acordo com as afirmacdes teodricas feitas ao longo do texto, pode-
se perceber que a educagédo envolve todo um desenvolvimento de formas de

percepcao do mundo, de comunicacéo e de intercomunicacédo, de autoconhecimento
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e de reconhecimento das necessidades humanas. Educar requer o preparo dos
educandos para que se capacitem, integralmente, para acionar, julgar e usufruir
esse complexo de experiéncias com o mundo da vida. Esta é uma responsabilidade
compartilhada pelos educadores.

3.2 Etica e educacéo

Neste subcapitulo, serdo abordados o conceito de ética, a relacdo entre ética e
educacdo e, posteriormente, a relacdo entre moral e a formagdo da sabedoria
pratica, denominada como prudéncia ou phronesis®.

No mundo dindmico em que vivemos, onde as mudancas se aceleram mais e
mais pela exploséo da tecnologia e as relagGes sociais se ampliam, entendemos que
a discusséao sobre ética é essencial, em especial quando esta relacionada a pratica
educativa, onde a sua complexidade se apresenta. A reflexdo sobre a ética
possibilita ao ser humano o questionamento dos principios de um sistema moral
estabelecido pela sociedade e a prépria ideia do que é ser humano.

Tradicionalmente, a ética é entendida como um estudo, uma reflexdo
cientifica ou filoséfica e, eventualmente teoldgica sobre o0s costumes ou
sobre as acdes humanas. Mas chamamos de ética a propria vida quando
conforme os costumes considerados corretos. A ética pode ser o estudo das
acbes, ou dos costumes, e pode ser a prépria realizacgdo de um
comportamento (VALLS, 1987, p. 37).

A palavra ética vem do grego ethos, que significa “modo de ser” ou “carater”,
uma forma de vida adquirida ou conquistada pelo homem.

Ademais, segundo Abbagnano (2007), a ética é entendida como a ciéncia que
se refere a conduta ou comportamento pautado por normas e que parte de duas
concepcdes distintas. A primeira que a considera uma ciéncia e para a qual a
conduta dos homens é orientada, sendo relacionada aos meios da natureza do
homem. A segunda concepcdo apresenta a ética como a ciéncia movel da conduta
humana e procura determinar tal mobilidade a fim de disciplinar essa conduta. Essas
duas concepcdes segundo o autor, se mesclam no decorrer da ldade Média e no
mundo moderno séo diferentes. A primeira fala a lingua do ideal para o qual o

homem se dirige por meio da natureza, da sua esséncia. A segunda fala dos motivos

% O termo phronesis segue conceituacéo aristotélica, dos gregos antigos, e é abordado pela fil6sofa
Nadja Hermann, cuja ideia central € utilizar a revalorizagdo da phronesis, a deliberacao prudente,
enquanto compreensao prética.
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da conduta humana, o que a determina, atendo-se ao conhecimento dos fatos. As
duas concepc¢des aproximam-se aparentemente pela pratica do bem.

Desde a época de Aristoteles, sabe-se que, quanto mais alargarmos a nossa
atividade pondo em exercicio nossa capacidade, maior sera a nossa qualidade de
vida. Essa preocupacdo ndo € s6 do individuo, mas também da sociedade: o
maximo desenvolvimento de cada um, dirigido de modo que assegure 0 mMaximo
desenvolvimento de todos. Assim, o ideal humano é uma vida socialmente produtiva
e de emancipacao construida coletivamente.

Platdo® e Schiller (2002) apontam que a educacdo tem a missdo de formar o
individuo segundo suas predisposi¢cfes particulares, o que faz com que a educacao
seja um eixo de ordenacdo da sociedade. Assim, compreende-se Freire (2004)
guando diz:

Nao é possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da ética, quanto
mais fora dela. Estar longe, ou pior, fora da ética, entre n6s homens e
mulheres, é uma transgressao. E por isso que transformar a experiéncia

educativa em puro treinamento técnico é amesquinhar o que ha de
fundamentalmente humano, o ensino dos contelddos ndo pode dar-se alheio

a formacdo moral do educando. Educar é substancialmente formar
(FREIRE, 2002, p. 37, grifo nosso).

A educacado voltada para a constituicdio de um ser humano responsavel e
solidario, comprometido com a insercdo em seu tempo e espaco, aprendendo a ser,
€ objetivo maximo e intrinseco da acdo que educa e ndo sO se limita com a
transmissao de conhecimentos prontos. A formacéo ética é fundamental, porque a
ética nasce da reflexdo dos valores morais e dos costumes, e orienta o agir humano
para o bem viver, para a convivéncia, para a acao correta, intersubjetiva e solidaria
para com o outro.

Nesse sentido, viver eticamente é renunciar a atitude de dominacdo dos
outros para estar junto e conviver de forma responsavel e solidaria como
base ao entendimento rico em possibilidades de relagdes materializadas na
linguagem. E com essa perspectiva de abertura dos sujeitos ao mundo da
vida — permeado por saber, cultura, linguagem, histéria, formacdo — que

surge a relacao integradora e vivificante do movimento, capaz de produzir a
sensibilidade diante da presenga do outro (CONTE; OURIQUE;

HATSCHBACH, 2015, p. 02-03).

* Filésofo grego (427 a. C. - 347 a. C.).
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Segundo a afirmativa anterior, as a¢bes humanas guardam uma dimensao
ético-estética, pois elas, diretamente, tem a ver com 0 que pensamos, sentimos e
como agimos, influenciando, desta forma, as nossas escolhas.

Para Silva (2015):

E necesséario considerar que uma experiéncia ética ndo nos dirige,
exclusivamente, a uma evidéncia intelectual, regulada soberanamente por
uma atitude individualizada, o poder que nos provoca, atrai, movimenta e
convida-nos a acolhé-lo, é o outro e, por isto, ele se coloca como participe
em qualquer de nossas ac¢des. SO nos tornamos ndés mesmos quando nos
posicionamos e estabelecemos trocas nesse espaco criador, que é
coabitado por um eu e por um outro. Portanto, a ética fundamenta-se nas
multiplas respostas resultantes da nossa interface com o outro (SILVA,
2015, p. 2).

Segundo Hermann (2010, p. 68), “[...] o conceito de ética aqui se relaciona com
a deliberacdo prudente, uma habilidade particular da razdo pratica que guia as
acdes humanas — a phronesis, a exceléncia da sabedoria pratica”, a experiéncia
vivenciada das coisas humanas, cujo conceito racional ndo nos satisfaz, mas é

explicitada pela sensibilidade.
Para Hermann (2010):

A phronesis serd empregada no sentido aristotélico de exceléncia do
intelecto pratico ou sabedoria pratica, pois oferece a possibilidade de
articulacdo com o nucleo do problema de uma educacdo ético-estética, ou
seja, a abertura de horizontes com significados comuns que faca frente ao
individualismo exacerbado (HERMANN, 2010, p. 79).

A virtude moral esta identificada, também, com a capacidade de agir e, em
especial, de julgar de acordo com a razao, gerando discernimento, esforco, atitude
firme de um bem viver.

Hermann (2010) explica:

A phronesis € um dos elementos decisivos na formagdo ética como
contraponto a um eu que se inventa a si mesmo, como sugerem as éticas
estetizadas. Se a autocriagdo permite uma relacdo mais flexivel com as
regras de conduta, deixando um espaco aberto para a imaginacgao criativa,
o inesperado, a contingéncia, o que tem sentido diante da radical finitude da

vida humana, é preciso questionar-se se € possivel manter um ethos que ja
rompeu com o universalismo (HERMANN, 2010, p. 83).

De acordo com o dicionario de filosofia de Mora (2000), dada a multiplicidade
de sentidos do termo experiéncia, sdo descritos varios sentidos capitais do vocabulo

através da historia da filosofia, sublinhando pelo menos um destes dois: a) a

experiéncia como confirmacgéo, ou possibilidade de confirmagdo empirica (e muitas
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vezes sensivel) de dados, e b) a experiéncia como fato de viver algo dado
anteriormente a qualquer reflexdo ou predicacao. Na filosofia platonica, a distingao
entre o mundo sensivel e o mundo inteligivel equivale, em parte, a distingdo entre
experiéncia e razao. A experiéncia aparece como conhecimento daquilo que muda,
como uma opinido mais do que como um conhecimento propriamente dito. Em
Aristételes, a experiéncia fica mais bem integrada dentro da estrutura do
conhecimento. Para ele, a experiéncia surge da multiplicidade numérica de
recordacles; a persisténcia das proprias impressdes foi o tecido da experiéncia a
base do qual se forma a nocdo, isto €, o universal. A experiéncia é, pois, a
apreensdo do singular; sem esta apreensao prévia, ndo haveria possibilidade de
ciéncia. Além disso, s6 a experiéncia pode proporcionar 0s principios pertencentes a
cada ciéncia; deve-se observar, primeiro, os fendbmenos e ver 0 que sdo para
proceder, depois, as demonstracdes. Mas a ciéncia, propriamente dita, s6 o é do
universal, o particular constitui o material e os exemplos. Tal como Platéo,
AristOteles destaca a importancia da experiéncia na pratica como forma de
compreender.

A phronesis € uma sabedoria pratica, pois parte de experiéncias particulares e,
sendo assim, as acbes humanas ndo sao pensadas e, sim, sentidas e
compreendidas. “Quem toma uma decisdo moral, delibera a partir de algo que
aprendeu, e para agir moralmente também escolhe meios adequados a seus fins”
(HERMANN, 2010, p. 81). Quando os principios abstratos ndo se articulam com o
mundo sensivel, o estético emerge, forcando os sentidos para a compreensao do
agir moral. O estético traz o inovador e as tentativas de romper com a experiéncia
sensivel, criam condi¢cdes para que as ideias do bem viver passem a considerar a
fusdo do sensivel com o espiritual, expresso através do agir. As emoc¢des ocupam
um papel decisivo no bem viver. Hermann (2010, p. 68) destaca que “o conceito de
ética aqui se relaciona com a deliberacdo prudente, uma habilidade particular da
razao pratica que guia as acdes humanas — a phronesis, a exceléncia da sabedoria”.

Portanto, a formacao é fruto de um trabalho de si mesmo, numa experiéncia
dialética com o mundo, onde a liberdade e a autocriacdo torna-se a condicéo
indispensavel. Significado este que leva consigo o sentido de uma formacgéo
harmbénica do todo da personalidade em suas possibilidades entre a formacéo e
constituicdo de si, na medida em que carrega consigo uma experiéncia estética, uma

vida critica, vigilante, que se prepara para as escolhas que nos constituem como
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sujeitos. Diante disso, pode-se afirmar que a sensibilidade assume um papel
decisivo na nossa formacgé&o ética diante da excessiva racionalizacdo, estetizacao da
vida.

A educacédo € uma acdo desenvolvida pelos humanos para os humanos, com a
finalidade de perpetuar as experiéncias que proporcionam bem-estar, felicidade e
prazer. Assim, nesse consenso, o belo, o bom e o prazeroso se caracterizam como
metas que sdo alcancadas e se mostram como focos que sdo compartilhados entre
0s membros do grupo.

A ética reline alguns aspectos relevantes para a vida planetaria com dignidade.
S&o eles: a incerteza e as contradicdes como parte da vida e da condicdo humana;
ao mesmo tempo, sugere a solidariedade e a ética como uma forma de reconectar
os seres e conhecimentos. Nessa perspectiva de criagdo humana, cabe destacar
gue, em certo momento da historia dos grupos humanos, destacam-se pessoas que
s8o capazes de reunir e sistematizar 0os anseios e as respostas construidas pelo
grupo social e com elas, a sociedade avanca na superacao de dificuldades e na
acumulacéo de recursos que viabilizaram melhorias para a vida.

Por fim, viu-se, ao longo do texto, que a ética encara a virtude da pratica do
bem, emergindo, nas relacbes com os outros, na forma de prudéncia (phronesis).
Essa pratica € percebida como promotora da felicidade dos seres, quando, individual
ou coletivamente, sdo avaliados os desempenhos humanos em relagcdo as normas
comportamentais estabelecidas. Assim, a ética assume seu carater formativo e abre
a possibilidade da convivéncia de um sujeito com o outro. Diante de tais ideias,
pensa-se que, talvez, a ética exista apenas na medida em que se permita que ela
exista, dando sentido através da invencdo e reinvencdo do sujeito. Etica sem
sensibilidade e sem reconhecimento do outro, em nossa constituicdo, € estéril, vazia

e sem sentido.

3.3 Estética e educacdao

Neste ponto, se quer abordar o conceito e o significado do termo estética e,
posteriormente, explorar como a estética aparece e se manifesta hoje na vida das
pessoas, bem como a importancia da consideracdo da dimensédo estética na vida.

Por fim, se busca aproximar o conceito de estética pelo viés da educacao.
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O termo “estético” deriva da palavra grega aisthesis, referindo-se a faculdade e
ao ato de sentir, “aquele que nota, que percebe” (HERMANN, 2010). Este termo, na
filosofia, esta atrelado a arte e ao belo. Conforme Abbagnano (2007), esta palavra
foi trazida, por volta de 1750, por Baumgarten, no contexto em que 0s objetos da
arte e as diversas representacdes apresentaram-se como uma forma sensivel
enquanto objeto de conhecimento racional e representacoes distintas.

Atualmente, percebe-se uma variedade de aplicacdes dessa palavra na area
da filosofia como doutrina do conhecimento sensivel, critica do juizo da arte e do
belo. Abbagnano (2007) complementa, ainda, que, uma vez que a arte é a imitacao
das coisas sensiveis, 0 belo é uma manifestacdo das ideias, a via de acesso aos
valores, e a arte perpassa pela imitacdo das coisas sensiveis ou dos acontecimentos
gue se envolvem num mundo sensivel, constituindo, antes, a recusa de ultrapassar
a aparéncia sensivel em direcao a realidade e aos valores.

Nadja Hermann (2010) amplia essa definicdo ao aferir significado as palavras
sensacao, sensibilidade, percepcdo pelos sentidos ou conhecimento sensivel. A
autora vincula esses termos a ética, sendo eles decisivos na conducdo da vida,
trazendo o sensivel para o julgamento da moral, que nos auxilia a avaliar e ponderar
uma determinada situacao.

De acordo com Hermann (2010):

O que se pretende expor sdo as possibilidades de a educacdo configurar
uma nova face, em que a contemplacdo estética atue na vida moral e a
singularidade de nossos juizos articula um mundo comum com aquilo que a
sensibilidade percebe em cada situacdo (HERMANN, 2010, p. 25).

Na vida humana, pode-se perceber que a estética esta alicercada no sentir, na
percepcdo pelos sentidos, na experiéncia que envolve o0 sujeito e seu processo
existencial. O contexto semantico, no discurso contemporaneo, aproxima-se ao
termo sensivel, que envolve todo o sujeito e denota uma profunda insercdo na
totalidade da vida. Por meio da dimensdo estética, abre-se a possibilidade de
contato com o mundo e com 0s outros através de outra perspectiva e sem ser
somente pela razdo ou pelo intelecto. A dimenséo da sensibilidade pode expandir as
possibilidades de (re)conhecer o outro, as diferencas, os conhecimentos e o mundo.

O fundamento estético da existéncia humana e do mundo alicerca-se,
sobretudo, na sensibilidade. Nesta perspectiva, a estética, valorizando a afetividade

e o prazer, estimula a criatividade, o espirito inventivo, a curiosidade pelo inusitado,
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elementos essenciais para nossa convivéncia com a incerteza, o imprevisivel e o

diferente. Auxilia, ainda, os sujeitos a reconhecer e a valorizar a diversidade cultural,

a qualidade das producdes humanas, seja em servi¢cos, bens ou conhecimentos, e a

buscar o aprimoramento permanente. A estética também promove a critica a

gualquer forma estereotipada e reducionista de expressdo humana.

Conforme Tavares (2009):

Questbes da sensibilidade colocadas como objeto de reflexdo, o
reconhecimento da imaginacéo, da intuicdo como possibilidade de acesso a
um conhecimento sdo consequéncias da fundagdo da estética enquanto
disciplina autbnoma. H& a necessidade de a razdo (eficaz cientificamente e
calculavel) dividir o espago racionalista com uma razdo estética que
responda conceitualmente através da imaginacdo, sensibilidade, sob o

reconhecimento enquanto faculdades cognitivas, logo geradoras de um
conhecimento (TAVARES, 2009, p. 22).

O estético ndo provém da cognicdo, mas se relaciona com o0s objetos, que
envolvem todos os sentidos do sujeito e forcam esse sujeito a lidar com as novas
possibilidades geradas a partir da experiéncia. De acordo com Hermann (2005, p.
23), “a estética aparece sempre associada a possibilidade de reter particularidades
gue sao irredutiveis ao pensamento racional”. A experiéncia estética traz a inovacao,
o estranho e a pluralidade que ndo podem ser desconsiderados no plano da
interpretacéo e problematizac&o do agir moral.

Ainda sobre a experiéncia estética, Silva (2015) afirma que:

A experiéncia estética nos arrebata do habitual, suspende as nossas
certezas, retira-nos de uma normalidade que paralisa nossa capacidade de
autocriacéo e reivindica a necesséria ampliacdo de uma compreenséo ética
gue ndo percorra uma via estritamente racional nos processos formativos,
uma maneira de buscar outros caminhos de acdo para o juizo moral (SILVA,
2015, p. 4).

A dimensao estética da vida humana e do mundo auxilia-nos a perceber novas
possibilidades para a compreensdo dos modos de subjetivacdo, uma vez que
valoriza a experiéncia do sensivel e 0 acesso ao ato de sentir. E isso € fundamental
para se pensar 0s processos formativos e, por consequéncia, a educacao a partir de
novas premissas, perspectivas e fundamentos. Entende-se que a experiéncia
estética, neste caso, oferece um renovado sentido a existéncia, 0 que pode remeter
a uma experiéncia formativa e emancipadora que provoca a reflexdo, a abertura de

sentido e 0 acesso ao novo.
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Sendo assim, a estética, sob uma Gtica contemporanea, estaria voltada para as
diferentes formas pelas quais a sensibilidade atua sobre nds na vida pratica. Surge,
desta forma, a atualidade do estético, em que tudo tende a se configurar
esteticamente, em que se mistura aparéncia, vida, arte, realidade e simulacéo.
Desde os objetos até a estilizacdo da biografia, tudo pode ser encenado e
potencializado pela imaginacao e pelo desejo (WELSCH, 1995).

No horizonte desta pesquisa, a estética é entendida como a reflexao filosoéfica
sobre a beleza, a arte de educar, o desejo de saber e aprender, o sentir e como um
significativo valor humano, uma dimensdo humana inalienavel e sempre presente
em toda existéncia no mundo. Por isso, concordamos com a constatacdo de que
‘hoje tudo se configura esteticamente, e tudo tendencialmente vem a ser
compreendido como estético” (WELSCH, 1995, p. 8).

Esse autor aponta, ainda, que a estética € um assunto que esta em pauta na
realidade atual e abarca desde as coisas mais usuais da vida cotidiana aquelas mais
elaboradas no campo da cultura. Se tudo é estético, precisa ser compreendido de tal
forma. Incorporando a dimensé&o da sensibilidade humana, Wolfgang Welsch (1995)
apresenta uma tipologia das diferentes espécies de estetizacdo, uma explicacao
referida como “irresistivel” da estética no tempo presente e uma problematizacao
acerca das possibilidades de critica a uma cultura que se forma estetizada.

O autor apresenta, também, um conceito de “estetizagdo superficial”, aquela
gue se refere a um embelezamento, pela animacdo e pelas emocgdes cotidianas.
Nesta forma de estetizacdo, encontra-se o “prazer instantdneo, o0 gozo sem
consequéncia e a pura diversao”, valores estéticos primordiais na atualidade. “Ha
muito tempo esta tendéncia se alastra para toda a cultura em conjunto” (WELSCH,
1995, p. 8). Diante disso, toda esta nova configuracdo dos espacos urbanos sofrem
influéncia, a “vivéncia formal do entretenimento” torna-se linhas de diretrizes da
atividade cultural e das praticas cotidianas. A diversdo se expande, abastecendo o
prazer e o divertimento de uma sociedade de tempo livre.

Diante disso, “a estetizacdo da realidade implica processos que confrontam os
diversos niveis de realidade, na qual o ludico, o embelezamento, a sensibilidade e o
gosto tornam-se referenciais para a vida quotidiana” (CASAGRANDE; MEURER;
CASAGRANDE, 2015, p. 38).
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No campo da educacdao, tais sinais da estetizagdo sao percebidos, claramente,
nos desafios cotidianos de ensino e aprendizagem. A midia influencia a acao
educativa, para que a mesma se torne cada vez mais prazerosa, atrativa, sedutora e
gue os aparatos tecnoldgicos possam tornar o ensino de conteddos e a didatica do
professor cada vez mais interessante. Tudo indica que na sociedade estetizada das
redes e de velozes intercambios, a conquista da atencado é uma tarefa ardua. Essa
estetizacdo superficial acaba por produzir sérias transformacdes nas representacdes
feitas do que sejam aprendizagem e saberes. Enquanto aprender, em uma
sociedade organizada em torno de éticas racionalizadas, passava por um trabalho
rigoroso de razdo, com vistas ao “adequado”, as éticas estetizadas investem na
experiéncia sensorial e nos efeitos disso sobre as “performances” humanas
(marcadas pela violéncia escolar).

Percebeu-se que a referida estetizacdo do mundo e da vida produzem efeitos
nao s6 sobre o agir moral, mas, também, sobre a justificacdo ética. A estética
aparece associada a possibilidade de reter particularidades que nao sao irredutiveis
ao pensamento racional, oferecendo refagio ao inovador e ao estranho, moldando
novos padrdes de vida e novas orientacdes para o agir.

De acordo com Hermann (2010):

No &mbito da experiéncia estética na vida contemporénea, a estética passa
a ser interpretada entdo como uma crescente diferenciacdo dos termos
“aisthesis” e estética na perspectiva de um novo conceito de razéo, que
incorpora o sensivel. Estética e aisthesis podem ser reunidas justamente
por ndo se tratar de uma teoria da arte, mas de uma racionalidade que
incorpora também o conhecimento da percep¢do (HERMANN, 2010, p.
125).

Além disso, a estética, na atualidade, é percebida como um modo de lidar com
a pluralidade e uma realidade de finalidade aberta traz consigo os processos de
estetizacdo. “A experiéncia estética que aqui quer se destacar ndo se alinha a uma
estetizacdo da realidade, enquanto mero orcamento” (HERMANN, 2005, p. 35).
Vive-se em uma sociedade de cultura de massas, em que a informacéo, a cultura, a
imagem e o entretenimento difundidos pelos meios de comunicacdo adquiriram um
peso muito significativo, pois constituem uma esfera publica de consensos, de
sentimentos e de gosto.

Hoje, a onipresente tela que nos alimenta com os choques audiovisuais — e

gue, sem dulvida, nos comanda e relaxa a um s6 tempo — no fundo faz o
gue o trabalho (sob o signo do capitalismo) sempre fez: “a ‘subsungéao real’



48

do tempo livre”. O radio, ao menos, permitia ao ouvinte imaginar, criar
imagens correspondentes as incitacdes vocais do locutor e aos efeitos
criados pela sonoplastia (SAROLDI, 2014, p. 2).

O sujeito contemporaneo esta imerso nesse processo de estetizacdo, porque
as exigéncias das diferentes formas de vida que se manifestam, local e
regionalmente, ndo se entrelacam globalmente e a propria vida torna-se estranha.
Tudo é realidade e a estética surge como uma forma de compensacéo.

A estética surge como uma forma de compensagao. A expressao “fome de
experiéncia” expressa que o inesperado penetra nossa vida. Uma
experiéncia é estética quando o conceito de natureza racional nao satisfaz,
mas também ndo ha sossego para a sensibilidade (HERMANN, 2010, p.
69).

Estamos em uma sociedade na qual a estetizacdo passou a definir as nossas
relacdes com a realidade, como desacomodacéao e estranhamento. Neste sentido, a
capacidade de reconhecer 0 outro e a preocupa¢ao com os danos que nossas acoes
podem causar sdo deixadas de lado em favor de um individualismo exacerbado. E a
estetizacdo do prazer, da alegria, do divertimento, do gozo sem consequéncias, em
gue a proépria atividade cultural passa a ser balizada pela vivéncia emocional e
entretenimento.

Destaca-se que:

A experiéncia estética se da no relacionamento entre o sujeito e o objeto
estético, e isso implica compreender que o sujeito se transforma nessa
experiéncia. [...] a experiéncia estética forma-se na propria experiéncia e por
intermédio dela. Pela experiéncia estética o sujeito cria novos projetos
alternativos de mundo, pois 0 assim denominado mundo real é, na verdade,
uma possibilidade de concepg¢éo, que se organiza e se estabiliza em funcéo
da realizac@o de nossas expectativas (HERMANN, 2010, p. 34-35).

Nesse contexto, “[...] o estético ndo resulta da cognigdo, mas se relaciona com
a transmodelagem dos objetos, que envolve todos os sentidos do sujeito, que
competem entre si e forcam o sujeito a lidar com as novas possibilidades geradas na
experiéncia” (HERMANN, 2005, p. 42). Em um livre jogo entre imaginagao e
entendimento, ao que Schiller (2002) chama de impulso ludico, é efetivado, a partir

da experiéncia estética do belo e do sublime, o dualismo do jogo entre os impulsos

formal e sensivel.



49

“O homem bem formado respeita sua liberdade, na medida em que apenas pde
rédeas a seu arbitrio” (SCHILLER, 2002, p. 46). E com Schiller® que a estética ganha
status de autonomia, enquanto interdependéncia e aprendizagem reciproca, quando
ele anuncia a necessidade de uma educacdo estética da humanidade, como
principal objetivo da educagdo, em um momento em que a estética se interpbe
contra o racionalismo, objetivando o equilibrio entre razdo e emoc¢ao no jogo, como
impulso ludico.

De acordo com Schiller (2002, p. 39), “[...] para resolver o problema politico foi
necessario caminhar através do estético, pois € pela beleza que se vai a liberdade”.
Isso, porque 0 homem pode, por duas maneiras, viver em 0OpoOsSicdo a Si mesmo
(egocentrismo), tanto pelo impulso sensivel, quanto seguindo o impulso formal.

Schiller (2002) aponta o impulso ladico como capaz de, por meio da arte,
superar as fragmentacdes da modernidade e do egoismo, a possibilidade de
harmonizar os impulsos contraditorios que constituem a heranca ocidental até
entdo. Para Hermann (2005, p. 68), “o impulso do jogo ou impulso ludico conciliaria
a permanéncia na transformacéo, a sensibilidade e a receptividade dos sentidos
com a forca criadora da razao”, possibilitando ao homem sair do estado de
necessidade para um estado de liberdade (autocriacao).

Schiller (2002) entende que no ser humano se revelam tendéncias a dois
impulsos: o impulso sensivel e o impulso formal. O impulso sensivel esta ligado ao
corpo e ao tempo e se expressa pelos sentidos, “[...] parte da existéncia fisica do
homem ou da sua natureza sensivel, ocupando-se em submeté-lo as limitacdes do
tempo e em torna-lo matéria. Exige modificagdo” (SCHILLER, 2002, p. 63). Tal
aspecto se evidencia, em especial, na Educacéo Infantil.

Ja o impulso formal é a representacdo da mente e dos pensamentos, sendo a
manifestacdo da racionalidade. De acordo com Schiller (2002, p. 64), “o impulso
formal: parte da existéncia absoluta do homem ou de sua natureza racional e até
empenhado em pd-lo em liberdade, levar harmonia, multiplicidade dos fenébmenos e
afirmar a sua pessoa em detrimento a alternativa do estado”. O autor pede por
unidade e permanéncia e busca conteldo e sensibilidade para nao reter a

caracteristica da dureza.

® Um dos maiores literatos alemaes do século XVIII. 1759-1808. Disponivel em:
<http://www.infoescola.com/biografias/friedrich-schiller/>. Acesso em: 20 fev. 2017.
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Para que esses dois impulsos inerentes ao homem possam se relacionar, é
preciso intermediagéo do belo, na forma de uma educacéo estética, que desenvolve
o impulso ltdico, para Schiller (2002), sindnimo de humanidade. E nesse estado que
o homem se experimenta e é forma viva, como um conceito que assinala a beleza.
Para isso, a relagdo com o outro € uma experiéncia estética de interdependéncia
gue leva ao aprender.

A educagdo vale-se entdo da particularidade e da pluralidade,
desencadeadas pelo inesperado da experiéncia estética, como elementos
da aprendizagem e modos de lidar com a moralidade num mundo pos-
metafisico. A experiéncia estética € uma chance para o homem perceber,
num mundo contingente, que a relagdo com o outro € uma experiéncia no

limite da compreenséo daquilo que é indizivel, inaudito (HERMANN, 2010,
p. 73).

Schiller (2002) aponta a experiéncia estética como condi¢do para uma
educacdo harmoénica do ser humano, bem como para o desenvolvimento da
autonomia moral. A experiéncia estética tem valor por si mesma, pelo inesperado
gue provoca, sendo, ainda, uma possibilidade de ampliar a compreenséo sobre si e
sobre o mundo, bem como pode aprimorar a capacidade de escolha.

A obra de Schiller resgata a importancia da estética para a formacédo humana e
para educacdo. Em “Cartas sobre a educacido estética da humanidade”, o autor
afirma que a liberdade estd a servico da educacdo e, consequentemente, dos
processos formativos que permeiam a constituicdo desse sujeito, que precisa
educar-se e desenvolver sua inteligéncia para que possa usar de maneira eficaz a
sua liberdade. Como seres criadores de valores como a verdade, a justica, a beleza,
0s valores éticos e estéticos estdo vinculados a essa vertente a que se chama de
realidade. A busca constante desse equilibrio pode tornar-se uma procura estética,
assim como ética. E requisito, da educacdo, educar para a estética, para a
sensibilizacdo e para a moral.

Hermann (2005) provoca com o conceito de experiéncia estética, que se forma
na experiéncia e por intermédio dela. De nada adiantaria a convic¢ao racional do
respeito ao outro se ndo se desenvolver a sensibilidade para perceber o outro na
sua individualidade, o outro concreto que esta a nossa frente e conosco convive
cotidianamente. A experiéncia estética orienta esse olhar para a singularidade,
pressupde a existéncia do outro e da alteridade como elemento formador da

constituicdo da subjetividade. Nesse sentido, entende-se que considerar a ética das
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relacbes é deixar-se mover por uma estética do pensamento, que abre méao dos
limites da ciéncia, da liquidez das relacfes e lanca-se na errancia da criacao.

Dessa forma, viu-se, ao longo deste subcapitulo, que € um requisito
imprescindivel educar a sensibilidade do ser humano, valorizando a dimensao
estética da vida e do mundo. A dimensao estética possibilita outro acesso a ética e,
por consequéncia, a educacdo da moral e dos costumes, como se vera na

sequéncia.

3.4 A experiéncia estética, a formacao ética e a educacéao

Neste subcapitulo, se quer fazer um exercicio de aproximar os conceitos de
ética, estética e educacdo, de modo que se possa entender melhor suas inter-
relagbes, bem como apontar algumas compreensdes, possibilidades e implicacdes
educativas advindas dessa aproximacdo, as quais nos serdo uteis na analise e
interpretagcéo dos dados coletados por meio de questionarios e analise documental.

Como evidenciado nos paragrafos anteriores, o principio da educacéo
evidencia uma meta de desenvolvimento pessoal em concordancia com a vida social
e a realidade do mundo. Neste horizonte, o0 estético ndo se opfe ao ético. Ou seja,
compreender como o0 sensivel envolve o sujeito, pode gerar renovadas formas de
sensibilidade e uma profunda insercéo na totalidade da vida. O estético, ao trazer a
interpretacéo para a vida, gera novos modos de integracao ética.

Pensar a educacdo como processo formativo provoca a imprevisibilidade de se
refletir sobre o espaco onde isto acontece: a escola. Quando se fala em escola,
pensa-se em educacdo com exceléncia, mas a ideia delineada ao longo deste
subcapitulo refere-se a educacao como acontecimento ou experiéncia.

Para se compreender o conceito de ética, Hermann (2010) parte do
entendimento de que este pode ser uma reflexdo do comportamento moral, que nao
diz o que é certo ou errado, mas que provoca no individuo a capacidade de julgar,
de usar da prudéncia como um saber pratico de comportar-se e refletir para emitir
um juizo sobre como deve agir. A ética, entdo, s6 pode ser percebida quando a
poténcia esta se transformando em atitude. O saber decidir € constitutivo também da

experiéncia.
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A estética carrega a originalidade do sujeito a sua autenticidade e a0 mesmo
tempo a interdependéncia com o outro, por sua vez, surge como a possibilidade do
sentir, do impulso sensivel, da compreensao pelos sentidos. Portanto:

A experiéncia estética ndo renova apenas as interpretacdes das
necessidades, a luz das quais percebemos o mundo; interfere ao mesmo
tempo, nas explicagdes cognitivas e expectativas normativas, modificando a
maneira como todos esses momentos remetem uns aos outros. A
experiéncia estética (arte) ndo esta dissociada das expectativas normativas
(éticas) e das interpretacdes cognitivas (ciéncias) (HERMANN, 2005, p. 71).

De modo geral, 0 que se tem apontado é que a educacao renova sua exigéncia
de um sentido ético a partir da experiéncia estética, aproveitando o que ela traz de
surpreendente e inovador. A experiéncia estética amplia a relacdo com o mundo,
oferece mais informacdes e intensifica as possibilidades de compreender as
diferentes situacfes vitais e de obter solucdo para os conflitos. Tal vivéncia produz
uma oposicdo ao mundo cotidiano, pois seu sucesso esta na possibilidade de
vivenciar o singular com a rigidez dos principios éticos que se afastam cada vez
mais da vida.

Assim, quando o homem é uno consigo mesmo, salva tanto o formal quanto o
sensivel. O impulso sensivel desperta com a experiéncia da vida. Ou seja, 0 homem
somente encontra sua plenitude na sua vivacidade. Assim, em meio aos desafios
dos dois principios estéticos, orienta a humanidade em sua formacao integral por
meio do impulso ludico. A formacédo estética do homem favorece a sua formacao
ética na medida em que é capaz de conter o impeto da natureza em si e suscitar a
atividade da racionalidade objetivada (BARBOSA, 2004).

O processo educativo pressupde colocar o individuo em contato com o0s
sentidos que circulam sua cultura, para que ele possa assimila-los, nela viver e
possibilitar suas escolhas através da capacidade de julgar. Isso néo significa que
estara assimilando todas as informacfes com uma atitude passiva, ao contrario,
para que se tenha uma boa aprendizagem € necessaria uma atividade que seja
consciente, participativa e transformadora da realidade interna e externa do
individuo.

Para Paulo Freire (2004), o conhecimento necessita da curiosidade dos
sujeitos, requer a acao transformadora sobre a realidade. Assim, o processo de
aprendizagem caracteriza-se por reinventar o que se aprende com 0 outro, pois a

emancipacao ndo se da de forma individualizada, mas apenas na dimenséao coletiva.
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Nesse sentido, o desenvolvimento da sensibilidade é trabalhado na escola, para que
o ensino como uma das func¢des formar sujeitos sensiveis e competentes que
continuem se construindo, adquirindo autonomia e dominio do processo, fazendo
aflorar, do proprio olhar, uma sensibilidade de ser — estar no mundo. Faz-se
necessario que a educacdo de individuos perpassasse pela estética, pela
sensibilidade. SO desta forma serd possivel o surgimento do homem em sua
alteridade, como aquele que supera as necessidades primordiais da natureza e
amplia-se por meio de uma cultura que revela a beleza. A razdo aliada a
sensibilidade € o ideal para a transformacdo de uma sociedade que valoriza a vida
planetaria e ndo apenas a vida humana.
Expde Oliveira (2012):
A educacédo nédo é onipotente, ndo muda radicalmente as sociedades como
supunham, no inicio do século XX, os defensores do otimismo pedagdgico.
Ela pode, porém, contribuir para os processos de transformacado social na
medida em que busque problematizar a indiferenca, a animosidade, o
hedonismo e a adeséo irrefletida a crencas, valores e formas de conduta, o
gue dificilmente ocorre quando o ensino se desenvolve de forma
monolégica. J& o0s processos dialdgicos e argumentativos abrem
perspectivas para que os papéis de orador e de auditério possam ser
permutados. Tal permuta permite, ao professor, aprender enquanto ensina
e, ao aluno, ensinar enquanto aprende, transformando a escola em um
locus no qual os sujeitos se respeitam néo porque ha relacdes hierarquicas

entre eles, mas porque suas razdes, sentimentos e histérias de vida séo
capazes de interagir (OLIVEIRA, 2012, p. 14).

Conceder espaco, na escola, para que as dimensdes ética e estética sejam
formadas depende das concepcdes tedrico-praticas, que organizam o projeto
educacional e estdo contidas no projeto pedagdgico. Entende-se por projeto politico
pedagodgico a propria organizacdo da acao pedagdgica da escola como um todo. A
escola € o espaco de concepcdao, realizacdo e avaliacdo de seu projeto educativo,
uma vez que se necessita organizar as suas acoes pedagodgicas com base em seus
estudantes. Com esta intencionalidade, a escola precisa assumir responsabilidades
gue lhe deem condi¢cBes necessarias para que a sua pratica ocorra de acordo com
seus principios norteadores, seu planejamento, sua intencao de se fazer realizar.

Sendo assim, o projeto educativo busca uma acédo intencional, com sentido
explicito e um compromisso coletivo. Todo o projeto pedagdgico € um projeto
politico, pois esta alicercado ao compromisso sociopolitico, aos interesses reais e
aos coletivos de uma populacdo. Torna-se politico pela finalidade da formacéo do

cidadao em sua coletividade para uma determinada sociedade.



54

A dimensdo politica é atingida quando se cumpre a intencionalidade
pedagdgica. A intencionalidade da escola € com o desenvolvimento integral e com o
processo intelectual do sujeito, que oferece ao mundo um ser humano com a
habilidade de resolucédo de problemas concretos, tanto em questdes culturais e da
ciéncia, quanto da convivéncia, da participacdo democrética, do projeto de
construgcdo de um mundo possivel e mais humano, sendo responsavel pelo seu
modo de ser, estar e agir em seu devir.

A escola cabe, ainda, o processo de humanizacdo e socializacdo deste
humano.

A estética instaura a forca persuasiva do projeto educativo, contra uma
normatividade ética abstrata, desligada dos contelidos concretos da vida e
dos impulsos. Educado pelo estético, o homem ndo despreza os
sentimentos e impulsos provenientes da natureza sensivel, mas eleva-se a
vida moral (HERMANN, 2005, p. 43).

Torna-se claro que, uma das funcdes da escola, é construir, executar e avaliar
o Projeto PoliticoPedagodgico, o qual tem a responsabilidade de explicitar os
fundamentos tedrico-metodoldgicos, os objetivos, o tipo de organizacéo e as formas
de implementacdo e avaliacdes. Entende-se que a ética e a estética necessitam
estar contidas nos pressupostos tedricos de um projeto pedagadgico, visto que eles
representam uma possibilidade renovada de formar a autonomia, a pratica da
solidariedade, o respeito ao bem comum e a construcao da identidade, baseada nos
principios da igualdade, da mutualidade de interesses e deveres com
responsabilidade.

Dessa forma, sem duavida, a perspectiva de uma educacdo ético-estética da
existéncia é promissora, num mundo desprovido de fundamentos e de uma ética
estetizada. Criar a si proprio, reinventando-se, ser protagonista da propria vida e
esta € uma promessa que gera um entusiasmo. Schiller (2002, p. 60) nos convida a
pensar que “..] ndés somos nao porque pensamos, queremos, sentimos e
pensamos, queremos ou sentimos ndo porque somos. NOS somos porgue Somos.
Ndés sentimos, pensamos ou queremos porque além de nés existe algo diverso”. A
seu modo, cada um acaba sendo alvo desse discurso que exala a possibilidade de
uma autodeterminacéo e interdependéncia existencial.

O homo aestheticus tornou-se figura de proa. Ele é sensivel, hedonista,

educado, e sobretudo de um gesto seleto — e ele sabe: gosto nao se
discute. Isso proporciona uma nova seguran¢a em meio a inseguranga que
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existe por toda a parte. Livres de ilusbes fundamentalistas, vivemos todas
as possibilidades, em distanciamento ludico (WELSCH, 1995, p. 11).

Inventar novos modos de existéncia € um grande desafio a aprendizagem. O
desafio de aprender a tornar-se, a fazer-se e a reinventar-se, a pensar em novos
modos de vida e a enfrentar, constantemente, seus limites. Mas, talvez, o desafio
maior seja a propria condicdo de algo inventivo, de um carater aprendente do
humano no tempo de éticas estetizadas.

Em Hermann (2005), tem-se que:

A perspectiva do homem tornar-se criador de leis e costumes, ao produzir
esteticamente [aprender] um estilo de vida, traz em si uma tenséo
constitutiva: por um lado a ideia de construcdo e originalidade e com
frequéncia também oposicdo as regras morais, e por outro lado, requer
também uma abertura a um horizonte de significados, uma forma de vinculo
social (caso contrario, a autocriacdo recairia no individualismo exacerbado).
O reconhecimento dessa tensdo € condicdo necessaria para nao

permanecer, ou no exagero da moralidade abstrata ou no esteticismo
superficial (HERMANN, 2005, p. 110).

Ao se pensar em uma visdo de mundo que privilegie a complexidade e a
sensibilidade, onde o ser humano seja capaz de compreender as inter-relacdes e
interdependéncias do todo com as partes e vice-versa, 0s valores ético-estéticos
complementam-se e potencializam a capacidade perceptiva e reflexiva dos sujeitos,
colaborando para o desenvolvimento de uma razdo sensivel que responde as
ansiedades da educacéo critica e transformadora.

Do encontro entre o individuo e o universo surge a experiéncia estética, a
nocdo de que somos uma pequenina parte do infinito, ao mesmo tempo em que
temos em nos a imensiddao do universo. Uma espécie Unica de emocdo, o0
encantamento, é proporcionada através desse encontro, aconteca ele através de
uma teoria cientifica, de um livro, de uma obra de arte ou de uma paisagem natural,
ou seja, é o prazer provocado pelo objeto estético. Nesse sentido, percebemos que
estamos todos mergulhados no estético, pelo fato de estarmos todos tomados pela
capacidade de sentir, de perceber. Estamos submetidos, de certa forma, vitimados
nessa realidade, no entanto, ja fazendo parte, jA dentro do estético la fora/externo —
pois NOSS0S corpos ja se tornam espetaculo — o que, por consequéncia, define nosso

comportamento.
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Um olhar ético-estético® possibilita a aparicdo daquilo que, até entdo, ndo
estava mostrado, portanto, revela, deixa transparecer aquilo que ainda nao era visto,
percebido. Uma das condi¢des/premissas que se vé a partir dos referenciais teéricos
utilizados é que as relagdes estéticas tratam da necessidade de um movimento de
estranhamento para com o “fora do normal”’, o ndo engessado, ou seja, novas
experiéncias de alteridade, para além do enquadramento puramente légico e
racional, que evidencia o estranho.

A educacao dos sentidos faz-se necessaria na discussao para que a percepcao
dos detalhes — muitas vezes ignorados no cotidiano — seja de maior significancia nas
praticas diarias individuais e coletivas. Um sentido mais apurado para o Outro, que
constitui e do qual sou constituido, pode levar a uma compreensdo da
impermanéncia da vida assim como para a assimilacéo de que a interdependéncia é
0 que forma e mantém a existéncia do ser na Terra. Portanto, auxilia o pensamento
individual e linear frente as transformacdes, as mudancas de paradigmas calcados,
por exemplo, na busca da liberdade absoluta que, por sua vez, conduzem a
determinadas maneiras de ser/estar no mundo.

Uma maneira de ser constitui-se no transcorrer das épocas, e percebeu-se
gue, nos tempos atuais, viveu-se em um processo de efemeridades. A existéncia
trata de uma sucessdo de acontecimentos instantaneos e que acaba por refletir no
cuidado descuidado com o Outro, sem preocupacao alguma com o amanh&, com
suas consequéncias. Ou seja, segue-se a compreensdo de que O Pprocesso
educativo, pautado nas questbes ético-estéticas, torna-se o caminho e o desafio
para o entendimento dos valores de brevidade da vida, que, em geral, justifica os
comportamentos, as acfes frente ao contexto cultural no qual os individuos estéo
inseridos.

Ao assumirmos a necessidade de encarar a aprendizagem como processo
inventivo de si mesmo, como experiéncia ético-estética de autoconstituicdo, néo se
pode deixar de nos defrontar com nossa heranca cultural. A educacgédo envolve um
processo emancipatorio, no qual € preciso assumir o lugar de um herdeiro que se
reconhece pelas experiéncias, as quais € submetido, sendo alguém que escolhe e

gue decide o como com prudéncia. Para tanto, qualquer Pedagogia da éarea

® O termo educac&o ético-estética é utilizado pela fildsofa Nadja Hermann como um conceito central
marcado pelo substantivo composto. Para Hermann, o ético-estético expressa um confronto consigo
mesmo e com 0 mundo como liberacédo da subjetividade.
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tecnologica, das artes, da vida ou da constituicdo de si mesmo ndo poderé se
afastar de trabalho reflexivo, da busca pelos fundamentos do ato de educar.
Precisamos aprender outros modos de existir e conviver, eis o desafio que se
apresenta quando nos reencontramos com a aprendizagem no horizonte da
formacao/criagédo da invencdo de n6s mesmos.

Por fim, apresentamos um quadro sintese com sobre o referencial teodrico,
baseado nos conceitos acerca de educacao, ética e estética:

Quadro 1 — Quadro sintese do referencial tedrico

EDUCACAO
Autor(a) Caracteristicas
- Acao formadora do ser humano.
ABBAGNANO | . conduzir para fora/ direcionar para fora no sentido de
(2007) preparar as pessoas para o mundo e viver em
sociedade.
DURKHEIM - Ato intencional (imposto de fora sobre um sujeito que
(1978) deve ser formado como ser humano), transmitido de
geracao a geracao.
CAﬁéﬁﬁégDE - Mediante a educacéo, enquanto amplo processo de
CASAGRAN,DE formacédo, o ser humano humaniza-se, constitui-se a si
mesmo e se socializa.
(2015)
- Processo de construcdo e reconstrugdo com o outro
mediante a aprendizagem, que se constitui de um
processo formativo e socializador;
- A aprendizagem vem a partir do processo de
reconhecimento do outro, da contextualizacdo dos
MA(\ZROQOL(;)E S codigos culturais, da capacidade de resolver os
problemas, de comunicar-se e compreender-se;
- Os processos de aprendizagem sao originarios das
relacbes que se estabelecem entre os homens, suas
acOes que modificam o ambiente e seus modos de
vida.
- Pela educacédo, o homem torna-se criador de leis e
HERMANN costumes e produz uma realidade através da estética.
(2005) A experiéncia estética permite novos acessos para que
a educacdo possa dar sentido a sua acao
racionalizada.




ETICA
Autor(a) Caracteristicas
- Etica como principios e costumes da propria vida
VALLS humana;
(1987) - Modo de ser ou carater, uma forma de vida adquirida
ou conquistada pelo homem.
- Ciéncia que se refere a conduta ou comportamento
pautado por normas e que parte de duas concepcoes:
ABBAGNANO | 1) Etica como ciéncia;
(2007) 2) Ciéncia movel da conduta humana.
As duas concepc¢des se aproximam da ideia de pratica
do bem.
- N&o é possivel pensar os seres humanos longe da
FREIRE ética. Transformar a experiéncia educativa em puro
(2002) treinamento técnico € amesquinhar o que ha de
fundamentalmente humano. Educar é formar.
- A ética nasce da reflexdo dos valores morais e dos
costumes e orienta o agir humano para o bem viver,
para a convivéncia, para a acao correta, intersubjetiva e
solidaria para com o outro.
CONTE; - Viver eticamente é renunciar a atitude de dominacao
OURIQUE; dos outros para estar junto e conviver de forma
HATSCHBACH | responsavel e solidaria como base ao entendimento em
(2015) possibilidades de relacbes materializadas pela
linguagem.
- As acdes humanas guardam uma dimensdo ético-
estética pois elas tém a ver com 0 que pensamos,
sentimos, agimos, influenciando, desta forma, nossas
escolhas.
SILVA - Experiéncia ética acolhe o outro e o coloca como
(2015) participe em qualquer uma de nossas acoes.
- O conceito de ética se relaciona com a deliberacéo
prudente, uma habilidade da razdo pratica que guia as
acbes humanas — a phronesis, a exceléncia da
sabedoria pratica;
- A virtude moral esta relacionada a capacidade de agir,
HERMANN de julgar com a razéo, gerando discernimento, esforco,
(2010) atitude de bem viver;

- A ética reune alguns aspectos relevantes para a vida
planetéria: a incerteza e as contradicdes da vida como
parte da condicdo humana, sugere a solidariedade e a
ética como forma de reconectar 0s seres e 0S
conhecimentos.
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ESTETICA

Autor(a)

Caracteristicas

HERMANN
(2010)

- Refere-se ao ato de sentir, aisthesis, aquele que nota,
gue percebe. Estética aproxima-se de sensacao,
sensibilidade, percepcdo pelos sentidos ou
conhecimento sensivel. Esses termos se vinculam a
ética, pois sdo decisivos na conduta humana,;

- A vida humana esta alicercada no sentir, na
percepcao, na experiéncia que envolve o0 sujeito e seu
processo existencial. Por meio da estética abre-se a
possibilidade de contato com 0 mundo e com 0s outros
sem ser somente pela razdo. O fundamento estético
alicerca-se na sensibilidade;

- O estético ndo provém da cogni¢cao, mas relaciona-se
com 0s objetos, que envolvem todos os sentidos do
sujeito e o forca a lidar com possibilidades geradas a
partir da experiéncia.

ABBAGNANO
(2007)

- O belo é uma manifestacdo das ideias, a via de
acesso aos valores, e a arte perpassa pela imitacéo
das coisas sensiveis ou dos acontecimentos que se
envolvem num mundo sensivel, indo em direcdo a
realidade e aos valores.

TAVARES
(2009)

- A estética valoriza a afetividade e o prazer, estimula a
criatividade, o espirito inventivo, a curiosidade pelo
inusitado auxiliando o0s sujeitos a reconhecer e a
valorizar a diversidade cultural e a qualidade das
producbes humanas, seja em servicos, em bens,
conhecimentos. Promove a critica da expressao
humana.

SILVA
(2015)

- Experiéncia estética: Suspende as certezas, permite a
autocriacdo e compreensao ética.

WELSCH
(1995)

- Estetizacdo dos modos de vida contemporaneos —
cultura que se forma estetizada. Estetizacdo superficial
na educacao — midia influencia a acdo educativa. Tudo
deve ser atrativo e prazeroso. Estetetizacdo do prazer
desmedido, da alegria, do gozo sem consequéncias
gque a atividade cultural passa a ser balizada pela
vivéncia emocional do entretenimento.
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- A estética ganha status de autonomia (através da
beleza que se vai a liberdade).

1) Impulso sensivel — ligado ao corpo e ao tempo e se
expressa pelos sentidos.

2) Impulso formal — representagdo da mente e dos
SCHILLER pensamentos expressos pela racionalidade.

(2002) 3) Impulso ludico — conciliaria a permanéncia da
sensibilidade e a receptividade dos sentidos com a
forga da razao.

A experiéncia estética amplia a possibilidade de
compreensao sobre si e sobre o mundo, aprimorando a
capacidade de escolha.

Fonte: Autoria prépria, 2017.

4 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Neste capitulo, apresentam-se os dados coletados através da aplicacdo de
guestionario e analise documental e, apos, realizamos a analise dos mesmos. Parte-
se da premissa de que a andlise e a interpretacdo dos dados, entre os diversos
elementos metodologicos do estudo de caso, € 0 que apresenta menor
sistematizacéao (GIL, 2008).

O estudo de caso permite a utilizacdo de uma série de procedimentos para
coleta de dados, portanto, o processo de andlise e interpretacdo pode envolver
diferentes modelos de analise. Entretanto, a analise dos dados é considerada de
natureza qualitativa. Na andlise e na interpretacdo de dados, é fundamental a
preservacao da totalidade da unidade social. No estudo de caso, aparece, ao longo
da interpretacdo, um problema que é resultado das certezas que o pesquisador tem
sobre suas conclusbes. Convém, assim, que o pesquisador desenvolva, logo no
inicio da pesquisa, um quadro de referéncia tedrico com vista a evitar especulacées
no momento de analise (GIL, 2008), tal como apresentamos anteriormente, ao final
do capitulo do referencial tedrico.

Em relacéo a técnica de andlise, utiliza-se a Técnica de Analise de Conteldo,
observando o que sugere Bardin (2011), a qual esta estruturada nas seguintes
etapas: pré-analise; exploracdo do material; tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo. Iniciamos a interpretacdo dos dados a partir da andlise documental e

das possiveis relagbes com o referencial tedrico apresentado no capitulo anterior.
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Segundo Bardin (2011, p. 37), a andlise de conteudo € um “conjunto de
técnicas de anadlise das comunicagcbes” que fazem uso de procedimentos
sistematicos e objetivos para descrever o conteido das mensagens. Esta forma de
analise respeita as trés etapas essenciais, que sao: pré-andlise, exploracdo do
material e tratamento dos resultados. Bardin (2011) propde que a primeira etapa
consista na pré-andlise: o momento de organizar, selecionar e identificar os
diferentes materiais a serem utilizados. A segunda etapa correspondeu a exploragcéo
do material, quando aparece 0 processo de codificagdo, decomposicdo ou
enumeracdo. Dessa forma, estabelece-se um codigo que possibilita a identificacdo
de forma rdpida de cada elemento da amostra, transformando de forma organizada
os dados coletados. A Ultima etapa consiste em categorizar os elementos de acordo
com suas semelhancas ou por sua diferenciacdo. Em seguida, realiza-se o
tratamento dos resultados obtidos e a interpretacdo. Para Duarte (2004), as analises
exigem muito cuidado ao interpretar, construir as categorias e, também, em nao
buscar “extrair’ do material empirico, respostas que confirmem as hipoteses do

pesquisador.
4.1 Analise documental

Neste subcapitulo, apresentam-se a analise e a interpretacdo dos dados
coletados através dos instrumentos utilizados, a iniciar pela anélise documental. Os
documentos lassalistas analisados foram o Plano Global do Colégio La Salle Sao
Jodo (COLEGIO LA SALLE SAO JOAO, 2016), a Proposta Educativa (PROVINCIA
LA SALLE BRASIL-CHILE, 2014) e o Plano de Formacdo do Educador Lassalista
(PROVINCIA LA SALLE BRASIL-CHILE, 2013). Somados a estes documentos, a
investigacdo contemplou, ainda, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de nove anos (BRASIL, 2010), os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996)
e a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988). Os focos de
analise seguiram a tematica discutida ao longo da pesquisa, sobre como tais
documentos abordaram as concepc¢des de educacédo ética e estética.

O Plano de Formacdo do Educador Lassalista (PROVINCIA LA SALLE
BRASIL-CHILE, 2013) relaciona a pessoa humana com o desenvolvimento de trés

potencialidades: afeto (que compreende as for¢cas emotivas e sentimentais), vontade
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(um posicionamento diante do afeto e da compreensdao) e inteligéncia (a
compreensao e a interpretacdo dos dados). De acordo com esse documento, a
integracdo desses elementos determina o modo como o sujeito humano se
desenvolve e, por fim, aprende.

O ser humano sempre age como unidade entre trés niveis: fisico, psiquico e
espiritual. Esse plano concebe a dimenséo fisica relacionada a corporeidade ou ao
homem somético. A unidade se real¢ca a partir da vivéncia fisica que orienta seus
sentidos, comunicacdo e compreensdo. O nivel psiquico integra, diretamente, a
vontade, o0s desejos, 0s sentimentos, 0s processos de pensamento, e o nivel
espiritual busca a visédo global da realidade.

Dentro da categorizacdo dos principios formativos é que aparecem, nos
documentos lassalistas, os principios ético-morais e estéticos, como no caso da
Proposta Educativa Lassalista:

Percebemos que a educacao e a ética possuem estreita correlacdo, pois a
ética é dimenséao constitutiva do humano e, tradicionalmente, a educacao
orienta-se por uma ideia de bem viver, de aprendizagem moral e de
estruturacdo de uma identidade pessoal cada vez mais madura. Para que
iSSO ocorra, cremos que, na escola, sera necessario que a pessoa vivencie
um processo de formacdo que lhe permita internalizar e desenvolver
capacidades, valores e atitudes como autonomia, responsabilidade,
reciprocidade, solidariedade, tolerdncia e respeito aos direitos e aos
deveres. Na pedagogia lassalista, a dimensdo ético-moral é fundamental
para a formacédo integral da pessoa, tendo reflexos no desenvolvimento do
intelecto, da sensibilidade e do afeto, o que permitirA ao educando fazer

opgdes para seu projeto de vida, a luz dos principios e valores evangelicos
(PROVINCIA LA SALLE BRASIL-CHILE, 2014, p. 16).

A Proposta Educativa Lassalista provoca uma reflexdo sobre situacfes
existenciais que, hoje, se colocam no horizonte das acbes humanas, envolvendo a
responsabilidade perante o agir no mundo, e tornando explicito o nexo entre
formacédo e capacidade de julgar, 0 que evidencia a necessaria relacao da ética com
a educacéao.

Além disso, quando as praticas formativas buscam um trabalho com sentido
gue ultrapassasse a reproducdo das suas praticas de ensino, surge a possibilidade
de formacdo da sensibilidade estética. O olhar sensivel que organiza as
experiéncias para as criancas pensarem inverte a ldgica das rotinas, das formas de

aprender, da forma de pensar, olhar e agir.
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Nadja Hermann (2014) corrobora esta afirmativa:

Tal postulado exige uma abertura para vivéncias que nao se estruturam
apenas pela dimensdo cognitiva dada por orientagbes normativas, ao
contrario, envolve a sensibilidade e as emocgdes, as forcas vitais da
imaginacdo e corporeidade. Isto articula a dimensdo estética a educacgao
(HERMANN, 2014, p. 23).

Em relacdo a estética, o ideario lassalista aponta que:

A dimensédo estética, constitutiva do ser humano, tem se destacado em
nossa sociedade, manifestando-se na importancia atribuida a sensibilidade,
a imagem, a beleza, a imaginacdo, ao gosto pessoal, a diferenca e a
pluralidade, enquanto elementos presentes e marcantes na vida das
pessoas e das comunidades. Queremos que a Educacdo Lassalista forme
também a dimenséao estética dos seus educandos e educadores através: do
desenvolvimento da sensibilidade; da atencdo e da organizacdo dos
ambientes e da iconografia; da valorizacdo das experiéncias artisticas e
literarias; da harmonia nas relacdes; da beleza dos espacos fisicos; do
contato com a natureza (PROViNCIA LA SALLE BRASIL-CHILE, 2014, p.
17).

Destaca-se, ainda, que, conforme o documento da Proposta Educativa, no
subitem “A educacdo que buscamos realizar’, o ensino e a aprendizagem séao
considerados processos interdependentes, intersubjetivos, mediados e vinculados
ao curriculo e a metodologia.

Nos centros educativos, as estratégias pedagogicas oferecidas séo
adequadas ao desenvolvimento cognitivo e efetivacdo de aprendizagens
significativas, a apropriagdo de saberes culturais e ao desenvolvimento de
uma identidade pessoal; a melhoria da capacidade de bem viver e de
conviver com o outro; ao desenvolvimento de valores, de normas e de
atitudes, em sintonia com o0s principios evangélicos (PROPOSTA
EDUCATIVA, 2014, p. 27, grifo nosso).

Percebe-se que o documento apresenta e menciona, no item “Dimensfes e
principios norteadores”, a ética e a estética como principios da formacéao integral do
ser humano.

Ainda sobre a estética, os principios que animam e movem o ideério lassalista
contemplam os pressupostos estético-expressivos. A dimensao estética € entendida
como constitutiva do ser humano e se destaca em nossa sociedade, manifestando-
se na importancia atribuida a sensibilidade, a imagem, a beleza, a imaginacéo, ao
gosto pessoal, a diferenca e a pluralidade, enquanto elementos presentes e
marcantes na vida das pessoas e das comunidades. Nesse sentido, pode-se ler:

Queremos que a Educagdo Lassalista forme também a dimenséo estética
dos seus educandos e educadores através: do desenvolvimento da
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sensibilidade; da atencdo e da organizacdo dos ambientes e da iconografia;
da valorizacdo das experiéncias artisticas e literarias; da harmonia nas
relagdes; da beleza dos espagos fisicos; do contato com a natureza
(PROVINCIA LA SALLE BRASIL-CHILE, 2014, p. 23).

O Plano Global da instituicdo (COLEGIO LA SALLE SAO JOAO, 2016), ja nas
paginas iniciais, retrata o alinhamento das acdes pedagdgicas planejadas e
desenvolvidas aos principios lassalistas e ao conceito de formagdo integral.
Especificamente, o documento néo trata dos fundamentos da ag&o educativa, tal
como ocorre no texto da Proposta Educativa. Ele mapeia o0 modo de funcionamento
do colégio, suas regras e o jeito especifico da comunidade educativa compreender
educacao e organizar seu funcionamento pedagdgico.

O documento nao parte de uma reflexdo da comunidade educativa sobre o
modo como a instituicAo compreende o conhecimento, os valores filosoficos,
psicoldgicos, antropoldgicos e a espiritualidade. Ele esta mais centrado na agéo dos
setores pedagogicos (planejamento, metodologia, avaliagdo, organizacdo de
turmas...) que sao efetivadas no cotidiano, no decorrer do ano letivo.

Quanto ao termo “estética”, o documento do Plano Global o aborda junto aos
itens ou aspectos a melhorar na estrutura fisica do Colégio LSSJ: “Estética e
funcionalidade de alguns prédios (COLEGIO LA SALLE SAO JOAO, 2016, p. 8)”. O
gue nos remete aos processos de estetizacdo superficial, que se referem ao
embelezamento dos valores éticos atuais, citados por Wolfrang Welsch (1995).
Destacamos que o Plano Global também nédo contempla, especificamente, nos
niveis pesquisados, Educacao Infantil e Anos Iniciais, nada relacionado aos temas
éticos e estéticos.

Ao relacionarmos porgue um documento institucional ndo reconhece a estética
enquanto principio formativo, somos remetidos a prépria concep¢ao de estetizacéo
superficial, que é facilmente visivel, porém, menos importante teoricamente, vindo
ao encontro da busca da sociedade pelo embelezamento, da estilizacdo e da
promocao de experiéncias. Em uma sociedade considerada de consumo, a estética
€ tudo aquilo que chama a atencdo. Sendo assim, a estetizacdo superficial é
percebida nos cuidados esmerados com a arquitetura e a decoracao.

Uma estetizacdo evidente nas emocionantes experiéncias coletivas, em que a
preocupacdo exagerada com a aparéncia e a estilizacdo manifestam-se,
frequentemente, na maneira como vivemos as experiéncias na atualidade, que

demonstram poténcia produtiva, novos modos de tecnologia de informag¢do, novos
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meios de percepcdo e modificacdo da realidade, e acabam por repercutir nas nossas
crencas, valores, habitos e estilos de vida.

Quando insatisfeitos ou entediados, seduzimo-nos pelas novidades, nos
aproximando da promessa do visivel, notavel e do espetaculo. Para motivar, prender
a atencdo ou se fazer percebido, tudo é apresentado como sensacional ou
extraordinario e chamativo.

A concepcao de educacdo da escola ndo aparece de forma explicita no
documento, porém pode-se localizar, na matriz curricular do Ensino Fundamental Il e

Médio, uma referéncia a ética:

Os Temas Transversais Saude, Sexualidade, Vida Familiar e Social, Meio
Ambiente, Trabalho, Ciéncia e Tecnologia, Cultura, Linguagens, Etica e
Transito sdo tratados, de forma interdisciplinar, em todos os Componentes
Curriculares. As tematicas Historia e Cultura Afro-Brasileira sdo tratadas,
principalmente, nos Componentes Curriculares Historia, Artes, Educacéo
Religiosa e Filosofia. (COLEGIO LA SALLE SAO JOAO, p. 15, 2016).

Apés a leitura do referido documento, percebe-se que o0 mesmo trata,
especificamente, do que se almeja como educacdo, com foco na organizacdo do
espaco escolar. Nao apresenta, ao longo de suas laudas, o0 modo como o0s
professores compreendem os processos educativos (educacdo, aprendizagem,
valores, metodologia...), 0 que ndo nos possibilita estabelecer relacbes com as
concepcdes presentes na Proposta Educativa Lassalista, uma vez que o Plano
Global ndo expressa reflexbes sobre o porqué fazer, e, sim, acerca do
funcionamento da escola como um todo.

A Constituicdo Federal do Brasil (BRASIL, 1988) preconiza, em seu artigo
primeiro, no inciso terceiro, a dignidade da pessoa humana como um dos seus
principais fundamentos. Esse documento aponta que os principios fundamentais sdo
aqueles pertencem aos principios constitucionais. Dessa forma, os principios
fundamentais aproximam-se da abordagem sobre ética construida ao longo desta
pesquisa. Quanto mais exercitarmos a nossa capacidade, maior sera a nossa
gualidade de vida, aproximando-se do viver bem.

A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissolivel dos
Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado
democratico de direito e tem como fundamentos: | — a soberania; Il — a

cidadania; Ill — a dignidade da pessoa humana; IV — os valores sociais do
trabalho e da livre iniciativa; V — o pluralismo politico (BRASIL, 1998, art. 1°).
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional - LDB (BRASIL, 1996),
especificamente, sobre os principios e fins da Educacdo Nacional, corrobora,
afirmando que:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno

desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1996, [LDB 9394/96] art. 2°).

De modo muito conciso, a LDB (BRASIL, 1996) apresenta as intencdes
presentes no curriculo proposto para a educacdo atual no Brasil. O alicerce que visa
a educacdo e o desenvolvimento do sujeito é considerado sobre dois pilares
importantes: o Estado e a familia. Baseados nos ideais de liberdade e solidariedade,
os trés objetivos da educacdo apontam para o desenvolvimento pleno do educando,
para a formacao da cidadania e para preparar para o mundo do trabalho.

Essas competéncias estado garantidas no artigo 22 da LDB, quando o trabalho
€ percebido como toda producédo cultural, artistica, social econdbmica e cidada,
apresentando, sempre, a formacdo humanistica do sujeito, que envolve a formacao
ética, estética, politica, cultural e cognitiva. Em consonéancia com os documentos
nacionais, a Rede La Salle apresenta a sua concepcao de educacédo na Proposta
Educativa Lassalista (2014), assumindo que:

[...] a educagdo é um direito fundamental e universal, um itinerario
intencional e sistemético de humanizacao e de desenvolvimento da pessoa
humana, constituida de muitas aprendizagens que da unidade a vida.
Constituida de um espaco, tempo e contexto para configurar e reconfigurar
sua identidade cultural, social e singular, como unidade existencial
assumida, mas ndo acabada, de modo transitério, deslocando a sua

posicdo no horizonte da existéncia no conviver do outro (PROPOSTA
EDUCATIVA LASSALISTA, 2014, p. 27).

Sendo assim, evidencia-se um afastamento do Plano Global da escola com os
outros dispositivos legais existentes na legislacédo brasileira. 1sso ndo se constitui em
um problema, porque talvez esse afastamento ocorra exatamente pelo carater
eminentemente pragmatico do documento, uma vez que esta centrado na acgao
cotidiana da instituicdo e possui uma temporalidade limitada de apenas um ano.
Entretanto, algumas acfes especificas, que focassem nos grandes objetivos da
educacédo nacional poderiam transversalizar o referido documento.

No Brasil, o direito a educacéo é reconhecido por meio da Constituicao Federal

de 1988. Antes disso, o Estado n&o tinha a obrigacéo formal de garantir a educacao
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de qualidade a todos os brasileiros; o ensino publico era tratado como uma
assisténcia, um amparo dado aqueles que ndo poderiam pagar. Durante a
Constituinte de 1988, as responsabilidades do Estado s&o repensadas e promover a
educacédo fundamental passa a ser seu dever:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida

e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e

sua qualificacéo para o trabalho (BRASIL, 1988, art. 205).

Tanto a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), quanto a Lei de Diretrizes e
Bases (BRASIL, 1996) corroboram quanto a educacao ser considerada um direito
humano fundamental, pois € essencial para o desenvolvimento humano e
entendimento e uso de outros direitos que se complementam entre si.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) mostram que o0s
educandos devem ser comprometidos com valores solidarios, devem repudiar as
injusticas sociais, respeitar o outro e lutar contra toda forma de discriminagéo
cultural, social, de género, sexo e religido. O documento aponta que os discentes, ao
final do Ensino Fundamental, devem ser capazes de assumir uma postura critica,
responsavel e construtiva diante dos problemas sociais, desenvolvendo uma
identidade nacional e a responsabilidade ambiental. Os mesmos devem apresentar,
ainda, a capacidade de expressao e utilizar variados tipos de tecnologia, possuindo
a capacidade de questionar a realidade na qual estdo inseridos. Ocupando-se,
dessa forma, de uma relacdo entre estética e educacdo, uma vez que O
conhecimento é pertencente a uma construcdo histérico-social, € possivel um
reconhecimento de que os processos educativos devem estar voltados para a
constituicdo da subjetividade dos educandos, entendidos como sujeitos que se
constituem na relagdo com o outro.

A construcdo do conhecimento, a partir dos conteudos escolares, sofre
influéncia das acdes propostas pelo professor, da interacdo com o0s pares, dos
meios de comunicacao, de familiares, dentre outras. Reflete-se, aqui, a importancia
da escola estar atenta a tais influéncias, para que possa propor atividades que
favorecam aprendizagens significativas, que reconhecam a estética e o sensivel
como elementos constituintes do processo formativo do sujeito. Sendo assim, a
educacdo deve promover valores éticos, firmados em um consenso minimo, que

garanta a superacdo da barbarie e a promocdo dos direitos humanos. Este
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fundamento filosofico tem fornecido subsidios para a educacéo para a cidadania, a
educacéo para a paz e para a educacao socioambiental.
Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) expressam que 0
conhecimento:
[...] ndo é algo situado fora do individuo, a ser adquirido por meio da copia
do real, tampouco algo que o individuo constréi independentemente da
realidade exterior, dos demais individuos e de suas proprias capacidades
pessoais. E, antes de tudo, uma construcdo histérica e social, na qual

interferem fatores de ordem antropolégica, cultural e psicolégica, entre
outros (BRASIL, 1998, p.71).

No atual contexto das modificagbes no cenario cultural, existe o
reconhecimento de que o0s processos educativos devem estar atrelados a
constituicdo da subjetividade dos educandos, compreendidos como sujeitos que se
constituem na dialética da relacdo com os condicionantes historicos sociais.

Dessa maneira:

A construcdo do conhecimento sobre os conteldos escolares sofre
influéncia das acdes propostas pelo professor, pelos colegas e também dos
meios de comunicacdo, dos pais, irméos, dos amigos, das atividades de
lazer, do tempo livre, etc. Dessa forma, a escola precisa estar atenta as

diversas influéncias para que possa propor atividades que favorecam as
aprendizagens significativas (BRASIL, 1998, p.72).

A atual legislacdo brasileira e a proposta educativa lassalista reconhecem a
estética e o sensivel como elementos constitutivos do processo formativo do sujeito.
Os Parametros Curriculares Nacionais apontam, ainda, que, dentre outros objetivos,
os educandos concluintes do ensino fundamental sejam capazes de:

[...] desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o0 sentimento de
confianca em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de
inter-relacdo pessoal e de insercdo social, para agir com perseveran¢a ha
busca de conhecimento e no exercicio da cidadania (BRASIL, 1998, p. 55,
grifo nosso).

Dessa forma, percebemos que a articulacdo da relacdo estética-educacao
promove a intensificacdo da percepcao, o estranhamento e uma releitura do mundo,
promovendo a emancipacdo e a autonomia dos sujeitos. A estética se consolida,
assim, como as dindmicas contemporaneas percebem a sociedade diante de
guestdes para as quais ndo encontram respostas em concepc¢des da realidade, que

priorizam o conhecimento cognitivo, mensuravel, passivo de controle, em detrimento
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dos conhecimentos que relevam a subjetividade humana, as dimensdes afetivas e
estéticas.

A estética da sensibilidade aguca a reaproximacdo entre a filosofia, a ética, a
politica, o fazer cientifico e a experiéncia pedagodgica cotidiana, oferecendo
subsidios para temas relativos a diversidade cultural, ao reconhecimento da
alteridade e a humanizacao do espaco escolar. A escola deixa de exercer o papel de
simples transmissora de conhecimentos, para se comprometer com a formacgéao de
sujeitos que saibam articular tais conteddos com a pratica (habilidades), e que
possuam atitudes compativeis com a vida em uma sociedade que se pretende
democrética.

Percebe-se que a logica da organizacdo da escola ja ndo mais se funda em
uma moral rigida que privilegia o projeto, o funcionamento, a produtividade, a l6gica
do dever ser. Cada vez mais 0 sensivel, a comunicacdo, a criacdo e a emogao
coletiva estdo presentes e valorizados, 0 que impede uma légica mais relativa.
Compreende-se que essa mudanca que se processa na escola, e necessita ganhar
vigor, é tarefa primordial que necessita ser resgatada para reinventar o lugar escola,
mas, ainda, entender as novas formas de estar ali, que se configuram
constantemente.

Os Parametros Curriculares Nacionais reforcam:

A prética administrativa e pedagogica dos sistemas de ensino e de suas
escolas, as formas de convivéncia no ambiente escolar, 0s mecanismos de
formulacdo e implementacdo de politicas, os critérios de alocacdo de
recursos, a organizac@o do curriculo e das situagbes de aprendizagem, os
procedimentos de avaliacdo deverdo ser coerentes com o0s valores
estéticos, politicos e éticos que inspiram a Constituicdo e a LDB,

organizados sob trés consignas: sensibilidade, igualdade e identidade
(BRASIL, 1998, p. 62, grifo nosso).

A estética, desse modo, se aproxima dos principios da igualdade e da ética,
sendo apresentada, de acordo com a proposta educativa lassalista, como valor que
deve nortear e inspirar as acdes educacionais lassalistas como um todo. Esta para
além do que determina o Plano Global do colégio, como tema transversal de
disciplinas ou da insercdo de seu conteudo em uma area afim.

No contexto do Colégio La Salle Sdo Joado, o documento analisado — o Plano
Global — aponta que a dimenséo estética € percebida de modo superficial. Romper
com essa Vvisdo requer a superagdo de uma visdo fragmentada da realidade,

passando a compreender o ser humano de modo integral, como apontaram 0s
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teodricos, anteriormente, citados. E preciso valorizar elementos como a linguagem, as
percepcdes de mundo, a vivéncia de culturas, a afetividade e o modo como os
sujeitos sdo constituidos. Na educacdo, a estética pressupde a base para uma
reeducacdo da sensibilidade humana, em um contexto cultural diverso de
estetizacdo da realidade.

Com a finalidade de pensarmos um novo sentido para a educacéo e uma nova
estruturacdo do curriculo, a insercdo da estética da sensibilidade na legislacédo
busca uma revisdo em todos os planos de ensino a fim de conversar com o Plano
Global da escola. Enquanto premissa, a estética sinaliza para um novo olhar
baseado no didlogo constante entre os saberes especificos, o que traria novas
alteracbes singulares nas abordagens, nos processos pedagdgicos, na percepcao
de si mesmos e do outro, da escola e, por fim, das praticas educativas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Basica (BRASIL,
2013) asseguram que a educacao escolar deve fundamentar-se na ética e nos
valores de solidariedade, pluralidade e sustentabilidade, cujo objetivo esta
relacionado ao pleno desenvolvimento dos sujeitos, nas dimensdes individuais e
sociais, comprometidas com a transformacéao social. O mesmo documento reafirma
o direito universal a educacéo como alicerce ao direito a cidadania, reforcando que é
o tempo e o lugar em que o sujeito aprende a constituir e reconstituir a sua
identidade.

Diante dessa necessidade, observa-se que pouco tem se debrucado sobre as
perspectivas formativas que auxiliem a ver essas novas manifestacbes desde um
outro olhar. Quando se exercita um novo olhar, este fica reduzido somente ao
interior da instituicdo. E preciso olhar a escola com olhos de sensibilidade, para nela
encontrar o que cada um faz ali, participando e reavivando a perspectiva do estar
junto, da dimenséo afetiva e da experiéncia estética.

No Plano Global do Colégio La Salle Sdo Joao, a pesquisadora tentou analisar
se 0s objetivos dos niveis de ensino investigados (Educacao Infantil e Anos Iniciais)
contemplavam o0s objetivos dos dispositivos legais para, assim, tracar as
aproximacdes e os distanciamentos, mas ndo os localizou de maneira explicita.
Sendo assim, analisaram-se, somente, 0s objetivos dos dispositivos legais. Como
esta pesquisa compreende o nivel de ensino da Educacéao Infantil, torna-se oportuno
analisarmos os documentos que englobam as concepg¢des de educacgdo, ética e

estética.
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Nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (BRASIL, 2013), as
dimensfes do cuidar e educar séo indissociaveis. Uma vez que sdo inseparaveis,
buscam aproximar a funcdo da transicdo para a educacdo bésica. Essa acdo de
cuidar e educar inicia-se na Educacdo Infantii e é estendida até o Ensino
Fundamental e Médio.

Dessa forma, o cuidado precisa ser pensado a partir da possibilidade de
construir uma ideia de cuidado que se torne viavel a partir das acdes realizadas no
cotidiano institucional. A relacdo entre a Educacao infantil e o cuidar e educar
compreende o sentido das instituicbes e do seu fazer cotidianamente através da
pratica da ética no cuidado do exercicio pedagdgico do docente.

O cuidado € o ser da Existéncia. Para Heidegger (1999), o cuidado € o solo em
gue se move toda a interpretacdo do ser humano, fundamento para qualquer
interpretagcdo do humano. E a partir da condi¢io, do encontrar-se como ser-ai, do
estar-lancado no espaco da mundanidade, que a pessoa constréi 0 seu modo de
ser, a sua existéncia, a sua histéria, o seu sentido. O estar-langcado no cotidiano do
mundo (ser junto ao mundo), através da interacdo com o0 outro (0 ser-com),
possibilita a compreensdo de si mesmo, pois a presenca se realiza ou descobrindo,
por meio da abertura, da linguagem, revelando-se a si mesma.

Educar exige dispensa de cuidado, envolvimento, acolhida, escuta sensivel,
apoio no desenvolvimento e aprendizado, no pensar e agir, cuidar de si e do outro,
da escola e do planeta. Educar é existir na relacdo consigo e com 0 outro num
mundo complexo. E educar com cuidado é desenvolver a sensibilidade humana na
relacdo com o outro em busca de uma formacdo humana e plena de si mesmo.

O termo cuidado € entendido como o proprio ser da existéncia na sua
capacidade de projetar-se a si mesmo. Ou seja, justamente por estar-lancado, o seu
exercicio acontece através dos movimentos e projetos que se fazem no cotidiano da
vida e das instituicGes. Palavras como precaucao, diligéncia, carinho, zelo,
responsabilidade, serviram como descricdo adjetivada para uma compreensao do
termo. A partir do cuidado, € possivel aproximar-se de uma compreensao acerca do
modo como se organiza e vive o ser humano.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Béasica (BRASIL,
2013) abordam a relacdo entre educar e cuidar mediante a experiéncia fundamental
do valor, que influencia a conduta e o comportamento dos seres humanos que

respeitam a si mesmos e ao ecossistema. Este valor esta fundamentado nas
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dimensfes éticas e estéticas, que regem a convivéncia coletiva, em que estédo
relacionadas ag0es de cooperacédo, solidariedade, respeito, alteridade e liberdade. O
cuidado consiste na solicitude da atencdo com o outro, com 0 COmMPromisso na
formacao do sujeito livre, capaz de conduzir seu proprio processo formativo.

O cuidado orienta a atitude, o modo prético de realizar-se, de viver e conviver
no mundo. Por isso, na escola, o processo educativo ndo comporta uma atitude
parcial, fragmentada, recortada da acdo humana, baseada somente numa
racionalidade. Inclui ampliacdo das dimens@es constitutivas do trabalho pedagégico,
mediante verificacdo das condi¢cbes de aprendizagem apresentadas pelo estudante
e busca solucdes junto a familia, aos érgdos do poder publico, a diferentes
segmentos da sociedade.

Seu horizonte de acéo abrange a vida humana em sua globalidade. E essa
concepcao de educacao integral que deve orientar a organizacéo da escola,
o conjunto de atividades nela realizadas, bem como as politicas sociais que
se relacionam com as praticas educacionais. Em cada crianca, adolescente,
jovem ou adulto, ha uma criatura humana em formacéo e, nesse sentido,
cuidar e educar sédo, ao mesmo tempo, principios e atos que orientam e dao

sentido aos processos de ensino, de aprendizagem e de construcdo da
pessoa humana em suas multiplas dimensdes (BRASIL, 2013, p. 18).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil abordam em seu
artigo 6° as propostas pedagogicas de Educacéo Infantil baseadas nos seguintes
principios:

| — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades.

Il — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democratica.

IIl — Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade
de expresséo nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais (BRASIL,
2009).

O dispositivo legal aponta que a formacdo do sujeito, enquanto cidadao, deve
aparecer em primeiro lugar, orientando para a formacdo de uma consciéncia cidada
gue estimule o educando a assumir suas responsabilidades pessoais nos processos
coletivos. Para tanto, importa que os educandos se posicionem de maneira critica e
construtiva, tendo como parametro o valor ético de repudio as injusticas. Ao passo
gue se estimula a participacdo, 0s objetivos apresentam uma preocupacao com a
forma como esta participacdo se dard. As palavras solidariedade, cooperacdo e

dialogo apontam para um sentido de educagéo para paz.
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Considera-se que o aprendizado estético, artistico e visual pode ocorrer desde
0S primeiros anos escolares com a realizacdo de atividades diversificadas e
mescladas com didlogos e discussdo sobre os processos e resultados encontrados.
Entretanto, estas acdes precisam se atrelar as concepgdes do professor e as suas
opcbes metodoldgicas para que proposicdo e pratica tenham coeréncia e o
professor possa fazer mudangas e acréscimos nas atividades com foco nas suas
percepcdes sobre educacao estética.

Estamos no século da visualidade: televisdo, cinema, outdoor, fotos no celular,
jogos eletrbnicos, mas para agucar a percepcao da cultura visual em que estamos
inseridos, € preciso promover a experiéncia estética, oferecendo condicbes para
vivéncias e leituras das expressdes culturais de modo critico e reflexivo. No exercicio
da educacao estética, nos procedimentos de apreciacao, reflexdo e producéao, aluno
e professor tém a oportunidade de vivenciar a poténcia da cultura visual, de construir
conhecimentos sensiveis, carregados de significados. Professor, aluno, crianca,
mediados pela educacdo estética, tém a chance de discutir e se apropriar de
codigos visuais para ampliacdo das percepcdes de seu mundo e contexto. Mas a
percepcao das dimensdes estéticas provenientes de imagens, artisticas ou nao,
comumente € ignorada.

Considera-se, nessa reflexdo, que a educacao estética exige uma experiéncia
estética, uma acdo que afeta o individuo, porque agrega e transforma o que ele
sabe, o0 modo como pensa. As questdes da estética sofreram transformacdes ao
longo do tempo. O fundamental € que o estético traz em si a qualidade do sensivel e
trata, também, das coisas do cotidiano.

As diretrizes, a posteriori, em seu artigo 6°, reforcam que cabem aos sistemas
de ensino e as escolas, agentes norteadores das politicas educativas e das acdes
pedagogicas, 0s principios éticos, politicos e estéticos:

| — Eticos: de justica, solidariedade, liberdade e autonomia; de respeito a
dignidade da pessoa humana e de compromisso com a promog¢édo do bem
de todos, contribuindo para combater e eliminar quaisquer manifestagfes de
preconceito de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacgéo.

Il — Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de cidadania, de
respeito ao bem comum e a preservacdo do regime democratico e dos
recursos ambientais; da busca da equidade no acesso & educagdo, a
saude, ao trabalho, aos bens culturais e outros beneficios; da exigéncia de
diversidade de tratamento para assegurar a igualdade de direitos entre os

alunos que apresentam diferentes necessidades; da reducao da pobreza e
das desigualdades sociais e regionais.
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Il — Estéticos: do cultivo da sensibilidade juntamente com o da
racionalidade; do enriquecimento das formas de expressdo e do exercicio
da criatividade; da valorizacdo das diferentes manifestacbes culturais,
especialmente a da cultura brasileira; da construcéo de identidades plurais e
solidarias.

Por fim, percebe-se que os conceitos de educacéo, ética e estética, abordados
ao longo da pesquisa e da analise documental sobre os conteudos curriculares da
educacédo, devem seguir a legislacao vigente por meio de suas diretrizes, difundindo
os valores fundamentais e de interesse social aos direitos e deveres do cidadao.

Reconhece-se, também, que o Plano Global (2016) do colégio se mostra
incompleto em relacdo aos elementos da legislacdo vigente. Até aqui, toda a
legislacdo analisada aponta para a relacéo intrinseca entre as novas dindmicas do
mundo globalizado e a estética. O principio da estética ndo apresenta uma
preocupacdo em uma formacgéo estética que constitua sujeitos capazes de reagir de
modo critico e alternativo aos imperativos da industria cultural e da cultura de
consumo.

Com relacdo ao processo de formacdo docente, percebe-se que a revisdo da
estética da educacao, aqui representada pelo principio da Estética da Sensibilidade,
aponta para um novo pensar sobre as relacdes entre educacao, ética e estética na
instituicdo, com a finalidade de adequar-se aos documentos investigados pela
pesquisadora. O desafio sera o encontro do ponto de equilibrio, tanto na interacao
guanto na intervencdo, para que 0 ser humano possa prover e garantir a sua
existéncia e a sua formacéo integral.

Com o proposito de resgatarmos 0s principais conceitos encontrados na
analise documental, a pesquisadora organizou o quadro sintese de investigacdo dos
dispositivos legais.

Quadro 2 — Categorizacdo da investigacao dos dispositivos legais da analise

documental

Dispositivos Legais Dados encontrados

Constituicao Federal Dignidade da pessoa humana, formacao cidada e pleno
(1988) desenvolvimento. Viver bem.

Formacdo de uma consciéncia cidadad que estimule o
educando a assumir suas responsabilidades pessoais
NOS processos coletivos.

Diretrizes Curriculares
Nacionais (1998)
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Apresenta a aproximagao com este estudo ao refletir
sobre a formacédo de educandos comprometidos com
os valores solidarios, capazes de reflexdo critica, de
responsabilidade, de interferir nos problemas sociais e
de questionar a realidade na qual esté inserido.

Parametros Nacionais
Curriculares (1998)

Reafirma o direito a educacgéo aliado aos principios de
Lei de Diretrizes e liberdade e solidariedade, aproximando a formacéo

Bases (1996) cidadd ao mundo do trabalho. Envolve as dimensotes
ética, estética, politica e cognitiva.

Plano de Formacéo do
Educador Lassalista
(2013)

Indica a preocupacdo com a formacao integral do ser
humano e a responsabilidade perante o agir no mundo.

Aborda a ética e a estética como principios basicos da
Proposta Educativa formacdo integral. Aliam-se neste documento a

(2014) aquisicdo de conhecimentos novos e a formagéo para a
vida.

Esta centrado no modo de funcionamento do colégio e
no alinhamento das acdes pedagogicas planejadas e
desenvolvidas. Apontam para a estetizagdo superficial
Plano Global (2016) atrelada a arquitetura e aos preceitos éticos através das
normas de convivéncia. Nos niveis pesquisados a
pesquisadora nado localizou abordagens éticas e
estéticas.

Fonte: Autoria propria, 2017.

A partir desses elementos encontrados, entendemos que € possivel e
necessario pensar em uma nova estética que perpasse as vivéncias do cotidiano
escolar, as praticas pedagdgicas por disciplinas, os projetos politico-pedagdgicos e

os programas de formacao e atualizacéo docente.

4.2 Apresentacdo e analise dos dados coletados a partir do questionario

Este subcapitulo apresenta a analise e interpretacdo dos dados do
guestionario, os quais serdo descritos e compreendidos a luz da literatura
pesquisada.

Com base no referencial teérico, foi elaborado um questionario com o propdsito
de investigar a percepcdo dos docentes em relacdo aos processos da formacéo
ética e estética na Educacado Infantil e nos Anos Iniciais do Colégio La Salle Sdo

Jodo. A coleta de dados possibilitou a analise da concepcdo dos docentes que
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atuam nessas etapas de ensino da Educacdo Bésica, estabelecendo aproximacdes
e distanciamentos entre tais concepgdes e 0 que preconizam os dispositivos legais
orientadores da acdo educativa no referido colégio, bem como 0s pressupostos dos
autores que fundamentam esta investigacao.

Para a coleta de dados, disponibilizamos o questionario via Google forms
devido a familiaridade dos docentes, pois esta € uma ferramenta utilizada na
metodologia de compartilhamento de planejamento pela escola e pela facilidade de
envio do formulario de pesquisa via grupos de e-mail. Além disso, proporciona
rapidez no anonimato e na devolutiva aos respondentes.

Dessa forma, o questionario de pesquisa foi enviado ao grupo de educadores
das referidas etapas de ensino, totalizando 37 docentes. A solicitacdo de
participacao foi encaminhada no dia 05 de junho de 2017 e estimou-se um prazo de
15 dias para retorno dos mesmos. No dia 21 de junho, encerrou-se o prazo de
participacdo e obteve-se um retorno de 26 questionarios. Sendo assim, 0 universo
de pesquisa foi constituido por vinte e seis docentes participantes.

A partir do conjunto de instrumentos contendo os 26 questionarios, realizamos
a ordenacado e a sistematizacdo dos conteudos. A andlise dos dados foi realizada
com base na Técnica de Andlise de Conteudo de Bardin (2011). A escolha desta
técnica deve-se ao fato dela proporcionar a contemplacao das hipéteses por meio da
compreensao de significados e pela necessidade de se analisar a leitura a partir das
significacdes e de interpretar a escrita, permitindo ao pesquisador fazer inferéncias
validas em dados contextualizados. Inicialmente, na analise dos dados, percebe-se
uma aproximacdo entre as respostas dadas. Partindo dessas semelhancas,
construiram-se as categorias a fim de ser estabelecida uma rede conceitual de
organizacao e articulacdo com o referencial tedrico desta pesquisa.

A primeira etapa do questionario consiste em identificar o perfil dos docentes
com questbes que contemplam dados sobre formacdo académica, nivel de ensino,
tempo de atuac&do no magistério, e compdem a analise quantitativa.

Os sujeitos desta pesquisa sdo compostos por professores da Educacédo
Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A distribuicdo dos professores
nos niveis de atuacdo esta descrita no grafico 1. Sdo 26 docentes. Observa-se que
cinco professores atuam nos dois niveis de ensino. Os outros todos, em niveis
separados. Essa multiplicidade de atuacdo dos professores proporciona uma visao

ampla do exercicio do magistério para fins do estudo. Ela fortalece o principio da
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multidisciplinaridade da pesquisa e proporciona uma Vvisdo sistémica do
conhecimento. Uma pesquisa qualitativa se torna quantitativa em termos de
diversidade de perspectivas de conhecimento e atuacdo dos professores. A
diversidade das disciplinas, também, propicia a percepcdo transdisciplinar, que
acontece nas diversas areas de ensino, expressando, assim, a visdo integral da
experiéncia humana. Oportuniza, ainda, que professores com formagao e
conhecimentos diversificados possam expressar seu conceito e sua pratica, em
termos de desenvolvimento ético e estético, a partir de sua visdo da vida, do mundo
e do conhecimento.

Conforme ilustra o grafico 1, dos docentes que participam desta pesquisa,
57,7% atuam nos Anos Iniciais, 30,8% na Educacdo Infantii e 11,5% sé&o
classificados como docentes especializados, 0 que corresponde aos componentes
curriculares de Musica, Inglés e Educacéo Fisica, cuja grade curricular contempla
estes dois niveis de ensino.

Gréfico 1: Area de atuacéo dos docentes

@ Professor (a) de Educacao Infantil
@ Professor (a) de Anos Iniciais

Professor (a) Especializado: Musica,
Educagao Fisica ou Inglés

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Além disso, observa-se que as faixas etarias dos docentes dessas etapas de
ensino variaram de 28 a 66 anos, destacando que é um grupo experiente, conforme

nos aponta o grafico 2:
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Grafico 2 — Faixa etaria dos docentes

28 29anos 30 anos 33 Janos 38 anos 42 43 46 anos 50 65...
28 anos 30 32 34 35 40 42 anos  45anos 49 anos 55

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Outro aspecto que merece ser analisado é o género dos docentes. Observa-se
gue, dos 26 docentes participantes, 88,5% sao pertencentes ao sexo feminino e
somente 11, 5% sao do sexo masculino.

E o que aponta o gréfico 3:

Grafico 3 — Género dos docentes investigados

@ Feminino
@® Masculino

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Quanto a formacdo académica, percebe-se que 65,4% dos docentes possuem
cursos de Pos-graduacao/ Especializacéo e 23,1% possui a graduacdo necessaria a
sua atuacdo. Em relacdo a formacdo em cursos de especializacdo ou pos-
graduacéo, observa-se que este € um dado consistente para o objetivo da pesquisa,

pois, em poucas situacbes, apareceram conceitos formados em relagcdo a
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metodologia, aprendizagem, avaliagdo e ao objetivo do nivel de ensino. O gréfico 4 a
representa da seguinte forma:
Grafico 4 — Formacédo académica dos docentes investigados

@ Graduagao

@ Pés Graduagao/ Especializagéo
@ Mestrado

@ Doutorado

@ Outro:

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Em relacdo ao exercicio do magistério, observa-se que o grupo pode ser
considerado experiente, visto que 61,5% possuem mais de 11 anos de atuacao
profissional no magistério. Essa é uma das caracteristicas que identifica os sujeitos
como adultos maduros em termos de conhecimento e de experiéncia profissional.
Sua contribuicdo é consistente para os objetivos da pesquisa.

Os tempos de experiéncia estdo no grafico 5:

Grafico 5 — Tempo de experiéncia no magistério

@® Entre 1 e 5 anos
® Entre 6 e 10 anos
@ Entre 11 e 15 anos
@ Entre 16 e 20 anos
@ Mais de 20 anos

—

34,6%

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.
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Quanto ao tempo de atuacao no colégio, o grafico 6 apresenta que o grupo de
educadores, na sua maioria, tem entre 1 e 10 anos de experiéncia.

Grafico 6 — Tempo de atuacédo no Colégio La Salle Sdo Joao

@® Entre 1 e 5 anos
@® Entre 6 e 10 anos
Entre 11 e 15 anos
@ Entre 16 e 20 anos
@ Mais de 20 anos

46,2%

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Dessa forma, percebe-se que 46,2% dos docentes atuam de 1 a 5 anos na
escola, 30,8%, de 6 a 10 anos e 15,4% atuam de 11 a 15 anos. Destaca-se uma
parcela pequena que possui entre 16 e 20 anos de colégio e outra acima de 20
anos. Diante desses dados, afirma-se que o0 grupo € heterogéneo no que tange a
experiéncia docente e, em especial, em relacdo ao conhecimento da filosofia
lassalista.

Destaca-se que 26,9% dos docentes atuam na docéncia ha mais de vinte anos,
0 que garante que se tenha, na pesquisa, a participacao de profissionais que atuam
na educacdo desde antes da promulgacdo da LDB/1996. Esses profissionais
vivenciaram o0 antes e o depois da lei e conhecem o carater de transicdo durante a
implementacéo da reforma educacional.

As questbes seguintes do questionario buscam responder ao objetivo geral
desta pesquisa, ou seja, analisar como ocorre a formacdo ética e estética na
Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, segundo a concepc¢éao
dos educadores que atuam nessas etapas de ensino da Educacdo Bésica.
Estabelecem aproximacdes e distanciamentos entre tais concepc¢fes e o que
preconizam os dispositivos legais orientadores da ac¢do educativa no Colégio La
Salle S&o Joao e os pressupostos tedricos que fundamentam a investigagao.

Essa parte do questionario esta elaborada com base na revisdo do referencial

tedrico utilizado nesta pesquisa. Ademais, verificam-se, por meio da analise
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documental, os dispositivos legais norteadores da filosofia lassalista e da legislagéo
nacional vigente como ja descritos anteriormente.

Considera-se que, nas pesquisas de metodologias qualitativas, o processo, bem
como seus reflexos e resultados, ndo devem ser analisados de forma estanque,
mas, sim, com uma base hermenéutica, para que esta andlise se torne um projeto
de reflexdes e compreensdes que ndo se esgotem e gque sejam constantemente
ressignificadas.

No decorrer da andalise dos dados coletados, sdo evidenciadas as unidades de
palavras diretamente relacionadas a conceitos-chave desenvolvidos ao longo desta
pesquisa. Essas unidades sao analisadas mediante agrupamentos, que
denominamos categorias.

A partir dos dados coletados no questionario, realizamos a analise das
respostas obtidas utilizando a técnica de analise de conteddos proposta por Bardin
(2011). Assim, apos a leitura flutuante dos dados, elencamos quatro categorias, que
sédo: Educacdo como formacao integral para um bem viver; Formacao ética e bem
comum; Percepcdo estética e imaginacdo criadora; e, Praticas pedagogicas e
formacéao estética.

A seguir, as categorias serdo expostas por caracteristicas das unidades
tematicas, que servirdo de esteio para as inferéncias a respeito dos objetivos e das
reflexdes sobre a problematica apresentada. Por meio das leituras e analises dos
guestionarios, estabeleceremos a relacdo com os dispositivos legais e referenciais
tedricos utilizados ao longo desta pesquisa. Dessa forma, daremos inicio as
reflexbes e inferéncias acerca dos dados coletados por intermédio das categorias

identificadas.

4.2.1 Primeira categoria: Educacdo como formacao integral para um bem viver

A analise do questionario tem como ponto de partida a categoria Educacao
como formacdo humana para um bem viver, evidenciada na concepc¢ado de que a
educacdo é o processo integral de formacdo do ser humano, pois cada individuo
necessita desenvolver uma nova condicdo para poder existir no mundo da cultura.
Esse processo inclui a acdo formadora do ser humano e como ela se constitui nas
diversas situagBes historicas e 0s conhecimentos racionais que promovem o

desenvolvimento cultural da humanidade, bem como a consciéncia de que o ser
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humano € o produto das condi¢des da sua vida e das formas sociais as quais ela se
organiza. Isso possibilita ao sujeito formas de percepcdo do mundo, de
comunicacao, de autoconhecimento e de reconhecimento.

Inicialmente, visou-se identificar a concepg¢do dos docentes no que tange ao
processo de educacdo. Como ilustrado no quadro abaixo, procurou-se investigar,
por meio de duas questdes discursivas, a concepcao de cada docente sobre
educacdo e os contetudos formativos contemplados no ato de educar. Para tanto,
organizamos as respostas dos educadores em seus aspectos relevantes:

Quadro 3 — Educacgéao como formacéo integral para um bem viver

QUESTAO ASPECTOS RELEVANTES

1. De acordo com
teus
conhecimentos e
vivéncias como
educador (a),
"Educar é" ou

- Desejo de alcancar o outro no seu objetivo
- Compartilhar saberes

- Processos de educacao e aprendizagem

- Experiéncias significativas/envolvimento

- Ensinar a viver em sociedade/cidadania

- Transmissao de conteudos

Sao Joao recebe
em termos de
‘formacéo para a

"Educar implica ~
o & B} P - Acdo formadora
<L S em"?
(@)=
< >
==
@
2 ; - Valores cristdos
g 2 - Acdo com consciéncia
8 é Quais conteudos | - Amizade, partilha e solidariedade
o X formativos uma | - Experiéncias de vida
’5 z crianca que - Educacao integral
5 % estuda no - Desenvolvimento de valores religiosos, sociais e
B Colégio La Salle | culturais
Wz

- Preceitos de La Salle
- A socializacdo, a autonomia, a convivéncia, o
cuidado, o respeito, dentre outros

vida'? Cite - Valores, atitudes e principios

alguns deles - Formacéo para o trabalho e formacéo plena da
elou pessoa

exemplifique. - Socializacéo

- Identidade e autonomia
- Escola em pastoral
- Educacao humana
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Fonte: Autoria propria, 2017.

Assim, na categoria ‘Educacdo como formacgdo integral para um bem viver é
possivel destacar a aproximacao entre o referencial teérico, os dispositivos legais e
as respostas do questionario dos docentes investigados. Apresentam-se, ao longo
do texto, fragmentos extraidos dos questionarios respondidos pelos educandos a fim
de elucidar o que se compreende como processo de educacgdo, no contexto do
Colégio La Salle Sao Joao.

E importante ressaltar que, devido aos inter-relacionamentos das unidades
tematicas, mais de uma unidade pode ser identificada em um mesmo extrato. No
entanto, as analises seréo balizadas pela categoria em questao.

A escola é a instituicdo moderna voltada para o ensino e a educacgéo e tem, em
suas atribuicdes, a formacédo de grande parte da vida das criancas. De acordo com
Morin, Roger e Motta (2004, p. 13), somos 0s primeiros de uma humanidade que
tém a maior parte de seus membros egressos do universo educacional escolarizado.
Somos, portanto, uma importante instituicdo de protecdo das multiplas formas de
vida, seja na dimenséo individual, seja na dimensao coletiva do desenvolvimento
humano.

A educacao €, necessariamente, um empreendimento coletivo. Para educar — e
para ser educado — € necessario que haja, ao menos, duas singularidades em
contato. Educacéo é o encontro de singularidades.

As analises acontecem no contexto do registro das respostas dos questionarios
dos docentes e expressam uma leitura interessante acerca da potencialidade da
instituicdo escolar e do ato de educar. A primeira questdo a ser respondida pela
pesquisa de campo é a seguinte: De acordo com teus conhecimentos e vivéncias

AN

como educador(a), "Educar é" ou "Educar implica em"?
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Docente 1: Educar significa a relacdo com o sujeito, a "inter-relacao" entre
um ou mais individuos, desenvolver a aprendizagem, o saber no outro, ndo
apenas transmitir mas educar vai além, implica em uma inteng&o... de um
desejo de alcancar no outro seu objetivo.

7

Docente 2: Educar € mais do que ensinar. E possibilitar meios e
experiéncias significativas que facam com que o educando possa apropriar-
se de uma nova visdo referente aos assuntos apresentados. Educar implica
trazer novos conhecimentos para que o aluno tenha a possibilidade de fazer
as suas escolhas para a vida.

Por esta razéo, o tema do outro esta tdo presente e é compreendido pelos
docentes como um dos grandes desafios a serem pensados e tematizados pela
educacédo. Educar pressupde falar em alteridade, falar no outro e na possibilidade de
encontros. Pensar em alteridade implica ser capaz de entender o outro na plenitude
da sua dignidade, dos seus direitos e, sobretudo, da sua diferenca. A educacao é
sempre um empreendimento coletivo, por isso, implica a existéncia e a consideracao
do outro e da coletividade. Nao ha educagéo sem o outro.

Docente 3: “Educar € compartilhar conhecimentos, experiéncias, vivéncias,
sempre orientando nossas criancas e jovens para tornarem-se cidadaos
éticos em nossa sociedade. Como educadores devemos despertar 0 senso
critico e reforcar valores morais durante a formacdo de nossos alunos,

ampliando assim, a sua visdo de mundo e de individuo em relacdo ao
mundo”.

Docente 4: “Educar implica muita entrega, renovacgdo, estudo,
conhecimento, ética, sensibilidade e amor. Educar € troca, é transformador,
tanto para quem educa, quanto para quem aprende”.

Paulo Freire (1997) afirmou que os homens se educam mutuamente mediados
pelo mundo. A partir das respostas coletadas, € possivel inferir que a educacao
pressupde sempre a relacdo com o outro. A questdo é saber como se da essa
relacdo com o outro nesses processos. Neste sentido, a seguinte afirmativa é
importante:

Docente 5: “Educar € transmitir a sabedoria para um futuro melhor. Educar
€ um ato de troca constantemente. E compartilhar conhecimentos,
experiéncias e vivéncias. Fazer uma reflexdo constante, ser mediadora e
modelo que instiga teu aluno a querer buscar cada vez mais conteudos e
informacdes de maneira a dar-se conta do quanto aprender se faz

necessario para o seu dia-a-dia. Nao s6 nos contetdos propriamente dito,
mas na socializacdo e na busca de valores”.

O grande mito da modernidade educativa é o de que € possivel ensinar tudo a

todos, ou dizendo de outro modo, ensinar qualquer coisa para qualquer um.
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Entretanto, como se observa na resposta anterior, educar vai além de uma questao

de métodos.

Docente 6: “Educar € ensinar a viver em sociedade, buscando a melhora da
comunidade em que estamos inseridos. Educar € ensinar o aluno a pensar,
a ser critico e conseguir ser transformador de um meio social.”

Diante disso, percebe-se que educar vai muito além do ato de transmitir
conhecimento, estimular o raciocinio, aprimorar o senso critico, as faculdades
intelectuais, fisicas e morais dos educandos. Educar implica em promover a
formacdo humana e compreender o processo de humanizacdo como meta da
educacdao e da formacéo integral do individuo, tomada como valor supremo e central
neste estudo. Dentro da andlise da questao investigada, observa-se, nesse registro,
a intencionalidade, com principios que evidenciam valores e praticas educativas
humanizadoras, que possam ser viabilizadas no contexto da formagéo escolar.

Ainda sobre a formacdo humana, aponta-se 0 modo como nos situamos no
mundo em que vivemos, como lugar da experiéncia existencial na forma da cultura,
as especificidades das relacdes nele estabelecidas, o modo como representamos e
damos sentido as experiéncias vividas, aos valores desenvolvidos, as possibilidades
de virmos a ser como individuos e o carater transcendente da propria existéncia.
Tais aspectos se interligam, mutuamente, uma vez que se parte do principio de que
o0 ser humano, em sua unidade, € multidimensional, o que configura a sua
complexidade e o desafio de compreendé-lo a partir da perspectiva de um
desenvolvimento integral, mediante o qual possa harmonizar as diferentes
demandas de seu ser e da coletividade.

A segunda questdo a ser analisada remete-se aos processos formativos. O
objetivo é perceber se os professores identificam quais conteudos formativos uma
crianca, que estuda no Colégio La Salle Sado Joéo, recebe em termos de formacao
para a vida e se conseguem citar alguns deles.

Evidencia-se, a partir da escrita de trés docentes, que a acdo dos educadores
tem consonancia com o ideario pedagogico lassalista, que propde a formacao
integral do ser humano como um dos pilares da Proposta Educativa (PROVINCIA LA
SALLE BRASIL-CHILE, 2014).

Docente 6: “Formagéo integral e integradora: ensinar a bem viver. Crista:
sociedade mais justa, fraterna, inclusiva, solidaria e humana. Eficaz e
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eficiente: acBes pedagogicas de natureza preventiva, corretiva e
propositiva”.

Docente 9: “Essencial para quem estuda aqui, € o desenvolvimento de
valores religiosos, sociais e, claro, culturais. Formagao integral em niveis
fisico, psiquico e espiritual”.

Docente 13: “Além de aprender conteldos significativos para o seu
crescimento cognitivo, a crianga que estuda no Colégio La Salle Sdo Joao
aprende valores importantes para a vida, como amizade, partilha,
solidariedade... que sdo fundamentais para uma vida em sociedade”.

Docente 23: “A educacgao integral contempla a pessoa na sua totalidade. O
Colégio La Salle Sao Joédo considera a formacgédo do SER, e ser é para vida,
com valores de cidadania: respeito ao outro, a si mesmo, ao ambiente e a
Deus”.

Nota-se que, por meio de processos de ensino e aprendizagem, o educando é
desafiado a desenvolver-se como pessoa, com sentido de vida, respeito aos outros,
com valores solidarios e coletivos.

Desse modo, pensar a educacédo €, fundamentalmente, pensar o individuo e
sua insercdo no ambito das relacdes sociais e culturais, o que leva a considerar a
dindmica interativa e intersubjetiva. Esta favorece a configuracdo do mesmo como
um ser dotado de capacidades para se desenvolver e se realizar usando sua
consciéncia e inteligéncia no contato e na interacdo com o0 meio social. Nessa
perspectiva, o individuo se configura em uma espécie de sujeito existencial, um
sujeito no mundo, que se sente responsavel por si mesmo e pela sociedade, dotado
de uma liberdade criativa, uma subjetivacdo e uma consciéncia responsavel de sua
prépria vida e da vida do outro.

Em sua experiéncia social, o individuo sujeito configura-se como uma
subjetividade pessoal e reflexiva. A dimenséo relacional também é fundamental para
o reconhecimento da singularidade do individuo, cuja consciéncia de si € parte de
um processo que se inicia no contexto das relacdes interpessoais, no exercicio da
representacdo de papéis e no desempenho de fungdes que o distinguem de seu
semelhante.

Docente 15: “Todo processo educativo preconizado pelo Colégio La Salle
Sao Jodo orienta-se pela visdo cristd do ser humano, tendo como o centro
do processo educativo a pessoa em sua totalidade. A Educacéo Lassalista
procura inovar-se constantemente e capacitar seus alunos, professores e
demais funcionarios para a mudanca de postura, buscando formar seres

criticos e conscientes dos seus papéis na construcdo de um mundo mais
humano e solidario”.
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A educacdo tem um principio formativo, elevando a capacidade do espirito
humano de conhecer a si mesmo e a realidade de seu entorno, ampliando sua viséo
acerca do proprio mundo interno e do mundo exterior, criando formas melhores de
existéncia humana. Tal condicao reafirma a imbricacdo dos processos de educacao
e humanizacédo na medida em que sinaliza ndo apenas para o0 que o ser humano &,
mas para o que ele deve vir a ser como individuo, singular e plural, posto que ao
mesmo tempo Unico e imerso em uma rede ou trama de relagdes (afetivas, sociais,
culturais, etc.).

Isso é ratificado pelo Docente 14, quando afirma que:

Docente 14: “A formacgao para vida compreende a educagédo académica e a
educacdo pautada em uma vivéncia da ética, passando pela formacao
espiritual do educando”.

Ao longo desse texto, € possivel aproximar os processos formativos da
formacdo humana, em especial quando se fala de ser humano integral. Nesse
sentido, o entendimento sobre formagdo humana emerge com forga, porque tem
relacdo com o desenvolvimento do sujeito, pois o entende como co-criador de um
espaco humano de convivéncia coletiva desejavel.

De acordo com Maturana e Rezepka (2000), a formacdo humana da crianca
consiste na possibilidade de serem ofertadas condi¢Ges para que a crianga se guie e
apoie em seu crescimento como um ser capaz de viver no autorespeito pelo outro.
Conforme as analises realizadas, os docentes, em sua maioria, tém a percepcéo de
gue reconhecem, em sua pratica, a importancia dos processos formativos, ja que
formacdo humana ndo se ensina, mas decorre das vivéncias do cotidiano. Esta

guestdo permeia com forca a seguinte fala:

Docente 21: “Nos trabalhamos, ndo somente para a formacgdo para o
trabalho, mas, principalmente, para a formacdo plena da pessoa.
Trabalhamos com o pensamento filoséfico, a reflexao diaria, trabalhos que
explorem a empatia, etc...”.

Dentre os propdsitos da educacao estdo, justamente, o de criar condi¢cdes que
permitam que a crianca amplie sua capacidade de acdo e reflexdo e o de
proporcionar momentos que promovam o entendimento de que o pensar ndo € uma
tarefa simples, mas também nao € impossivel.

Evidencia-se que, quando a educagdo tem a intencionalidade do pleno

desenvolvimento da pessoa humana, ela atua sobre os meios para a reproducédo da
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vida, bem como coopera para estender a aptiddo do homem para olhar, perceber e
compreender as coisas para se reconhecer na percepgdo do outro, constituir sua
propria identidade, distinguir as semelhancas e diferencas entre si e o0 mundo das
coisas, entre si e outros sujeitos. A educacdo envolve todo esse instrumental de
formas de percepg¢do do mundo, de linguagem e de identificagdo das necessidades
humanas.

Propde-se, ainda, prover as formas de superacdo dessas necessidades, sejam
elas materiais ou psiquicas, de superacdo ou de reconhecimento de limites, de
expansado do prazer e de outras. Educar requer o preparo dos educandos para que
se capacitem, intelectual e materialmente, para acionar, julgar e usufruir esse
complexo de experiéncias com o mundo da vida. Esta € uma responsabilidade a ser
atribuida ao Educador.

Nessa direcao, refletir sobre o processo de formacdo humana do educador, ao
longo de sua formac&o académica, pde em evidéncia delicados pontos de tenséao,
gue evidenciam tanto a dinamica histérica quanto as experiéncias pessoais e
singulares do ser humano em seu processo formativo-educacional.

Docente 14: “Autonomia, responsabilidade, solidariedade, respeito ao bem
comum, ser critico. Ser honesto. Diariamente os alunos vivenciam estes
contetdos, no respeito na fila, a organizacdo na sala de aula visando o
espaco do outro. Refletem e colaboram com campanhas para ajudar o
préximo que precisa de roupas e alimentos. Assim como em sala de aula,
quando um colega precisa de apoio para recolher os trabalhos, ou ditar no
quadro quando ndo enxerga. Trabalhamos com a verdade, em assumir os
erros, em ser honestos cidaddos desde pequenos.”

No desenvolvimento da educacao, muitos sdo os elementos, atores e situacdes
envolvidas, desde a elaboracdo de uma proposta nacional até a finalizacdo no fazer
docente, na sala de aula, onde se materializa toda a teoria. O Ultimo ponto desta
categoria corresponde aos principios tedricos e aos dispositivos legais da Educacéo
Infantil e dos Anos Iniciais que fundamentam esta pesquisa.

Legislar sobre o que deve ser ensinado e os principios da educacéo deve ser

uma preocupacao de toda a sociedade.
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Por isso, perguntou-se aos docentes do Colégio La Salle Sao Joéo:
Figura 2 — Respostas sobre a proposta educativa lassalista

A proposta Educativa Lassalista prevé que os processos formativos estao
pautados em determinados fundamentos teoricos (principios). Diante disso,
quais dos fundamentos teoricos abaixo vocé, normalmente, considera no
planejamento das suas aulas?

Antropologicos 13 (50%
Epistemologicos 13 (50%
Etico-morais 22 (84.6%
Estéticos 16 (61.5%
Teologico-pastor 14 (53.8%
Administrativos 5(19.2%

Pedagogicos 25 (96,2%

Fonte: Questionario. Autoria propria, 2017.

Considerando os processos formativos e o0s principios teéricos metodoldgicos,
percebe-se que os fundamentos da acéo educativa apontados pelos professores, no
guestionario, estdo em consonancia e se aproximam tanto da proposta pedagogica
lassalista quanto o relato das concepcbes docentes apresentadas, anteriormente,
sobre educacéao e formacao humana.

De acordo com as respostas dos docentes, uma escola que reflete sobre os
seus processos pedagodgicos e seus fundamentos, se remete a uma escola reflexiva,
gue transforma sua pratica em praxis através da criacdo e da reflexdo. Essa praxis
contribui de forma significativa para configurar uma visdo de sociedade, de
educacéo e de formacédo humana integral.

Planejar € um ato humano, o de pensar uma acao antes de realiza-la. Sendo
assim, levar em consideracdo o0s principios e os fundamentos teoricos
metodolégicos, 0s quais norteiam a pratica educativa desse colégio, é aliar a teoria e
a pratica, fazendo com que estas interajam em uma a¢ao reciproca: a pratica, por
depender de um direcionamento tedrico, e a teoria, por desvendar, na pratica, as

contradices sociais.
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De forma fragmentada, manifesta-se através do relato dos docentes uma
aproximagdo com os pressupostos “eleitos” por serem, tais elementos, constituidores
da prética pedagdgica.

O Projeto Global do colégio ndo contempla, nos niveis pesquisados, tais
pressupostos, uma vez que no contexto do La Salle Sado Jo&o, a Proposta Educativa
€ a expressao conceitual que envolve os fundamentos histéricos, filosoéficos,
pedagdgicos, estéticos, ético-morais e administrativos da instituicao.

Veiga (1998) define o projeto de uma escola como sendo o instrumento
clarificador da acdo educativa da escola em sua totalidade e tem como objetivo
nortear as acdes pedagogicas. O projeto politico-pedagdgico € concebido como o
instrumento tedrico-metodoldgico que a escola elabora, de forma participativa, com a
finalidade de apontar a direcdo e o caminho que vai percorrer para realizar, da
melhor maneira possivel, sua funcdo educativa e que deve ser vivenciado, a todo
momento, por todos os envolvidos no processo de aprendizagem.

No decorrer da andlise dos dados, identifica-se, somente, uma resposta que
fragmenta os momentos de formacgao, remetendo-os para fora do contexto de toda
acao pedagogica desenvolvida no colégio, relacionando tais aspectos a uma
disciplina especifica. Reforca-se, aqui, o afastamento deste relato dos demais, mas
também, aproxima-se do que esta posto no Plano Global do Colégio La Salle Sado
Jodo (2016), no qual tais momentos de formacéo estdo relacionados a disciplinas
especificas do nivel Fundamental Il, que compreende do 6° ao 9° ano, do Ensino
Fundamental.

Nesse sentido, o educador explica:

Docente 12: “Mais especificamente nos momentos de reflexdo em sala e

nas aulas de religido, onde trabalhamos questdes relacionadas a valores,
sentimentos, emocdes,... pensar sobre si e sobre o outro.”

Com base nos relatos, resgata-se a importancia da aproximacdo do fazer
pedagodgico e o que pregam os documentos oficiais, 0 que pressupde um trabalho,
inicialmente, de compreensao dos conceitos legais. Os referenciais legais séo fontes
permanentes de pesquisas e estudos por parte dos professores, em todos 0s seus
niveis de integracao.

Outro aspecto a ser destacado pela pesquisadora é que, em nenhum relato dos

docentes, em especial da Educacédo Infantil, veio a ideia de aproximacdo da
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educacdo com a dimensao do cuidado, uma vez que, neste nivel de ensino, educar
e cuidar sdo dimensdes inseparaveis da funcao social da educacao bésica.

Fazem sentido as Diretrizes Curriculares Nacionais (2013), que apresentam
gue o educar e o cuidar exige zelo, acolhimento, escuta sensivel e encorajamento
no sentido de desenvolver o aprendizado de pensar e agir, cuidar de si e do outro,
da escola, da natureza e do planeta como um todo. Educar com cuidado significa
formar para a sensibilidade humana na relacdo de cada um consigo, com o outro e
com tudo que existe, com zelo em prol de uma formag&o humana plena.

Com base nas reflexdes e inferéncias acerca da educacdo e da formacgéao
humana, fica o manifesto quanto a aproximacdo do Plano Global com algumas
praticas docentes, uma vez que a pratica manifesta nossa concepcdao de
aprendizagem e intencionalidade.

Em um cenério assim constituido, estaremos pensando, na escola, como
espaco de formacdo humana integral de individuos, no amplo sentido dessa
expressao, e, nao apenas como espaco de producdo de novos conhecimentos e de
promocao da funcao formativa na direcado do cultivo do pensar, do sentir e do agir,
mediante atitudes/acfes efetivas implementadas no campo do ensino e da reflexao
docente.

Ratifica-se a intencao formativa no sentido da humanizacao de individuos, de
grupos e da sociedade que deve advir de tais encaminhamentos; e da escola de
educacdo basica, como constituidora de um sujeito responsavel, solidario,
comprometido com seu tempo e espaco, aprendendo a ser, objetivo supremo da
acao de quem educa. A promocao da formacdo humana integral na educacéao torna-
se fundamental, uma vez que orienta 0 agir humano para o bem viver e para a
convivéncia solidaria para com o outro, ou seja, com a formacdo de um cidadao

ético. A préxima categoria discorrera sobre este tema com mais detalhes.

4.2.2 Segunda categoria: Formacao Etica e Bem Comum

Com base na relacéo existente entre ética e educacéo, bem como entre moral
e formacéo da sabedoria pratica, entende-se que a ética vai além da definicdo de
conduta ou comportamento pautado por normas e valores. A ética também néo se

limita a um sistema filoséfico sobre como orientar e em que regras ou valores morais
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o sujeito se forma, mas consiste na construcdo de um habito que orienta as acfes
do ser humano, visando o bem estar dos outros e da coletividade.

Desse modo, pensar na formacdo ética implica, também, considerar a
possibilidade da convivéncia entre os sujeitos, que se da de forma equilibrada,
harmonica, respeitosa, buscando a construgdo de um bem viver. A seguir, se
abordara a concepcdo docente sobre a importancia da formacao ética para o
desenvolvimento dos sujeitos, as quais serdo evidenciadas sob a categoria
‘Formacdo Etica e Bem Comum’, que analisaremos mediante as respostas do

guestionario.
Quadro 4 — Formagéo Etica e Bem Comum
QUESTAO ASPECTOS RELEVANTES

< . .
O s |1 Dpeacordocom |- Conunto de normas, regras e leis que
&2 tua concepco | Sustentam os valores morais;
O O | _ . N . ~ . .
< O de educacéo, ReIaC|.oAnac.ia a criagao de conceitos e valores;
< E para que serve - Con.s'me.n(:la que |I'um|na 0 cgmmhg, |
E o0 ou qual a - Equilibrio, harmonia e respeito a diversidade;

LLl .
Q importancia da - Colocar-se no lugar do outro;

formacao ética? | - Bem comum; '
- Convivéncia/bem viver.

Fonte: Autoria propria, 2017.

No tocante & segunda categoria, que denominamos ‘Formacédo Etica e Bem
Comum’, os docentes relacionam a concepcao de educacdo com a importancia da
formacédo ética. Tais contribuicdes, acerca desses conceitos de ética e de virtude
como possibilidade de formar um cidadéo que dialogue e, também, utilize o espaco
da escola para aprender novas formas de relacionar-se com o outro, reafirma a
importancia de refletirmos sobre ética e o bem viver. Entendemos que isso € pré-
requisito a formacdo de um sujeito autbnomo, que podera deliberar e escolher as
acOes, desde que o individuo apresente ou desenvolva uma disposicdo para ser
educado.

A ética também possibilita, ao sujeito, uma visdo de que seu pensamento e
suas acdes podem contribuir para que se torne mais integrado em sua comunidade,
para que vivencie a solidariedade e a singularidade. Ademais, a ética auxilia a

entender a acdo de cada um no horizonte e em consonancia com o bem comum dos
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demais cidadaos, uma vez que tais agdes presentificam o nosso modo de ser e estar
no mundo.

A partir das respostas dos docentes, na questdo acerca da importancia da
formacao ética, percebe-se que os mesmos evidenciam a responsabilidade ética no
exercicio da docéncia, o que corrobora com o que Schiller (2002) afirma ser a
missao da educacéo: a funcdo formativa do individuo.

No extrato do registro dos professores, evidencia-se que as questdes éticas
sédo entendidas como dimensdes complexas e integradoras, em que se sobrepdem o
racional e o emocional, o afetivo e o intuitivo, 0 pensamento e a acao, o objetivo e o
subjetivo. Estas extravasam, segundo os docentes investigados, a reflexdo sobre os
valores no cotidiano dos individuos e da comunidade educativa, contribuindo para a
formacéo dos seus sentidos individuais e coletivos.

Docente 5: “A formagdo ética auxiliard o individuo a desenvolver suas

concepgdes de mundo, na maneira como sera e estabelecera suas relagdes
e escolhas.”

Em outras palavras, conforme os relatos do docente, o encontro entre ética e
educacdo, na vida e na escola, também é complexa, ambigua e incerta. Na escola,
se cruzam mundos diversos e valores dispares. Percebe-se a fragmentacdo dos
saberes, o0 isolamento das disciplinas e a multidimensionalidade da vida real
(ALARCAO, 2000).

Essas consideracfes externadas fazem aluséo ao registro docente abaixo:

Docente 22: “Em relacdo a educacgdo, a formacgdo ética se relaciona aos
limites morais de forma que possibilite uma convivéncia desejavel e
equilibrada socialmente.”

Emerge, aqui, o desafio docente de aproximar a cultura profissional dos
educadores para que estes sejam capazes de transcender o conteudo, transferindo
para a sua atuacdo pedagodgica o componente formativo do seu saber ou
especialidade.

Docente 24: “Etica, logo penso no conjunto das normas, regras e leis, que
se sustentam a partir de determinados valores, € 0 que denominamos
moral. A moral € o campo em que se encontram as no¢des de bem e mal,
gue define o que deve ser buscado e afastado de nossas vidas.”

O Docente 24 expressa que, se por um lado, o ato de ensinar € guiado por

regras e valores, encontramos o educando, pessoa aprendente em desenvolvimento
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moral por outro, encontramos a intencionalidade do docente como pessoa humana.
Importa que, nessa relagcdo, se (re) conheca a dimensdo ética de seu fazer
pedagdgico, bem como o seu papel no desenvolvimento ético de seus discentes.
Conforme aponta o relato do educador abaixo, pode-se afirmar que o ato de educar
sera sempre valorativo, na medida em que se educa em funcdo de e mediante
valores, pelo que ndo ha neutralidade educativa.

Docente 4: “A ética esta ligada a humanizacao nas relagées, um aluno com
cognicdo/emocgbes e desejos, alguém capaz de se relacionar com a

sociedade de forma responsavel e amorosa, comprometida.”

Do mesmo modo, evidencia-se, desde o comeco da histéria da educacgéo, que
h& diversas formulacdes para expressar o que, modernamente, € chamado de
educacéo integral. Uma delas, ao mesmo tempo abrangente e sintética, é usada por
S&o Jodo Batista de La Salle (1651-1719), que diz que se o fim das escolas por ele
criadas “é dar educagao humana e crista [...] estando os alunos aos cuidados dos
docentes, estes podem ensinar-lhes a bem viver, dando-lhes uma educacdo que
lhes convém”. O ideario lassalista (PROVINCIA LA SALLE BRASIL-CHILE, 2014)
aponta o “ensinar a bem viver’ como sentido cativante que da animo a Missao
Lassalista.

Inspirado com fidelidade educativa e zelo no projeto educativo de La Salle, este
mesmo imperativo busca, incessantemente, efetivar a missédo a partir da formacao
humana e cristd de criancas e jovens, mediante acfes educativas de exceléncia,
gue contemplem o bem viver, valor este citado por varios educadores ao longo de
suas respostas.

No registro da Docente 3, percebe-se a ideia de que: “A ética serve para nos
dar o norte, € como se fosse nossa consciéncia iluminando nosso caminho”. E nessa
concepcao ética de educacdao integral que se deve orientar a organizacao da escola,
0 conjunto de atividades realizadas, bem como as politicas sociais que se
relacionam com as praticas educativas.

Conforme Hermann (2005), as normas morais que envolvem o sujeito podem
gerar formas de sensibilidade, de interpretacdo da vida e de integracdo ética e
estética.

Docente 7: “Acredito ser de extrema importancia ensinarmos as criangas

no¢des de ética para que elas préprias possam elaborar seus conceitos e
valores.”
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Como bem destacado pelo docente 4, “[...] a formacédo ética e estética
estabelecem a possibilidade do didlogo”. E nesta articulagdo pedagdgica entre a
relacdo humana, docente e discente, e a relacdo de ambos com o saber, que se
potencializa a aprendizagem. Sobre as ideias de complexidade e de dialogicidade,
Hermann (2002) nos aponta uma condicdo hermenéutica, em que apresenta o
didlogo como condicdo da educacdo e que se constitui na possibilidade de
experimentar nossa singularidade e a experiéncia do outro com sua singularidade.

Dessa forma, a educacédo é, por exceléncia, o lugar do dialogo, portanto, da
palavra e da reflexdo que ultrapassam a apropriacdo dos conhecimentos para nos
conduzir a formacao pessoal. Desde que se tornou possivel dizer a palavra, estamos
em constante conversagdo com o mundo, instaurando a possibilidade de educar,
gue se pressupde a partir de uma possibilidade interpretativa a dar sentido a um
novo mundo.

Sendo assim, percebe-se que o dialogo atravessa todo o discurso da
educacdo, sustentando um olhar que a (re)descobre como espaco de permanente
tentativa de observacdo, andlise e compreensdo das pessoas/identidades nela
envolvidas. Mais, como um lugar onde multiplas referéncias conceituais e saberes
pedem encontro, interacdo e, em especial, (inter)relacéo.

A partir desse entendimento, a formulacdo do projeto pedagogico voltado para
o aperfeicoamento moral e a emancipacdo expressam a influéncia e a expanséao de
uma ética de principios universais para todos os seres humanos, considerados
necessarios para a construcdo de um bem comum.

Docente 3: “A ética faz parte de uma educagao que nos orienta para o bem
viver e nos guia para uma identidade pessoal sendo fundamental para a
formagéo integral da pessoa. Assim, a estética ajuda na organizacdo do
desenvolvimento da sensibilidade.”

Sendo assim, o “sentido” do desenvolvimento vem configurado pela decisao
ética de considerar o(s) outro(s) em sua totalidade nas suas decisoes, diferencas,
identidade préprias. O horizonte ético do desenvolvimento corporizar-se-ia, portanto,
nos designios de uma educac¢do comprometida com a participacdo, a equidade, o
pensamento critico. Assume um sentido de consciéncia ética, a ideia de que a
inclusdo se faz/constréi e configura na e pela legitimacao da participacdo de todos

na escola e de que esta enriquece e potencializa o curriculo e as aprendizagens.
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O texto do Docente 18, citado na sequéncia, vem ao encontro da relagcao da
formacdo ética com a politica. Neste, evidencia que a educacdo questionada,
enquanto dimensédo do funcionamento das sociedades, capaz (ou ndo) de contrariar
a exclusdo politica, socioecondbmica e cultural dos cidaddos, através da sua
competencializacdo para a participacdo critica, contribui para a desconcentracao do
poder de decisdo, ou seja, para a promoc¢ao da igualdade de oportunidades através
da “expansao” de capacidades dos individuos.

Docente 18: “Se pensarmos na atual situacdo de nosso pais, a formacéo
ética é indispensavel para que possamos almejar um futuro de pessoas
mais engajadas a politica e que possam pensar no bem comum.”

Evidencia-se, desse modo, como a educagdo pode constituir-se como
instrumento de democratizagcdo das oportunidades. Nesta concepcdo, aprender
pode ser entendido como abertura de si as diferencas, e a educagdo como campo
de divergéncias e criatividade, estimuladora do pensamento comprometido, politica
e eticamente, com uma mudanca que conduza a consideracgao.

A ética atrelada as regras de convivéncia, conforme foi apontado na analise
documental, também foi expressa pelo Docente 13, ao afirmar que: “A Formacao
ética possibilita situagdes fundamentais para a convivéncia escolar’. Pensa-se que a
vida em sociedade pressupde a criacdo de regras e valores que norteiem as
relacbes sociais, bem como favorecam o dialogo, a cooperacdo e a multiplicacao
dos valores apreendidos, que serdo compartilhados por um mesmo grupo social.

A escola, por sua vez, necessita de normas e regras como parametros que
facilitem a convivéncia entre grupos heterogéneos. Acredita-se que seja fundamental
gue a ética permeie as atitudes sociais, estejam elas onde estiverem inseridas, seja
no ambiente escolar ou em qualquer espaco comum da sociedade. Hoje, a falta de
ética na sociedade € um dos grandes entraves para que as relacfes profissionais e
pessoais fluam dentro de uma perspectiva civilizada e aceitavel. Por este motivo,
sugere-se a inclusdo da ética no dia a dia da escola, a fim de conscientizar as
criancas, desde tenra idade, que todo individuo tem plena liberdade de decisdo e de
acao, desde que estas nao interfiram nos direitos de outras pessoas.

Visto que, através da analise dos docentes, a ética ndo é somente um objeto
do conhecimento, mas, principalmente, um campo problematico. A ética nao
depende da natureza humana e, sim, de praticas realizadas pelas pessoas,

centradas num problema de escolha pessoal, da estética da sua existéncia. A
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construcdo do sujeito ético ndo se d4 somente pelas regras morais, mas de acordo
com seu modo de viver, que parte das escolhas conhecidas socialmente, o que vem
a encontro de Hermann (2005), quando nos fala da phronesis, sabedoria pratica.

Entender a ética como um processo de criacdo indica que, aqueles que se
educam, enquanto agentes éticos, dispdem de liberdade, autonomia e poder na vida
como os artistas. Pensando na educacao do gosto, proposta por Schiller (2002), que
requer moderacao e inclina-se para tudo que se conjuga em leveza e harmonia,
deve-se priorizar uma educacgao formadora, com gosto aprimorado, na busca por
uma beleza que equilibra e sensibiliza, agu¢ando todos os sentidos para a razéo e a
emocao. Por fim, pode-se afirmar que, a partir da concepcao de Friedrich Schiller
(2002), s6 se chega a razéo pela sensibilidade.

Ao educarmos nosso gosto, educamos a moral. Sendo assim, a educacao nao
pode se preocupar, unicamente, com a técnica, e chamar de gosto o treinamento de
habilidades. A razéo e a sensibilidade, cujas dimensdes séo contrarias, na pratica se
unem na complexidade da vida. A estética ndo procura formar seres treinados, mas,
sim, seres equilibrados, para que possam contribuir a fim de que todos os individuos
se realizem de maneira integral. Educar a consciéncia é fundamental, para que,
assim como o0 artista procura a beleza e encontra nela o prazer, o ético deva
procurar o bem para sentir satisfagcdo em suas criacbes, como veremos na seguinte

categoria.

4.2.3 Terceira categoria: Percepcao Estética e Imaginacdo Criadora

Nesta pesquisa, a estética é evidenciada com o proposito de pensar a condi¢cao
humana de modo global. A dimensdo estética também pressupfe a ética, pois
possibilita um confrontar-se consigo mesmo e com o mundo como experiéncia de
liberacdo da subjetividade. Ao mesmo tempo, ela nos convida a refletir sobre uma
socialidade sob o aspecto da formacédo e autocriacdo, pensadas junto a perspectiva
de um mundo comum, uma vida em comunidade.

Imaginacao, percepcdo e autocriacdo sdo palavras importantes que foram
relatadas pelos docentes, no questionario, as quais me fizeram pensar que a
percepcao vai além da captacdo dos dados sensoriais e da apreciacdo do belo.
Permite a relagdo com o seu ser no mundo e com o sensivel. E a fusdo entre

pensamento e sentimento que nos possibilita significar o mundo a partir de
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percepcdes singulares. A imaginacao também € um modo de criagdo, percepcao e
conhecimento. Fazer uso do imaginativo pode nos despertar para solucdes
inovadoras e humanas.
A seguir, serd iniciada a analise da categoria ‘Percepcéo Estética e Imaginacdo
Criadora’, mediante os extratos dos questionarios respondidos pelos docentes.
Quadro 5 — Percepcao Estética e Imaginacéo Criadora

::J EE QUESTAO ASPECTOS RELEVANTES

O 0O

E 9,: 1. De acordo com - Aguca a imaginacdo e estimula a critica
E g tua consepgéo de promov.encjo mudanca;

o ©O educacéo, para - Apreciacéo do belo;

'5 'Z':y que serve ou qual |- Escuta do outro e possibilita uma nova
T 2 aimportanciada | visdao de mundo;

g:) 2,:9 formacao - Criagdo, olhar a realidade de forma critica;
b= estética? - Apreciacao e interpretacdo de mundo.

Fonte: Autoria prépria, 2017.

Em relacdo a tematica desta categoria, percebe-se que os docentes ressaltam,
através de suas respostas, a importancia de uma visao sensivel, ampla e reflexiva
frente ao contexto educativo, no qual estéo inseridos.

Enfatiza-se, aqui, a educacéo do sensivel, em especial, do olhar do educador
para a percepcdo das questdes estéticas que orientam os valores éticos, as
mentalidades e o0s comportamentos, fatores reveladores do sentido de
pertencimento dos seres humanos com relacdo ao meio, que permitem o cuidar do
outro como parte de si proprio.

As falas dos entrevistados, apesar de trilharem distintas linhas de formacéo e
pensamento, expressam 0s mesmos sentidos, ou melhor, entendem a estética como
de extrema relevancia para as questdes da educacédo como um todo.

Como visto na categoria anterior, a ética orienta o agir para um bem viver e a
estética sensibiliza para a vida moral. Hermann (2005) nos faz refletir sobre a
importancia da estética inserida no projeto educativo atrelado a vida. O homem
educado pelo estético valoriza os sentimentos advindos da natureza e eleva a sua
vida moral.

Schiller (2002) corrobora tal afirmativa ao pensar que o cidadao € aquele que
consegue sua felicidade através da liberdade. A liberdade expressa por este autor é

um equilibrio que a prépria experiéncia estética permite. Por isso, pode-se afirmar
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que a estética € anterior a ética como condigdo de liberdade. Assim, para se adquirir
a liberdade, necessita-se tornar-se estético, porque beleza é liberdade, sensibilidade
e elevacao espiritual.

A liberdade estad subordinada a uma condicdo fundamental: a educacdo. A
inteligéncia, no sentido tratado, ndo é algo pronto, mas algo cultivado, de novos
habitos que se adquire e aprende. Schiller (2002) acredita na positividade da
natureza humana e retoma o conceito de beleza como aparéncia, pela qual nossa
imagem de mundo ndo é dada, mas criada por nés, enquanto liberdade de espirito.
Desse modo, o docente abaixo reforca que a estética possibilita a relagdo com o seu
ser e com o mundo, através da possibilidade de despertarmos nosso olhar para a
criticidade.

Docente 14: “E a estética € importante ndo em funcdo do belo, mas da
criacdo, do olhar a realidade de forma bela e também critica (critico =
construtivo).”

De acordo com Schiller (2002), a experiéncia estética nos permite compreender
a esséncia humana. Torna-se relevante pensarmos, ainda, no resgate do olhar, que
foi sendo preparado para medir e avaliar a consciéncia moral. Com isso, o tema da
educacdo aparece como uma critica a moral, e s6 se tornara compreensivel se
referido a tal critica.

Quando o Docente 14 se refere a criacdo, ao olhar a realidade com a finalidade
de compreendé-la, resgata o sentido da existéncia, que s6 pode ser pensado a partir
da estética. A criagdo de novos valores € apresentada por este autor por uma
genealogia moral, em que explica o vir-a-ser daquilo que determinamos bem e mal,
certo e errado. Trata-se de refirmarmos a observacao para que se possa reconstruir
0S momentos constitutivos do vir-a-ser da moral que se encontram volatizados, o
gue reafirma Hermann (2005).

O tratamento dado a educacao inova, pois considera que a referéncia a moral
também implica, em um sentido bastante abrangente, a referéncia a educacao.
Afinal, ndo sdo as praticas educacionais, formais ou néo, praticas de gestacao,
fortalecimento e propagacdo de valores? Ndo € a educacdo a responsavel pelo
fortalecimento da moralidade dos costumes? E como tais valores n&o séo “em si” o
estudo daquilo que se chama educacéao, revelard uma faceta particular da histéria

das praticas de criacdo e constituicdo dos valores.
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O Docente 14, anteriormente, ao fazer a fusdo entre critica e construcéo,
viabiliza ao ser uma humanidade necesséria para promover mudancas sociais de
compreensao, ao proporcionar uma educacao estética que supere as necessidades
primordiais da natureza e se amplie por meio de uma cultura que revele a beleza —
“olhar a realidade de forma bela” —, conforme mencionada na resposta do educador.
Schiller (2002) assinala a arte, que vai além da compreensdo sensorial, como uma
das premissas para favorecer a vivéncia, a percep¢do humana e a capacidade
criativa em direcdo a uma consciéncia do eu, do outro e do meio.

Com base nas leituras realizadas, entende-se que a educacéao estética tem por
finalidade a preservacao da intensidade natural de todos os meios de percepcao e a
sensacgao entre si e 0 ambiente.

Necessita-se desenvolver nossa atitude sensivel e criativa diante dos desafios
educacionais, nossas ludicidade, sensibilidade e expressdo com o corpo, com as
cores, formas, palavras, em nossa comunicacdo poética diante do mundo e de nos
mesmos. Para isso, recorremos a ter uma experiéncia de forma singular, estética.
Na construcdo de nossa educacdo estética, urge termos atencdo ao que
percebemos e a como o fazemos.

Muitas vezes, estamos presentes numa experiéncia, mas de forma distraida,
dispersiva, desconectada com o que observamos, sentimos e 0 que pensamos.
Dessa forma, o que desejamos e 0 que obtemos discordam entre si.

A experiéncia estética pode acontecer em situacdes simples, tais como fazer
uma refeicdo, conversar, brincar, jogar, escrever ou mesmo sentir a brisa do vento,
assistir a uma chuva. O que a faz singular ndo é sua grandiosidade, a eficiéncia da
acao, a habilidade sagaz de superar os obstaculos. Se esta for vivida de forma
inconsciente, inestética, de nada valera. O que importa € estar nela de forma inteira,
nao automatizada, seguindo um ritmo proprio, sensivel, em que o fazer e o perceber
caminhem juntos, alimentando a experiéncia em sua qualidade sensorial plena.

Desse modo, a experiéncia estética integral se desloca para um desfecho
como um fechamento de circuito de energia, mas nédo cessa dentro de nds ao
terminar, ndo se suspende, ndo paralisa. Também ndo se perpetua apenas no

intelecto ou num cansaco fisico e, sim, nos faz reconstituir nossa unidade.
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O Docente 25 reforca a importancia da estética para a formacao humana:

Docente 25: “O belo atrai, estimula a buscar, conquistar algo mais. Os
valores fardo com que essa conquista se torne honesta através dos valores
de respeito ao préximo e da verdade.”

Nesse extrato, o que faz com que uma experiéncia se torne estética ndo é seu
envolvimento com o intelecto e/ou a pratica, mas a desatencdo para com as
pendéncias, a submissdo as convencdes na pratica e no procedimento intelectual.
Na experiéncia estética integral, acontece a “incorporagdo” do que foi vivenciado,
podendo n&o ser divertido, correndo o risco da revelagéo de dor e conflito. “E saber
apreciar o belo, escutar o outro e ter uma visdo de mundo” (DOCENTE 3). E, talvez,
por isto, que muitas vezes desenvolvemos o habito de viver nossas experiéncias de
forma superficial, por temer sentimentos e emog¢des dos quais nos defendemos.
Condicdes estas, com as quais precisamos aprender a lidar, amadurecendo e nos
fortalecendo psicoldgica e afetivamente.

Os sentimentos e emoc¢des advindos de uma experiéncia estética sdo sempre
significativos, porque, uma vez percebidos, podem fluir em um dinamismo,
alterando-se, transformando-se, passando por alegrias, tristezas, esperancas,
medos, ansiedades, raivas, curiosidades, tranquilidade, revelacdes, afetos, em um
ciclo de desvelamentos internos, nas descobertas de si mesmo diante do outro.

Docente 9: “Ja o conhecimento estético aguga a imaginagdo, por uma
estética que ndo exclua, que nao discrimine e ndo oprima, que estimule a

critica e a mudanca; que permita aos sujeitos expressarem, com liberdade,
0S pensamentos, 0s anseios, 0s desejos e 0s medos que sdo, também,

condi¢Bes para uma vida com alegria e beleza.”

No relato do Docente 9, a estética compreende o ser humano de modo integral.
Também, aponta para a linguagem, o dialogo, as percep¢des de mundo, a cultura, a
afetividade e a prépria maneira como 0s sujeitos sdo constituidos. A estética oferece
base para o multiculturalismo, buscando uma reeducacédo da sensibilidade humana,
em um contexto cultural diverso, contribuindo para a formacdo de pessoas
capacitadas para tornar estes ambientes e dimensdes da vida mais alegres, mais
agradaveis e menos inospitos. Por fim, a estética seria responsavel por educar
pessoas a transformarem seu tempo livre em um exercicio produtivo.

Diante do que foi exposto e analisado, conclui-se que disponibilizar esses

conhecimentos como forgca formativa, a servico da educagéo, e formar, por meio
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deles, verdadeiros homens é uma ideia ousada e criadora que se faz necesséria a
partir da educacédo de individuos, perpassando pela estética, pela contemplacdo do
belo.

S6 dessa forma sera possivel o surgimento do homem ideal, como aquele que
supera as necessidades primordiais da natureza e amplia-se por meio de uma
cultura que revele a beleza. A razdo aliada a sensibilidade seria o ideal para a
transformacédo de uma sociedade que valorize a vida planetaria e ndo apenas a vida
humana. Pensa-se que a hominizagéo consiste na perspectiva das a¢cées humanas
gue se apoiam nos interesses humanos e que se caracterizam como ac¢éo voltada
para refletir a dimensdo humana.

Perante as analises e reflexdes acerca da estética, reconhece-se que as
aprendizagens sao constituidas pela interacdo dos processos de conhecimento com
a percepcao sensivel. As diversas experiéncias de vida dos educandos, educadores
e demais participantes do ambiente escolar devem ser expressas atraves de
multiplas formas de didlogo e devem contribuir para a constituicdo de identidades
afirmativas, persistentes e capazes de protagonizar a¢cdes autbnomas e solidarias
em relacdo a conhecimentos e valores, indispensaveis a vida cidada. Na proxima
categoria, apresentam-se as possiveis relacdes entre as acfes docentes e as

préaticas pedagodgicas desenvolvidas no contexto do Colégio La Salle Sdo Joao.

4.2.4 Quarta categoria: Praticas Pedagogicas e Formac&o Etico-Estética

Tendo como base de estudo os principios éticos e estéticos da educacao,
abordaremos como consiste, na pratica pedagogica da Educacéo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental do Colégio La Salle Sdo Jodo, a representacao
contextualizada de tais principios formativos. Esta contextualizacdo ocorre por meio
da analise das acdes pedagogicas, que sao desenvolvidas na escola ou no ambito
da sala de aula e realizadas pelo docente, nas quais a formacao ética e estética
esteja presente.

Entende-se aqui, por pratica pedagogica, a representacao contextualizada dos
contetdos pelo docente e que contempla a acdo cognitiva do sujeito vinculada a
criacdo de novos conhecimentos, e no caso da ética e da estética a formacao para a

vida. A seguir, apresenta-se a andalise da categoria ‘Praticas Pedagobgicas e
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Formacgdo Etico-Estética’ partindo do extrato do registro dos professores no

questionario, bem como trazendo inferéncias dos mesmos ao longo do texto.

Quadro 6 — Praticas Pedagdgicas e Formacao Etico-Estética

PRATICAS PEDAGOGICAS E FORMACAO ETICO-ESTETICA

QUESTAO

ASPECTOS RELEVANTES

1. Aformacéo ético-estética
€ possivel através de
guais acoes
pedagogicas?
Exemplifique.

- Ato de ensinar

- Andlise de situacfes reais de sala
de aula

- Através dos componentes
curriculares de Artes, Filosofia e
Ensino Religioso

- Atitudes solidarias

- Combinacgdes de boa convivéncia
- Projetos interdisciplinares

- Atraves de atividades que estimulem
a pesquisa, 0 gosto e o interesse
pelas diferentes culturas, a pratica
cotidiana de ouvir e expressar
opinidbes sempre com respeito.

- Dialogo

- Saidas de campo

- Trabalhos em grupo

-Valores, autonomia, solidariedade,
responsabilidade, respeito,
pluralidade, sensibilidade,
organizacao dos ambientes,
valorizac&o das experiéncias
artisticas e literarias e da harmonia
nas relacoes

- Aulas de artes que estimulem o
potencial criativo

- Pratica da vivéncia de ouvir e
escutar




2. Dé um exemplo de uma
atividade pedagogica
realizada por vocé que
teve a formacdao ética
e/ou estética como
objetivo ou meta.

PRATICAS PEDAGOGICAS E FORMACAO ETICO-ESTETICA

- Projeto Bullying

- Atividade sobre os biomas
brasileiros

- Projeto Carrossel das Emogoes

- Momentos de espiritualidade
durante a reflexdo e na capela

- Textos literarios pelo valor estético
- Hora do jogo/dominio artistico

- Jogos cooperativos

- Atividades de partilha

- Contacdo de historias

- Construcéo coletiva das regras e
combinagdes de grupo

- Dramatizacgéo de historias

- Projeto Ancestralidade - maior
contato com 0s povos ancestrais que
formaram o RS, principalmente com
0s povos indigenas que tém esse
conceito bem desenvolvido. Aqui,
aspectos éticos e estéticos sao
utilizados por meio de atividades que
visam o autoconhecimento, a
empatia, o conhecimento e o respeito
pela sua cultura e pela cultura do
outro.

Fonte: Autoria propria, 2017.
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No que se refere a formacéo ética e estética e a aproximacdo com as praticas

pedagogicas, entende-se que essa classe de formacdo pode ser compreendida

como fomentadora de deslocamentos, sentimentos, olhares e afetos, e pode ser

vivenciada por todos os estudantes de maneira diferente. Para entendermos esta

categoria, organizamos uma subdivisdo, através da analise do registro dos

docentes, no questionario, em dois momentos. Inicialmente, aproximamos as acdes

pedagodgicas que envolvem a formacéo ético-estética e, em um segundo momento,

identificamos em quais atividades, que acontecem no colégio, tais dimensdes estao

presentes, nos niveis de ensino da Educacao Infantil e Anos iniciais. Tais relatos tém

como objetivo analisar se 0s registros se aproximam ou se distanciam do que foi

mencionado anteriormente.
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A gquestéo inicial, se a formacéo ético-estética € possivel e através de quais
acOes pedagogicas ela ocorre, torna-se necessaria na medida em que varios sdo 0s
desafios do cotidiano educativo, especialmente, quando analisados na perspectiva
das praticas pedagdgicas que ocorrem em sala de aula.

Na contemporaneidade, os aspectos ludicos, estéticos e corporais sao
valorizados, 0 que tem pressionado o campo educativo a rever seus aparatos
metodoldgicos, exigindo que o professor tenha uma formagéo para além do técnico-
cientifico (métodos e conteddos de ensino). Ou seja, hoje é cada vez mais
necessaria e valorizada uma formacgdo voltada para as multiplas dimensfes do
humano, com vistas a educacgdo integral da pessoa, conforme expressa nos
dispositivos legais expostos anteriormente e nos documentos que embasam a agao
pedagogica no colégio pesquisado.

Essa afirmativa vem ao encontro com o que nos aponta Hermann (2005) ao se
referir que, quando a sociedade vive um periodo de crise, a educagéo recebe as
consequéncias da perda de sentido. Isso se torna um problema na medida em que a
escola pretende desenvolver uma acao que tenha sentido, formar seres humanos
para que se sintam participes de um mundo comum e sejam capazes de
constituirem-se como seres autbnomos. Dessa forma, a educacdo é encarregada
da formacédo humana orientada pela ideia de unidade e moral universal, o que a leva
assumir um carater normativo. Este é o impasse de educar com o esvaziamento da
norma.

Além disso, do ponto de vista pessoal, a formacdo estética promove o
crescimento com a ampliacdo dos referenciais e da visdo de mundo do individuo,
gue como educador, passa a ter contato com multiplicidades e diversidades que
passam a ser parte fundamental de sua formacao.

Apresenta-se, nas respostas dos sujeitos investigados, ao longo desta
pesquisa, que o0 conceito de estética possibilita a abertura necessaria para a
educacdo da sensibilidade, em consonancia com a multiplicidade humana,
contribuindo para a pratica docente. Convém esclarecer que aqui ndo se tem a
pretensdo de afirmar que a possibilidade de uma formacdo ético-estética mude,
radicalmente, a vida dos docentes ou, ainda, solucione as questdes complexas da
educacao.

Docente 4: “A formacdo ética e estética acontece na educacdo, mais
precisamente na sala de aula, quando a escola, o professor e o aluno lutam
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por uma educacao transformadora, dialégica e conscientizadora. Quando
estdo engajados numa dimensdo critica e criativa no processo da
construgdo do conhecimento, onde todos ensinam e todos aprendem, um
processo criador e recriador ligados as préprias experiéncias existenciais e
origens culturais. Tanto professor quanto alunos, percebem suas realidades
criticamente e criam conhecimento dentro e por intermédio do didlogo. Em
artes, musica, desenho, teatro. Etica esta ligada a liberdade, respeito,
valores, direitos e deveres e a Estética ao belo, as artes, ao potencial
criativo.”

No entanto, por crer que as dimensdes do sensivel fazem parte, e ndo podem
ser desprezadas, da constituicdo do homem como ser ético, acredita-se que, através
dela, exista a possibilidade de contribuir para a promocdo do humano e, por
extensdo, para a formacéo docente. O Docente 8 afirma, através de sua fala, que:

Docente 8: “A agdo pedagdgica é permanente. E um processo continuo e
gradativo. Ao refletir sobre as acdes pedagogicas na formacdo ético-
estética, o professor percebe que medidas se articulam e se entrelacam as

dimensbes sociais, culturais e individuais, dado que o conhecimento evolui
e se transforma de acordo com o movimento histérico de cada grupo.”

Nessa perspectiva, a formacéo eético-estética requer um profissional como
agente de mudanca, individual e coletivamente, sendo importante saber o que deve
fazer e como, assim como saber por que deve fazé-lo. Considera-se, entédo, dificil
generalizar situacdes de docéncia, haja vista que a profissdo ndo enfrenta
problemas, mas situacdes problematicas contextualizadas.

E necessario enfatizar que um fator importante na capacitacdo profissional é a
atitude do professor ao planejar sua tarefa docente como facilitador de
aprendizagem, um pratico reflexivo, capaz de provocar a cooperacdo e a
participacdo dos alunos. Diante dessas consideracdes, insiste-se no estudo da vida
em sala de aula, no trabalho colaborativo como desenvolvimento da instituicao
educativa e na socializacdo dos educandos. Essa ideia é corroborada na analise das
trés respostas, concomitantemente:

Docente: 21: “No dia a dia, se possibilita formagao ética ao propiciar espaco
para a liberdade na manifestacdo do pensamento, situagbes para
autodescoberta, atitudes solidarias... Quando propiciamos oportunidade

para contemplar o universo que nos cerca, as criagdes do ser humano,
acredito que trabalhamos a formagéo estética.”

Docente: 6: “Acredito que através de atividades que estimulem a pesquisa,
0 gosto e interesse pelas diferentes culturas, a pratica cotidiana de ouvir e
expressar opinides sempre com respeito. Estudo, planejamento, e
avaliacdes diarias podem nos guiar em como sensibilizar e orientar nossos
alunos para uma formagdo pautada na ética-estética. Quando o aluno e
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professor visam por uma educagédo transformadora, sempre com o dialogo
entre ambos.”

Educador 26: “Agdes diarias, acdes de cada um se colocar no lugar do
outro. Em sala de aula com os pequenos, os conflitos surgem por disputa de
brinquedos, pelo espaco, pelo lugar na fila. Nessas situagfes conversamos
e discutimos os fatos, refletindo que € necessario usar as palavras magicas,
sendo cordiais e solidarios uns com os outros.”

Partindo desses extratos, pode-se pensar que o proprio sentido da educacgédo
sofre mudancas, pois a escola deixa de exercer o papel de simples transmissora de
conteudos (conhecimentos), para se comprometer com a formacdo de sujeitos que
saibam articular tais contetdos com a pratica (habilidades), e que possuam atitudes
compativeis com a vida comum.

Educador 12: “Respeitar o individual, mas trazer para a classe o mundo.
Deixar que eles compartilhem e possam trocar experiéncias através de
atividades em grandes grupos...que possam experimentar as trocas, as
vivéncias e acima de tudo o que cada um pensa sobre determinado
assunto, o qual estd em evidéncia e como podem fazer para melhorar
situagdes que julgam importantes ou desagradaveis.”

Nesse contexto, entende-se que a dimensdo ético-estética esta relacionada
com a integracao de todos. Isto € desafiador, cujo sucesso se faz no dialogo aberto
entre a teoria aprendida na sala de aula e a pratica social cotidiana, buscando uma
compreensao coletiva por meio de vivéncias que possibilitem interacao,
entendimento e apropriacdo do espaco. Dessa forma, o crescimento € coletivo.
Sendo assim, afirmar uma dimensao ético-estética na pratica docente é aproximar a
vivéncia concreta do processo de formacéo e da pratica profissional.

Os docentes também atribuem aos projetos educativos da escola, nos
respectivos niveis de ensino mencionados, a percep¢ao de uma intencionalidade na
atividade pedagogica realizada por eles, que tiveram a formacéo ética e/ou estética
como objetivo ou meta. Para melhor entendimento, serdo analisadas, inicialmente,
as acoes citadas pelos docentes e feitos 0s possiveis cruzamentos com o0s teoricos
estudados. O Docente 2 parte do principio de que, a cada momento da aula, a ética
esta presente, uma vez que sao proporcionadas atividades de discussao de ideias e
isto compreende um exercicio de escuta, dialogo e criticidade.

Docente 2: “A cada aula vejo que a ética caminha junto, pois ao final da aula
0s alunos sdo reunidos para uma discussdo sobre a aula, onde séo

pontuados os problemas e também sdo ressaltadas as qualidades dos
grupos.”
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Diante desse registro, evidencia-se que a instituicdo nédo tem apenas uma
forma instrumental voltada para um determinado fim de reprodugcéo de saberes. A
instituicdo também apresenta, como funcdo, um modo de existir e pensar as
diferentes formas de se estar na escola, e outras funcdes e sentidos passam a ser
agregados, como a convivéncia, por exemplo.

Morin (2000) indica aprendizagens, atitudes e acdes, que se revelam muito
mais como dimensbes formativas do humano do que, propriamente, como
instrumentais e produtivas, marcas proprias da modernidade. Conforme o relato das
docentes, a formacdo ética e estética, também, esta presente, no colégio, em

atividades que envolvem o ludico, em especial na Educacéo Infantil.

Docente 5: “Atividade de contagdo de histérias - Na educagdo infantil,
atividades como essas ajudam muito nesse sentido, pois as historias
auxiliam as criangas no processo de reflexdo em relacdo as suas atitudes
para com o outro. Geralmente escolhemos as histdrias de acordo com a
dificuldade que a turma esta enfrentando no momento. Um exemplo bem
pratico sdo as histérias de respeito e amizade, ja que na idade das criancas
da educacéo infantil, os conflitos ocorrem quase diariamente. Com os bons
exemplos das histérias vamos conseguindo mostrar o valor da amizade e da
importancia do respeito pelo outro.”

Docente 9: “A partir do livro "Qual é a cor do amor”, descobrimos que
podemos encontrar o amor nas diversas cores, em diversos locais, nos
gestos, nos abracos, na familia, nos amigos. Cada aluno recebeu um pote
com varios mimos dentro. Este pote com o rotulo COLECAO DE
GENTILEZAS, era entregue quando alguém fazia uma gentileza para a
crianca. O reconhecer o gesto de agradecimento precisa ser mais
desenvolvido pelas pessoas.”

Docente 23: “Minhas criancas ja foram para o patio da escola observar a cor
do céu, o formato e os diversos tons de verde que vemos nas arvores...
passaram para 0 papel sua percepcdo e entdo apresentamos os trabalhos
realizados. Muitas formas diferentes de cada um ver e representar sua
percepcao e sua criatividade. Muito enriguecedor também confrontar com a
ideia que alguns ja tinham de arvore, de uma arvore pronta que alguém lhe

‘vendeu’.

Reafirma-se que, de acordo com o relato das trés docentes da Educacao
Infantil, percebe-se através dos registros uma aproximacdo entre o cuidar e o
educar, uma vez que sdo vias de acesso do desenvolvimento infantil na primeira
infancia, o que também se confirmou na analise documental. Desta forma, pensa-se
gue, por meio de acdes formativas, a escola possa ser vista, cada vez mais, nao
como um lugar de apropriacdo de saberes, que permitam entrar nas vias do

progresso, mas como uma casa, onde se articula fortemente a vida social. Por isso,



109

aspectos e situacbes, antes centrados no espaco domeéstico familiar, passam a
ganhar lugar e vigor dentro da escola.

Na escola moderna, a educagdo para a cidadania talvez seja o termo que
melhor expresse 0 que constitui 0 conteddo dessa aposta, mas uma cidadania que
se apresenta, ainda mais, desde outro lugar: daquele que provém da légica do
domeéstico.

Docente 18: “Como trabalho com os menores, do 1° ano, ha muito tempo
acredito que a melhor forma de fazé-los pensar, trazendo questionamentos
e inferéncias para dentro da sala de aula, é através das contacfes de
histérias, que promovem a formacdo de valores, permitindo aos alunos
discussbes sobre suas agbes e atitudes perante os demais. Como: 'O
cabelo de Lelé&’, que enaltece os negros e suas caracteristicas, buscando
promover a valorizagdo da miscigenagdo e da cultura africana; 'Maria vai
com as outras’, que reflete sobre a importancia de ser vocé mesmo,
priorizando suas escolhas e preferéncias; ‘Um reino todo quadrado’ que
permite uma reflexao sobre o respeito as diferencas.”

A mobilizacéo estética ser citada, em conjunto, pelos educadores no trabalho
com textos literarios, pelo valor estético que eles possuem, € um exemplo. Nesse
sentido, ha uma aposta de que se vive no colégio, uma das caracteristicas da vida
social, que é essa “espécie de impulso vital que impele a agregacao, que faz
procurar a companhia dos outros, que aspira a confusao”, diz Maffesoli (1996, p.
114).

Ir & escola significa ir ao encontro de formas de viver diferentes e distintas, ir a
escola significa lidar com o inesperado, com o que ainda ndo sei bem o que é,
significa encontrar outros que podem acolher, mas que também podem repelir. O
Docente 10 traz o relato de uma atividade desenvolvida em sala de aula, a partir de

um filme, que proporciona as criancas um debate sobre as emoc¢des e 0s medos:

Docente 10: “Uma aula de Ensino Religioso. Apds assistirmos ao filme
‘Divertida Mente’, as criangas participaram de um pequeno debate no qual
deviam falar das suas emocbes e ’'ilhas‘’ que julgam importantes. Para
alguns foi muito tranquilo e pertinente. Para outros, um pouco mais
complexo, pois mexeria com suas emocdes. Como mediadora, precisei
instigar o grupo, mas também se fez necessario solicitar aos demais que
compreendessem o porqué que alguns dominavam mais 0 assunto e outros
ndo. Observei que o grupo gosta de falar e ouvir as vivéncias/sentimentos e
gue precisam de maior tempo para poderem expressar suas emocoes e até
medos. O dialogo, nesta e em qualquer outra atividade, faz toda a diferenca.
Ser ouvido e ouvir permite nos estudantes a capacidade de expor seus
pensamentos criticos e analiticos com maior seguranga e dominio.”

De certa forma, cabe-nos a refletir sobre o que serd que, na prética de

formacdo, tem sido proposto como experimentos estéticos que possibilitem ao
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professor o contato com sua poténcia criadora? Deste modo, o professor desenvolve
suas sensibilidades, questiona suas praticas: o que fazer no cotidiano com as
criancas? O que tenho feito? De que modo a formacao estética se faz presente nas
propostas que planejo para as criangas? As vivéncias analisadas até aqui envolvem
a consciéncia corporal, visual, musical e demais expressoes e percepgoes.

Incita a observar e analisar as historias narradas pelas professoras a fim de
depreender “acontecéncias” que se desdobram, como relata o Docente 22, ao
descrever uma situacdo sobre os biomas, tema da Campanha da Fraternidade, que
diz respeito ao ethos comum em que vivemos:

Docente 22: “A atividade sobre os biomas, onde foi possivel verificar as
diferencas de regides e habitos através de um episédio "Os Guardifes da
biosfera". Para poder salvar a natureza um grupo de criancas precisavam

encontrar um amuleto. Conversamos sobre a importancia de cuidar do
nosso meio ambiente e da nossa responsabilidade com o planeta.”

Nesse contexto, discute-se a constituicdo de saberes docentes, identificando
se a formacao estética constitui-se em saberes necessarios a formacao docente.
Assim, é importante abordar uma questdo que se apresenta quando séo discutidos
0s saberes necessarios a docéncia: além dos conteudos especificos de sua
disciplina, € fundamental que o professor tenha parametros estéticos mais amplos,
gue Ihe dé subsidios necessérios para atender as novas e velhas demandas que
sdo colocadas em seu cotidiano. Duas professoras citaram o projeto desenvolvido
pelo 3° ano do Ensino Fundamental, anos iniciais:

Docente 14: “Atualmente os terceiros anos estdo desenvolvendo um projeto
chamado: Carrossel das Emocdes, onde trabalhamos diversas situacdes
gue envolvem respeito ao outro, aceitacdo, amizade, partilha... as criangas

sdo levadas a refletir sobre suas atitudes e devem se colocar no lugar dos
colegas refletindo sobre os diversos sentimentos que aparecem.”

Docente 25: “Projeto Carrossel da Emogdes construido esse ano com o 3 °
ano. Ja fiz esse trabalho parecido numa outra escola. Apresentar aos
alunos (encenag¢do com os proprios alunos) uma cena do cotidiano deles,
fazendo questionamentos sobre, o que é certo, 0 que nao é, sera que ha
certo e errado nessa situacdo...enfim. Apds os alunos registravam em
cartazes com palavras e imagens. Este € um simples exemplo, h4 muitos
outros.”

Entre as respostas analisadas, algumas condensam um afastamento sobre os
diferentes sentidos dados a ac¢les éticas e estéticas no colégio, apresentando uma

visdo fragmentada do trabalho.
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Docente 2: “As conversas nos momentos de espiritualidade e reflexdo na
capela. Nos trabalhos diversos de artes.”

Docente 6: “Trabalhamos diversos conceitos de valores em Filosofia no
intuito de despertar e/ou desenvolver tais principios nos alunos do Colégio
La Salle Sao Joao.”

Docer_1te 16: “‘Realizando atividades de partilha visando como objetivo a
organizagdo.”

Diante do exposto anteriormente, a escola ainda é um dos espacos mais
importantes nos processos de ensino e aprendizagem, no auxilio a formacédo dos
individuos como cidadaos. Para tanto, € importante produzir métodos e ferramentas
particulares, solugcdes a partir das culturas e dos espacos sociais locais onde estes
estao inseridos. Sem tirar os olhos do mundo e, acima de tudo, prestando atencao
na crianga, na infancia, momento de o individuo viver em todo ambito de ser
humano.

Conviver é o desafio das atuais e futuras geracdes que, num mundo de
crescente ampliacdo das possibilidades comunicativas, exige, ndo sé tolerancia,
mas também disponibilidade para escutar e respeitar o outro em sua complexidade
existencial. Ainda sobre esta tematica, o docente 21 resgata aspectos éticos e
estéticos utilizados em sala de aula.

Docente 21: “Atualmente, o 5° ano est4d desenvolvendo o projeto
"Ancestralidade". Esse projeto possibilita um maior contato com 0s povos
ancestrais que formaram o RS, principalmente com os povos indigenas que
tém esse conceito bem desenvolvido. Aqui aspectos éticos e estéticos sao
utilizados através de atividades que visam o autoconhecimento, a empatia,
0 conhecimento e o respeito pela sua cultura e pela cultura do outro.”

Percebe-se que os professores trazem registros de praticas significativas, que
vao ao encontro de valores éticos importantes para a atualidade. Desta forma, a
pratica pedagodgica requer atividades ordenadas e articuladas para um propdésito,
tanto do professor quanto do aluno (ZABALZA, 2008). Assim, as respostas
registradas remetem a importancia de pensar nos objetos e recursos utilizados no
ambiente escolar e que ndo tém apenas uma dimensdo pedagdgica (instrucional),
mas, antes de tudo, ocupam um lugar simbdlico capaz de gerar aberturas em
relacdo ao modo de estar junto aos outros nas situagfes cotidianas. Trabalhar com o
simbolismo na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais é resgatar a importancia da

imaginacao através da estética do pensamento, da percepcéo e da criacao.
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Nesse caso, transforma-se para dar conta de acolher e resguardar a
necessaria abertura do humano para outro corpo humano, na maioria das vezes,
diverso por meio de suas velhas e novas tecnologias. Nesse processo, as
tecnologias educativas, sejam elas o computador ou a boneca de pano, a contacao
de histérias e o resgate das emocdes, ndo sdo meros instrumentos ou objetos. Sao
extensdes de nosso corpo, transubstanciadas com a fungédo de auxiliar, alimentar,
tornar inteligente esse mesmo corpo, liberando-o para a relacdo de alteridade.

Por fim, busca-se, por meio das inferéncias apresentadas, suscitar uma
reflexdo acerca dos fundamentos que afirmam que, por natureza, somos seres
estéticos, isto €, sensiveis, carregados de emoc¢des e sentimentos, assim como
aquilo que percebe e sente. Atualmente, ja ndo se discute s6 a necessidade de
trazer a crianga para a escola, mas como manté-la em uma situagdo de
aprendizagem significativa, estabelecendo vinculos numa relagéo de afeto, cognigéo
e prazer, elementos constituidores da experiéncia estética.

O interessante para a escola é ofertar um momento de formagéao que faga com
gue todos os documentos legais e referenciais tedricos deem sentido a acgao
pedagodgica docente. Sendo assim, a formacdo deve ser um critério essencial em
toda politica de organizacédo da escola, de melhoria e transformacéo das praticas de
ensino e de aprendizagem, para ser compreendida, num quadro tedrico, como um
processo construido por saberes tedricos, da pratica e de atitudes.

Percebe-se, assim, que a tematica sobre a formacéo ético-estética indica a
preméncia de uma proposta de formacdo que considere o sensivel e o inteligivel.
Muitos sdo os caminhos a serem percorridos pelas vivéncias e, principalmente, pelo
aprendizado e/ou a constituicdo dos modos de olhar, do sentir, do admirar, do
criticar, do dialogar, como um movimento complexo que integra o sensivel e o
inteligivel.

Dessa forma, a formacdo ético-estética acontece na educacdo, mais
precisamente na sala de aula, quando a sociedade, a escola, o professor e o aluno
lutam por uma educacéo transformadora, dialégica e conscientizadora. Assim, todos
sdo engajados em uma dimensédo critica e criativa no processo da construcao do
conhecimento, em que todos ensinam e todos aprendem em um processo criador,
ligados as proprias experiéncias existenciais e origens culturais. Tanto professor
guanto alunos percebem suas realidades, criticamente, e criam conhecimento dentro

e por intermédio do didlogo. Por esse motivo, o aspecto relevante do diadlogo é
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imprescindivel, € um compromisso com o outro, e implica no reconhecimento do
outro. E ele que permite ao educador e educando mostrarem-se, autenticamente,
mais transparentes, mais criticos, cada um defendendo seu ponto de vista e
apresentando outras possibilidades, outras op¢des, enquanto ensina e/ou engquanto
aprende.

Em outras palavras, o didlogo €, portanto, uma exigéncia existencial, que
possibilita a comunicacdo e permite ultrapassar o conhecimento adquirido, vivido.
Nesta relacdo dialdgica, ensinar e aprender sdo possiveis quando 0 pensamento
critico do educador encontra a curiosidade do educando.

Por fim, pensar numa formacdo continuada dos educadores com vistas a
educacéo integral da sensibilidade, em consonancia com a multiplicidade humana,
parte do pressuposto de que fatores sociais e culturais sdo decisivos a constituicao
de saberes docentes, bem como sua mediacdo, na aprendizagem discente. Ainda,
estudos sobre a relacdo entre docentes e cultura podem ampliar a compreensao das
praticas educativas referentes, ndo s6 na mediagdo do conhecimento escolar, mas,
também, em relacdo a formacdo humana em sentido lato. Esta supde a formacéo
cultural e estética aprendida e apreendida, referéncia para diversos procedimentos
ou normas de pensar, agir e relacionar-se, que sdo compartilhados e reconhecidos
pelos sujeitos em suas vidas.

Dessa forma, quanto mais integrados estiverem os principios formativos ao
planejamento docente, com uma intencionalidade pedagodgica, mais se estara
trabalhando os saberes experienciais, ou seja, aqueles saberes que mobilizam
conhecimentos adquiridos através da histéria de vida e da experiéncia de trabalho e

da socializacgéao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar como ocorre a formacgéo ética
e estética na Educacgéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, segundo
a oOtica/concepcdo dos educadores que atuam nessas etapas de ensino da
Educacdo Basica, estabelecendo aproximacBes e distanciamentos entre tais
concepcdes e 0 que preconizam os dispositivos legais orientadores da acgao
educativa no Colégio La Salle Sdo Jodo e os pressupostos dos autores que
fundamentam a investigacgéo.

O desenvolvimento desta pesquisa trouxe, inicialmente, a suspeita de que 0s
docentes ndo possuissem conhecimento objetivo da ética e da estética, nem mesmo
a consciéncia do referido principio como norteador de suas praticas educativas.
Retomaram-se os objetivos especificos de modo a guiar os passos realizados ao
longo deste trabalho e apontar os achados da investigacao:

a) Identificar o que os dispositivos legais orientadores da acao educativa no
Colégio La Salle Jodo estabelecem (preconizam) sobre a formacéo ética e
estética na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental;

b) Descrever, a partir das concepcbes dos educadores, como ocorre a
formacédo ética e estética dos estudantes da Educacéo Infantil e dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental;

c) Estabelecer aproximacdes e distanciamentos entre 0 que preconizam 0S
dispositivos legais sobre a formacéo ética e estética na Educacéo Infantil e
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, as concepc¢des dos educadores
sobre os modos de abordagem dessas dimensfes nas suas praticas
educativas e os pressupostos dos autores que fundamentam a investigacao.

A partir dos dados encontrados, observou-se que, em termos de legislacéo
nacional, existe um embasamento sobre a formacdo ética e estética nas escolas,
uma vez que os dispositivos legais vém para fortalecer alguns principios basicos
apontados, como o direito a educacdo e ao pleno desenvolvimento do sujeito
humano. Ha, portanto, tanto na legislacdo educacional do Brasil, quanto na Proposta
Educativa da Rede La Salle, mantenedora do Colégio La Salle Sao Jodao, referéncias
explicitas a importancia da formacao ética e estética. Em especial, no que tange ao
Plano Global, em relacdo aos niveis de Educac¢édo Infantil e aos Anos Iniciais, ndo é

possivel a mesma afirmacdo, uma vez que o documento ndo contempla, em suas
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laudas, informacdes sobre a ética e a estética, e sim sobre o modo de
funcionamento do colégio.

Com relacdo as concepc¢bBes docentes sobre ética, estética e educacéo,
percebeu-se que as mesmas sdo objetos de reflexdo dos docentes investigados,
uma vez que eles expressaram, por meio das questdes analisadas, acdes que
praticam em suas salas de aula. Muitos conseguiram identificar, em atividades ou
projetos vivenciados no colégio, momentos de formacdo em que a ética e a estética
estdo presentes em sua pratica pedagogica.

Da analise dos dados, emergiram quatro categorias, ja apresentadas e
discutidas anteriormente, as quais serdo mencionadas na sequéncia, buscando-se
apresentar sinteticamente seus contetdos e alcance.

Na primeira categoria, “Educacdo como formacao integral para um bem viver”,
percebeu-se que os docentes enfatizaram a importancia de uma visdo ampla e
sensivel no contexto educativo em que estdo inseridos. Ademais, os educadores
apontaram a educacéo integral e a formacédo para o bem viver como sendo algo
relevante para o desenvolvimento dos sujeitos, especialmente, quando se entende a
educacédo por meio de valores humanos e atitudes conscientes para o dialogo.

Na segunda categoria, “Formacao ética e bem comum”, a maioria dos docentes
reconheceu a importancia da formacgao ética, no colégio, voltada para a pratica do
bem viver. Percebeu-se, ainda, a intencionalidade ética como possibilidade de
formar um cidadao que dialogue e, também, utilize o espaco escolar para aprender
novas formas de relacionar-se com o outro, reafirmando a importancia sobre ética e
a pratica do bem.

Em relacdo a terceira categoria elencada, “Percepcdo estética e imaginacéo
criadora”, constatou-se a intencionalidade implicita no discurso e na pratica
pedagodgica, mas ninguém a relacionou, de forma contextualizada, inserida em um
projeto maior ou em um pressuposto tedrico-metodologico. Foi sugerida a discusséo
dos pressupostos a partir dos quais se poderiam educar os novos cidadaos,
resguardando o que de melhor a tradicao historica deixou. Trata-se de se ofertar, por
meio da acdo pedagOlgica, a proximidade da ética com a estética, de modo
equilibrado. Acrescenta-se, ainda, a necessaria formacao integral do docente com
vistas as questdes estéticas e sensiveis.

Na dultima categoria, “Praticas pedagolgicas e formacédo ético-estética’,

constatou-se que muitas praticas pedagogicas ocorrem com o viés da formagéo
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ética e estética, apesar de parecerem isoladas e sem a necesséria sistematizagéao.
Sugeriu-se a necessidade da formacéo continuada dos educadores, com vistas a
educacdo da sensibilidade, com a finalidade de se integrarem as acdes docentes
aos principios formativos do planejamento.

Ademais, percebeu-se um distanciamento entre os documentos legais —
Proposta Pedagdgica Lassalista e Plano Global do colégio. O Plano Global do
Colégio La Salle Sdo Jodo, por ndo apresentar concepcbes que, segundo a
pesquisadora, sdo importantes para se mapear a acdo docente, como a concepcao
de educacdo, aprendizagem, curriculo, avaliacdo, objetivos dos niveis de ensino,
acabou por demonstrar uma lacuna entre os dispositivos legais e a pratica exercida
no contexto do colégio. Sugeriu-se, neste aspecto, uma melhoria no documento para
0 proximo ano, especialmente, prevendo acbes concretas, projetos e espagos com
vistas a formacao ético-estética, tanto dos educandos quanto da equipe de gestao
gue elabora o Plano Global, orientador da acdo educativa docente.

Durante a analise inicial das concepcdes dos educadores, supds-se que eles
nao teriam conhecimento do conceito de estética, o que ndo veio a se confirmar em
muitos casos. Também se pensava que os educadores, mesmo sem terem a devida
consciéncia, revelariam receber influéncia, direta ou indireta, da Estética da
Sensibilidade, uma vez que se trata de um principio que deve delinear todas e
guaisquer acbes no campo educacional, jA que esta citado na proposta educativa
lassalista. Exceto em alguns momentos especificos, as concepcdes dos educadores
mostraram-se arraigadas ao que esta registrado no Plano Global do colégio, da
estética como algo fragmentado e estetizado.

Na direcdo contraria, viu-se que a experiéncia estética oferece elementos para
a constituicdo de cidaddos comprometidos, em primeiro lugar, com a promocao da
vida e o reencontro com o outro, que se da como fundante de novas relacdes
educativas, novas relagcdes econdémicas, sociais e politicas. Também, tal experiéncia
formativa oferece, ainda, a oportunidade para que 0s sujeitos se constituam,
dialeticamente, assumindo uma postura essencial para o fortalecimento de uma
cultura de resisténcia diante dos ditames da estetizacao superficial sobre os sujeitos.

Nesse contexto, o processo de formagdo dos gestores se mostra cada vez
mais necessario, pois estes necessitam de um alinhamento com os dispositivos
legais e 0s marcos reguladores a fim de mobilizar e revitalizar os documentos da

acdo educativa junto aos educadores. Um projeto politico pedagogico bem
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estruturado provocaria para outras questdes das quais a pesquisadora sentiu falta
ao longo da pesquisa: visdo, missdo, metodologia, avaliagdo, projetos... Uma
proposta de formacdo continuada possibilitaria pensar em um perfil integral de
educador que fagca consonancia com um educador sensivel e atento, ndo aos
padroes e marcas, mas aos sujeitos inesperados, surpreendentes, autbnomos,
dotados de histérias, memdrias e narrativas, enfim, de formacéo de sujeitos criticos,
como os docentes trouxeram em muitos registros nos questionarios.

Os espacos formativos do colégio mostraram-se abertos a discussdes
comprometidas com a infancia, com seu protagonismo, diferencas culturais a fim de
romper com posturas excludentes e preconceituosas, promovendo o debate e os
enfrentamentos sobre tais questdes, propiciando uma Vvisibilidade das
desigualdades.

Ainda, percebeu-se ser desafiadora a articulacdo da formacao ética e estética
com os planos de ensino e a articulacdo com a proposta educativa. Notou-se a falta
de conhecimento especifico para que os educadores possam incorporar atividades
de cultura e arte, possibilitando novos experimentos estéticos em suas vidas e na de
seus educandos. Dessa forma, a experiéncia ndo se tornaria fugaz e, sim, um
continuum para essas pessoas.

Diante disso, ficou evidente a urgéncia de se pensar em espacos de
formacéo, tidos como espacos de aprendizagem, em que se discutam concepcgoes
de conhecimentos, significados presentes, e se cabem tecer reflexdes sobre valores,
considerando o perfil humanizador, associado a estética da sensibilidade para
educar de maneira mais democratica e atenta a alteridade.

O sujeito que educa precisa afetar-se e ser afetado para criar desvios na
forma de ser o formador que carrega, em si, interpelac6es. Esta problematizacéo
entra na dimensao estética, uma vez que se relaciona a percepcédo de si, do outro,
do entrelacamento e da valorizacédo de todos, expandindo essa abertura para novos
saberes, olhares, atitudes e toques e tem, ainda, o direito a formacédo com foco na
inteireza docente.

Alerta-se, que esta pesquisa ndo tem a pretensdo de generalizar seus
resultados, mas sim de possibilitar uma reflexdo sobre a formacéo ética e estética no
contexto do Colégio La Salle Sdo Jodo e apontar para possiveis novos rumos nesta

instituic&o.
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Diante disso, despertou algumas questdes, tais como: Como desenvolver um
curriculo de formagdo, considerando as novas formas de ser da sociedade
contemporédnea? Como desenvolver um processo formativo emancipatério das
consciéncias, promovendo a constituicdo de sujeitos que assumam um ethos
comprometido com a vida, com o combate a injustica e com a nao-violéncia? Que
curriculo e processo formativo auxiliam o despertamento dos sujeitos na construgcao
da cidadania?

Espera-se que essas questdes continuem sendo refletidas. Finaliza-se esta
pesquisa na esperanca de que ela contribua para reflexdes sobre a formacéao de
educandos, educadores e gestores na sociedade contemporanea, deixando um
alerta acerca da condicdo existencial dos profissionais da educacdo, que sao
responsaveis por parte essencial da formacéo dos novos modos de ser, estar e viver
na contemporaneidade. Ademais, esta pesquisa aumentou a convic¢cdo de que, a
partir de uma visdo de mundo que privilegie a complexidade e a sensibilidade, o ser
humano seja capaz de compreender as inte-relacdes e as interdependéncias do
todo com as partes e vice-versa.

Reconheceu-se que os valores formativos éticos e estéticos complementam-
se e potencializam a capacidade perceptiva e estimula, nos educandos, o gosto pela
pergunta, a paixao do saber, da curiosidade, a alegria de criar e o prazer do risco,
para possibilitar, entdo, a criagdo. Sem duvidas, isso exige imaginacdo; mas, acima

de tudo, garra, coragem e ousadia.
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ANEXO A - Pesquisa no banco de dados da IBICT, realizada no dia 21 set.

2016.
Autor Titulo Nivel Ano
Paulo A formacédo est(ética) do educador ME 2004

Petronilio
Correia Resumo: Esta pesquisa visa investigar a formacéo
est(ética) do educador diante da pedagogia da
diferenca. Assumir que formar esteticamente o
educador tem implicacbes ético-politicas é ter a
consciéncia de um éthos da criacdo que instaura a
partir de Nietzsche, da ideia de transvaloracao de
todos os valores e da valorizacdo do sujeito que é
dotado de uma dupla poténcia da subjetividade (crer
e inventar), pois é essa dupla poténcia que mantém
0 mundo vivo. Mundo este que estd em devir
constante. Assim como a escrita € sempre um ato
inacabado, a pedagogia da diferenca é uma
"maquina de guerra" capaz de fabricar novos
conceitos e provocar no outro uma certa
turbuléncia, procurando anestesia-lo e timpanizar
filoséfico e politicamente o ouvido do outro,
convidando-o a demolir pedra ap6s pedra de toda
representacdo classica. Sendo assim, o educador
esteta e ético é aquele que possui uma profunda
obsessao pela figura do outro, dando a ele sempre
uma possibilidade de pensar e sentir o mundo em
que ele vive diante dos seus devires, revelando
assim, uma profunda vontade de poder, de criar e
de assumir a vida como traco fundamental de tudo
gue é, pois a vida precisa de arte. No entanto,
Dionisio € o que realmente é. E, somente o
fendbmeno estético pode justificar nossa existéncia,
mas para isso, é preciso que o educador eduque a
si mesmo, contra si mesmo, est(ética) e
politicamente.

Disponivel em:
<http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/8
7325>.
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Claudia
Moraes
Silveira
Tavares

A estética na (re)significacdo de valores éticos
do(a) educador ambiental

Resumo: A educacdo do sensivel, em especial a
do olhar, assim como o pensamento complexo
favorecem a percepcdo das questbes estéticas
gue orientam os valores éticos, as mentalidades e
0s comportamentos — fatores reveladores do
sentido de pertencimento dos seres humanos com
relacdo ao meio, que permitem o cuidar das
instdncias ambientais como parte de si préprio. O
objetivo principal da pesquisa é investigar as inter-
relacdes entre Estética e Etica na constituicdo de
educadores ambientais diferenciados. A questéao
de pesquisa que orienta 0 estudo esta expressa na
pergunta: Como (re)significar a Educacéo
Ambiental sob o ponto de vista dos valores ético-
estéticos? A pesquisa é caracterizada por sua
complementaridade: é de natureza bibliogréfica,
apoiada em revisdo da literatura e envolve a
realizacdo de entrevistas com reconhecidos
pesquisadores da Educacdo Ambiental. Para a
analise dos dados produzidos por meio das
entrevistas tem-se como recurso metodologico a
Andlise Textual Discursiva. Consiste, a priori,
numa proposta de investigacdo de carater
antropoldgico e social, caracterizada como recurso
de compreensdo do mundo circundante, um
processo que busca evidéncias da necessidade do
desenvolvimento de uma razdo sensivel que
efetive a EA como uma fusdo da Etica e da
Estética. O estudo possibilitou problematizar e
aprofundar algumas questdes relativas a estética e
a (re)significacdo dos valores éticos do(a)
educador(a) ambiental. E possivel afirmar que, a
partir de uma visdo de mundo que privilegie a
complexidade e a sensibilidade, o ser humano é
capaz de compreender as inter-relacbes e
interdependéncias do todo com as partes e vice-
versa. Os valores ético-estéticos complementam-
se e potencializam a capacidade perceptiva e
reflexiva dos sujeitos, colaborando para o
desenvolvimento de uma razdo sensivel que
responde as ansiedades de uma Educacéo
Ambiental critica e transformadora.

Disponivel em:
<http://repositorio.furg.br/handle/1/2536>.
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Marcos
Leite
da Silva

Etica, estética e experiéncia formativa:
possibilidade da bildung no presente

Resumo: A presente pesquisa parte do
pressuposto adorniano da converséo da formacéao
em semiformacdo e mito. O devir da
semiformacédo generalizada ocultou a experiéncia,
dissimulando-a sob a pobreza da identificacao
com seu tempo; ja nada distinto do sujeito, um
homem novo, mas sempre velho a seu tempo.
Esta € também uma forma de barbérie, pois ao
negar a experiéncia nega-se também a
possibilidade de criacdo de si mesmo. Adotamos
a metodologia da “ontologia do presente” de
Foucault para apontar as formas com as quais
gueremos ser governados. Esta atitude de
governo, na experiéncia, € impulso da aparicéo,
do efémero, € possibilidade artistica e poética de
fazer emergir aquilo que escapa a reflexao,
deixando aparecer algo que ainda ndo existe.
Apontamos, com Lyotard, que a possibilidade de
verdade no ambito da estética seria superior a
propria reflexdo filosofica, justamente pela
afinidade e sintonia da estética com a
singularidade da experiéncia no  sujeito;
sinalizamos a atitude de viver a propria vida, de
chamar autenticamente a experiéncia de minha,
como meio de nado ceder a performance e ao
espetaculo a que se converte a formacgao.

Disponivel em:
<http://repositorio.unesp.br/handle/11449/104813
>,
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Mariana
da Silva
Gonzalez
Encina

O teatro na educacdo escolar indigena: ética,
estética e emancipacdo humana

Resumo: Esta dissertacdo tem por objetivo
compreender como atividades pautadas no teatro
podem atuar como agentes de emancipacao
humana por meio do ensino e revitalizacao
linguistica e cultural em comunidades com
especificidades inter étnicas particulares, nas
séries ou anos iniciais do ensino fundamental,
organizando possibilidades para desenvolver
educacdo Inter Etnica para a formacdo de
professoras. Esse tema se coaduna com a
pesquisa referente a Educagdo Escolar Indigena
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FURB

2012
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financiada pela CAPES, desenvolvidas junto ao
Grupo de Pesquisa Filosofia e Educacdo -
EDUCOGITANS, vinculado ao Programa de Pés-
Graduacdo em Educagcdo, Mestrado em
Educacéo da Universidade Regional de Blumenau
(SC). Esta pesquisa de natureza bibliogréafica
recorre ao estudo de trabalhos desenvolvidos, no
que se refere ao teatro como agente de
expressdo de diversas modalidades de
linguagem, que interagem na dinamica de
emancipagdo humana com foco na vida com
dignidade, pautada nos direitos e nas garantias
fundamentais dos cidaddos, aos quais a
Constituicdo Nacional se refere. O aporte tedrico
dessa pesquisa se inscreve na educagao,
sobretudo nas obras de Paulo Freire, quanto a
autonomia, libertagéo e emancipagéo humana. Na
perspectiva do teatro, a pesquisa se referencia
principalmente em Augusto Boal. Por se tratar de
uma proposta de pesquisa que visa a
revitalizagdo da identidade linguistica tradicional
de povos etnicamente constituidos em noOsso
pais, articulam-se estes autores as construcdes
educacionais desenvolvidas nas escolas que
atendem a comunidades com formacao inter
étnica. Os resultados desta pesquisa sinalizam
contribuicdes, desafios e perspectivas para a
elaboracdo de pesquisas de projetos, nesta
mesma direcao e sentido.

Disponivel em:
<http://www.bc.furb.br/docs/DS/2012/351428 1 1
pdf>.

Fernando
Campiol
Placedino

Capoeira escolar: a arte popular para uma
educacdao ético-estética

Resumo: A pesquisa busca numa abordagem
pedagobgico-filoséfica a compreensdo do(s)
sentido(s) da Capoeira Escolar nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, verificando
possibilidades de contribuicbes para uma
educacao ético-estética. Desse modo, a Capoeira
€ entendida como arte popular brasileira, que
possui a sua historicidade e culturalidade, além
da sua potencialidade como experiéncia estética.
Constituida de mdltiplas estratégias, a Luta-Arte
encontra no corpo perceptivo, aquele que religa
em complementaridade nao apenas
singularidades do universo da Capoeira, mas

ME
PUC/RS

2014




127

sensacdes que podem provocar a compreensao e
a manifestacdo no que diz respeito a concepcoes
e posturas pertinentes a efetivacdo de principios
éticos universais, como 0 reconhecimento a
pluralidade e a alteridade. Esse caminhar
investigativo foi amparado a partir da perspectiva
fenomenoldgica religada a Educacédo por Antonio
Muniz de Rezende. Aliado a isso, utilizou-se a
técnica de  bricolagem, considerando e
conciliando diversos instrumentos disponiveis de
investigacdo, como observacdes participativas em
campo, registros de relatos, entrevistas
semiestruturadas e interpretacdo dos discursos,
bem como aprofundamentos de subsidios
tedricos a partir de Friedrich Schiller, Hans-Georg
Gadamer, Jirgen Habermas, Merleau-Ponty,
Muleka Mwewa, Nadja Hermann, Richard
Shusterman, Zygmunt Bauman, entre outros.
Portanto, tais entrelacamentos entre saberes,
percepcdes estéticas e aspectos da moralidade
colaboram para acentuar a importante relacao
entre educacado, estética e ética, que ainda
permanece bastante deslocada das discussdes
pedagogicas nas escolas.

Disponivel em:
<http://tede2.pucrs.br/tede2/handle/tede/3807>.

Rodrigo
Avila
Colla

Ecologizacdo e convivialidade: aproximacodes
entre a educacao ambiental e o cinema

Resumo: O presente trabalho se trata de um
estudo de recepcao do filme Wall-E realizado
junto a educadoras. A pelicula é uma producéo
estadunidense lancada em 2008 e dirigida por
Andrew Stanton. A pesquisa se utiliza de grupo
focal para a obtencdo dos seus dados empiricos.
A via de analise compreensiva dos relatos € a
hermenéutica filoséfica. O objetivo é refletir sobre
0s caminhos interpretativos das informantes por
um viés sensivel, ou seja, buscando compreender
aquilo que lhes toca na fruicdo da obra e agrega
significados a seu entendimento do enredo
filmico. Mais precisamente, se quer por meio da
compreensao da experiéncia estética das
educadoras com o filme, pensar em como
algumas categorias sensiveis que aparecem no
didlogo do grupo contribuem com argumentos
éticos ambientais. Os relatos permitem entender
certas nogdes em sua historicidade e atualidade,
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bem como d&o lastro para problematizacdes
pertinentes ao campo da Educacdo Ambiental.
Nota-se tanto uma busca por adjetivacdo de
valores ambientais e humanos quanto a presenca
marcante da dicotomia  humanidade/meio
ambiente.

Disponivel em:
<http://tede2.pucrs.br/tede2/handle/tede/3789>.

Paula
Linhares
Angerami

Cinema, educacgéo e filosofia: possibilidades
de uma poética no ensino

Resumo: O cinema é utilizado na educacao, mas
como recurso didatico para atingir um objetivo
educacional previamente determinado. Esta
pesquisa tem como objetivo analisar as
possibilidades de se recorrer ao cinema na
educacdo, em razdo de suas qualidades
estéticas, mais especificamente em virtude da
possibilidade de apropriacdo de determinadas
obras cinematograficas por parte de professores,
de modo a lhes proporcionar uma experiéncia
gualitativa e reflexiva nos termos assinados por
John Dewey. Para tal, abordaremos o cinema
como parte de uma poética educacional que, indo
além dos aspectos intelectuais, procura integrar
0s aspectos morais, éticos e estéticos do ser
humano. Dessa perspectiva, por intermédio do
método hermenéutico, analisaremos
conceitualmente a estética, experiéncia qualitativa
e pensamento reflexivo, tomando como
referencial teérico a obra de Dewey.
Concomitantemente, discutiremos a concepc¢ao
de cinema estabelecendo relacbes com a analise
do pensamento deweyano. Assim, verificaremos
as potencialidades do cinema para alcancar uma
experiéncia qualitativa e reflexiva sobre questdes
éticas.

Disponivel em:
<http://hdl.handle.net/11449/110470>.
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Eliana
Regina
Fritzen
Pedroso

A heranca do esquecimento: saberes
docentes nas narrativas de formacao

Resumo: O presente trabalho de dissertacédo
enquadra-se na Linha de Pesquisa Formacéao,
Saberes e Desenvolvimento Profissional (LP1), do
Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo, do
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Centro de Educacéo, da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM) e busca lancar problematizar
as influéncias do campo da filosofia da educacéao
sobre a atual formacao de professores no Brasil,
abordando as pesquisas dessa area e
fortalecendo um processo que € ainda recente, de
pensar acerca do potencial ético e estético dos
saberes docentes. A necessidade deste estudo se
justifica, pela preocupacdo manifestada em
documentos como as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o0 Curso de Graduacdo em
Pedagogia, licenciatura (BRASIL, 2006) e ainda
pelo levantamento tedrico-bibliografico realizado,
segundo uma concepcdo teodrico-critica de
educacao, na qual subjaz a ideia de que o tempo
presente esta marcado substancialmente pela
heranca do esquecimento. A  pesquisa
desenvolveu-se por meio de uma analise
documental de relatorios de estagio do curso de
Pedagogia Licenciatura Plena da UFSM,
seguindo uma abordagem qualitativa e uma
compreensao hermenéutica-reconstrutiva,
delineando os relatos presentes nos relatorios de
estagio como narrativas de formacao. Diante
disso, questiona-se: Como esta sendo
desenvolvida a sensibilidade no campo da
formacdo de professores para compreensao dos
vestigios da barbarie num tempo herdeiro do
esquecimento? Desse modo, o objetivo central da
pesquisa € investigar a possibilidade de agregar
aos saberes docentes o horizonte ético-estético,
por meio da nocado de experiéncia, tematizando
as narrativas repercutidas pelos professores em
formacao sob a influéncia de um tempo marcado
pelo esquecimento. Assim, pensar contribuicdes
acerca do auto esclarecimento pedagogico da
docéncia provoca uma preocupacdo com as
racionalidades docentes que circulam no
ambiente pedagdégico. No ambito do trabalho em
questao, isso implica perquirir como a
racionalidade epistemoldgico-pratica, inserida no
curriculo da formacdo de professores com uma
nocdo de saber e experiéncia, limitada ao
cognitivo, contribuiu para que se perpetue na
esfera social a heranca do esquecimento.

Disponivel em:
<http://cascavel.ufsm.br/tede//tde_busca/arquivo.
php?codArquivo=7526>.
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ANEXO B — Pesquisa no banco de dados da ANPED, realizada no dia 14 maio

2016.
Autor Titulo
Simone Valores epistemoldgicos e espirito pedagégico:
Alexandre contribui¢cdes de Bachelard
Martins
Corbiniano Palavras-chave: Formacg&o. Saber Escolar. Epistemologia.
Disponivel em: <http://37reuniao.anped.org.br/wp-
content/uploads/2015/02/Trabalho-GT17-3587.pdf>.
Adriana O cuidado de si e a alteridade: sobre a possibilidade de
Maria uma formacao ético-estética
da Silva

Palavras-chave: Cuidado de Si. Alteridade. Formag&o Etico-
Estética. Hermenéutica.

Disponivel em: <http://37reuniao.anped.org.br/wp-
ontent/uploads/2015/02/Trabalho-GT17-3744.pdf>.

Elaine Conte;
Maiane
Ourique;
Liana
Hatschbach

O que nos torna indiferentes ao outro?

Palavras-chave: Indiferenca. Outro. Reconhecimento.
Formacéo.

Disponivel em: <http://37reuniao.anped.org.br/wp-
ontent/uploads/2015/02/Trabalho-GT17-4370.pdf>.
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ANEXO C - Pesquisa no banco de dados da SCIELO, realizada no dia 3 jun.

2016.

Titulo do artigo

Periédico

Governamentalidade neoliberal e o desafio de
uma éticalestética pos-identitaria LGBT na
educacao

Autor: SIERRA, Jamil Cabral; CESAR, Maria Rita de
AsSSis.

Palavras-chave: Governamentalidade. Estética da
Existéncia. LGBT. Educacéo.

Educacédo em Revista.
[online]. 2014, n. spe-1,
p. 35-51. ISSN 0104-
4060.

Virtude e amor em Rousseau
Autor: HERMANN, Nadja.

Palavras-chave: Rousseau. Virtude. Amor. Nova

Sensibilidade.

Hist. Educ. [online].
2013, v.17,n. 41, p.29-
42. ISSN 2236-3459.

Comunicacao, humanidades e humanizacao: A
educacao técnica, ética, estética e emocional do
estudante e do profissional de saude

Autor: ALFREDO, Marco Mario de.

Palavras-chave: Humanizacdo da Assisténcia.
Humanidades Médicas. Comunicacdo em Saude.
Educacao Médica.

Interface (Botucatu). v.
17, n. 46. Botucatu,
jul./set. 2013. Epub. 23
ago. 2013.

Uma discreta danca da resisténcia: corpo, arte e
subjetivacao na oficina de criatividade de um hospital
psiquiatrico

Autor: TESTA, Frederico.

Palavras-chave: Antropologia. Arte. Corpo. Poder.
Subijetivacao.

Interface (Botucatu).
v. 16, n. 40. Botucatu,

jan./mar. 2012. Epub. 12
abr. 2012.

Apontamentos: A revista que ndo existe
Autor: BALINHAS, Vera Lucia Gainssa.

Palavras-chave: Curriculo. Revista. Conhecimento.
Cuidado de Si.

Educacdo em
Revista. v. 28, n.1. Belo
Horizonte, mar. 2012.
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Contribuicbes da racionalidade argumentativa
para a abordagem da ética na escola

Autor: OLIVEIRA, Renato José de.

Palavras-chave: Racionalidade  Argumentativa.
Etica. Pluralismo. Discurso. Educacao Escolar.

Educacéo e
Pesquisa, v. 38, n. 1.

mar. 2012, p. 115 - 130.

Estética e ética em Kierkegaard: Inferéncias para a
cultura pedagdgica do sudeste goiano

Autor: SILVA, Sérgio Pereira da.

Palavras-chave: Cultura pedagogica. Etica. Estética.
Estetismo.

Educacéo e

Pesquisa, ago. 2011, v.

37,n. 2, p. 293 — 306.

Fazer de sua vida uma obra
Autor: FABRE, Michel.

Palavras-chave: Narrativa de Vida. 'Romance de
Formacéo. Formacao. Moral. Estética. Etica.

Educacao em
Revista, abr. 2011, v.
27.n.1, p. 347 — 368.
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APENDICE A — Autorizac&o de Estudo

AUTORIZACAO

Eu, Ana Beatriz Gorgen Poppe, abaixo assinado, responsavel pelo Colégio La
Salle Sao Jodo, autorizo a realizagdo do estudo, “A Formacdo Etica e Estética na
Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais da Educacdo Basica: um estudo de caso, a ser
conduzido pela pesquisadora Ana Paula Oliveira da Silva. Fui informada pela
responsavel do estudo sobre as caracteristicas e 0s objetivos da pesquisa, bem
como das atividades que serdo realizadas na instituicdo a qual represento.

Declaro ainda ter a ciéncia de que o projeto esta sob orientagcdo do Dr. Cledes
Casagrande, do Programa de POs Graduacdo — Mestrado em Educacdo, do
UNILASALLE.

Esta instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidades, como instituicdo
coparticipante do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo
da seguranca e do bem-estar dos sujeitos da pesquisa nela recrutados, dispondo de

infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Porto Alegre, 5 de abril de 2017.

Assinatura e carimbo do responsavel institucional
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APENDICE B — Termo de Apresentac&o

Estimado docente,

No ultimo ano, em especial, tenho me dedicado ao estudo da tematica Etico-
Estética e como se relacionam com a Educacado. Nas leituras e reflexdes realizadas,
0 estudo tem me permitido compreender o modo de ser, estar, planejar, atuar e
produzir reflexdes do professor que possam pensar a Educacéo para além do que,
historicamente, tem se realizado.

A pesquisa que ora desenvolvo junto ao curso de Mestrado em Educacéo, do
UNILASALLE, tem como titulo “A Formacao Etica e Estética na Educaco Infantil e
nos Anos Iniciais da Educacgéo Basica: um estudo de caso”. Seus objetivos sdo:

a) analisar a proposta educativa e os documentos legais norteadores da acao
pedagodgica do Colégio La Salle S&o Joao, evidenciando 0s pressupostos a
partir dos quais a formacgdao ética e estética é colocada em pratica;

b) identificar as percepc¢des dos professores da Educacéo Infantil e dos Anos
Iniciais em relacdo a formacdo ética e estética, evidenciando, em seus
discursos e praticas, as suas compreensfes em relacdo a esses
pressupostos formativos;

c) compreender melhor, através de andlise de referencial tedrico, a
importancia da formacao ética e estética para a educacéo integral do ser
humano;

d) elencar possiveis implicacdes da formacéo ética e estética nos processos
educativos colocados em pratica no Colégio La Salle Sdo Joao.

Durante o més de abril, vocé receberd uma mensagem eletrbnica para
participar dessa pesquisa, juntamente com as questbes a serem investigadas, as
guais serdo lidas e acolhidas como impulsionadoras das reflexdes que realizo,
sendo seus registros, um poderoso aliado para a producdo escrita da pesquisa,
através de fragmentos de textos, por mim selecionados, e que compordo o corpo da
dissertacao.

Sinto-me feliz e agradecida pela sua disposicdo em participar deste estudo.

ANA PAULA OLIVEIRA DA SILVA
CPF 805.230.800-34
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APENDICE C - Termo de Consentimento
AUTORIZACAO

Através deste, AUTORIZO que o questionério, via Google Docs, e a entrevista
por mim realizados, caso necessario, sejam utilizados como objetos de estudo por
parte da pesquisadora ANA PAULA OLIVEIRA DA SILVA e por ela publicada, na
dissertacdo de Mestrado, sob o titulo “A Formagdo Etica e Estética na Educacéo
Infantil e nos Anos Iniciais da Educacao Basica: um estudo de caso”, bem como das

publicacdes dela decorrentes.

Porto Alegre, maio de 2017.

Nome completo
CPF
TELEFONE
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APENDICE D - Questionario de Pesquisa
QUESTIONARIO DE PESQUISA

Este questionario tem como finalidade a construcdo da dissertacdo de
Mestrado em Educacédo. Esta pesquisa servirh como banco de dados para a andlise
de dados da pesquisa e preservarda o nome dos colaboradores, bem como da

instituicdo investigada.

) DADOS DE IDENTIFICACAO

a) ldade: Sexo: ( ) Feminino ( ) Masculino
b) Tempo de atuacdo no magistério:
c) Formacéo académica:
( ) Graduacdo - ( ) Concluido ( ) Emandamento
( ) Pés- graduacéo - ( ) Concluida ( ) Em andamento ( ) N&o iniciada
( ) Mestrado - ( ) Concluido ( ) Em andamento ( ) N&o iniciado
( ) Doutorado - ( ) Concluido ( ) Em andamento ( ) Nao iniciado

1) DADOS PERTINENTES A DOCENCIA

a) Nivel de ensino em que exerce a docéncia:
( ) Educacéo Infantil
( ) Anos Iniciais

b) Tempo de experiéncia no magistério:
( ) Entre 1 e 5 anos
( ) Entre 6 e 10 anos
( ) Entre 11 e 15 anos
( ) Entre 16 e 20 anos
( ) Mais de 20 anos

c) Tempo de atuacdo no Colégio La Salle Sdo Joao:
( ) Entre 1 e 5 anos
( ) Entre 6 e 10 anos
( ) Entre 11 e 15 anos
( ) Entre 16 e 20 anos
( ) Mais de 20 anos

d) Educar é/implica em...
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e) Quais contetdos formativos uma criangca que estuda no Colégio La Salle
Sao0 Joéo recebe em termos de formag&o?

f) A Proposta Educativa Lassalista prevé que 0s processos formativos estao
pautados em determinados fundamentos tedricos (principios). Diante disso,
quais dos fundamentos teoricos abaixo vocé, normalmente, considera no
planejamento das suas aulas?

( ) Antropologicos

( ) Epistemologicos

( ) Etico-morais

( ) Estéticos

() Teoldgico-pastorais

( ) Administrativos
( ) Pedagogicos

() Outros. Quais?

g) O gue vocé compreende como educacgao ético-estética?

h) A formac&o ético-estética € possivel através de quais acdes pedagogicas?

Exemplifique:

i) Descreva uma aula que vocé planejou e desenvolveu na qual vocé considera
gue tenha proporcionado momentos de aprendizagem ética e/ou estética aos

seus alunos?




