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“E isso. Aproximar-se da educacao é pertencer a ela na experiéncia de um
exilio. Criar uma posi¢éo estrangeira. Para aproximar-se da educacao, fazer
um movimento em outra diregdo. Nao tomar como alvo o centro de seu
territério, mas as bordas, |4 onde a educacao faz fronteira com a analise
socioldgica e o com o exercicio da especulacao filosofica”.

(RATTO, 2008, p.15)



RESUMO

O presente trabalho se propds a investigar a dinamica dos conflitos sociais
contemporéaneos, considerando o fenbmeno do ingresso massivo das culturas
juvenis na cena universitaria atual, e tomando como foco as relacbes entre
professores e estudantes na educacéo superior. Esta dissertacao integra os estudos
desenvolvidos no ambito do Grupo de Pesquisa “Culturas contemporaneas,
sociabilidades e praticas educativas” (CNPq). Como marco tedrico, podem-se
apontar elementos da teoria psicanalitica, tomados a partir de Michael Balint e
Donald Wood Winnicott, sobretudo as noc¢des de confiabilidade e jogo, e elementos
da teoria critica contemporanea, especialmente os oriundos do pensamento de Axel
Honneth, além dos principais estudos brasileiros sobre educa¢do superior, de
inspiracdo critica, e sobre interculturalidade. Metodologicamente, a pesquisa define-
se como um estudo qualitativo, exploratorio e descritivo, de inspiracdo hermenéutica
gue fez uso de entrevistas em profundidade com dois professores e seis estudantes
bolsistas ProUni, de um Centro Universitario Comunitario do Rio Grande do Sul.
Esse exercicio de compreensao da dinamica dos conflitos sociais, na atualidade,
notadamente na cena universitaria, conduziu a abertura de uma probleméatica maior
gue permeia toda a dissertagéo: trata-se do jogo de luta por reconhecimento social e

os desafios da interculturalidade, vividos no cotidiano da educacao superior.

Palavras-chave: Educacdo superior. Juventudes. Professores. Luta por

reconhecimento.



ABSTRACT

This study aimed to investigate the dynamics of contemporary social conflicts,
considering the phenomenon of the massive entry of youth culture in the current
university scenario, focusing on the relationship between professors and students in
higher education. It integrates the studies developed by the Research Group
"Contemporary culture, sociabilities and educational practices" (CNPq - National
Council for Scientific and Technological Development). As a theoretical framework,
we can point out elements of psychoanalytic theory based on Michael Balint and
Donald Wood Winnicott, especially concepts of reliability and playing, and elements
of contemporary critical theory, particularly based on Axel Honneth’s thought,
besides the main Brazilian studies on higher education, critical inspiration, and
interculturalism. Methodologically, this piece of research is defined as a qualitative,
exploratory and descriptive study of hermeneutical inspiration, which used in-depth
interviews with two professors and six ProUni scholarship students at a Community
University Center in Rio Grande do Sul, Brazil. This exercise of understanding the
dynamics of social conflicts nowadays, especially in the university scenario, has
provided greater food for thought that underlies the whole thesis: it is the game of
struggle for social recognition and for the challenges of interculturalism, experienced

in higher education on a daily basis.

Keywords: Higher Education. Youths. Professors. Struggle for Recognition.
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1. INTRODUCAO

A expressiva ampliagdo do acesso a educacgdo superior no Brasil, sobretudo
na dltima década, associada as grandes transformacdes sociais e politicas do pais,
notadamente com a emergéncia de uma nova classe média, mais escolarizada e
com acesso a informagdo e tecnologia, fez a cena da educagéo superior se
transfigurar. Gradativamente, pessoas de geracdes bem diferentes, passaram a
conviver no ensino superior.

Com varias gera¢cGes convivendo ao mesmo tempo, as dificuldades advindas
desses vinculos convidam-nos a lancar um olhar para o aprendizado que se pode
obter desta interacdo. Especialmente em relacdo a dindmica dos conflitos sociais
contemporaneos.

Desta forma, esse texto teve a intencdo de abordar padrbées de
reconhecimento intersubjetivo: o amor, o direito e a solidariedade, conforme nos traz
Honneth (2003), ao apresentar as trés esferas do reconhecimento, que s&o: a do
reconhecimento afetivo (autoconfianca), a do reconhecimento politico
(autorrespeito), e a do reconhecimento social (autoestima). Busquei investigar a
dindmica dos conflitos sociais contemporaneos, considerando o fendmeno do
ingresso massivo das culturas juvenis na cena universitaria atual, lancando, assim,
um olhar sobre estas novas subjetividades, sua entrada no ensino superior e 0s
conflitos que surgem na relacdo professor-aluno, entendendo os conflitos sociais
que surgem na educacdo superior frente a diversidade cultural que, mais do que
nunca, atualmente, compde a universidade.

Freire (2000) refere que a educacdo ndo pode ser apenas a transmissao de
conhecimento ou 0 acesso a ferramentas ja conhecidas, mas sim um processo de
criagdo, implicando o desenvolvimento da capacidade de pensar.

A inquietacdo sobre esse tema surgiu durante minha trajetoria como psicologa
em CAPS (Centro de Atencdo Psicossocial), onde atuei como supervisora local de
estagiarios, tarefa esta que me fez refletir sobre como um aluno aprende, o que faz
com que ele aprenda isto e ndo aquilo, com este ou aquele professor. Os momentos
de supervisdo eram recheados de textos psicanaliticos, extensos estudos de casos,
leituras, e foi quando obtive uma pista sobre a minha duvida: os alunos aprendiam

mesmo praticando, produzindo sentido. Uma observagdo de paciente era mais



potente que uma leitura, e uma visita domiciliar a comunidade, mais instigante que
estudar um caso clinico nos livros.

Neste periodo, iniciei um grupo de estudo de psicandlise em que descobri
muitos conceitos fundantes, dentre eles a transferéncia®. Conceito no qual me apoio
hoje, em suas potenciais variacdes, para entender como um aluno aprende e como
estabelece suas relacbes com os professores.

Esta pesquisa surgiu a partir da experiéncia que pude obter no NAE (Nucleo
de Apoio ao Estudante de um Centro Universitario Comunitario do Rio Grande do
Sul), onde trabalhei por dois anos como psicéloga. Experiéncia esta que me trouxe
alguns exemplos de como um aluno pode aprender através da confianca e da escuta
cotidiana as suas questdes. Nesse periodo, também pude perceber claramente as
implicacbes do tipo de relacdo que se estabelece no cotidiano do ambiente
académico, especialmente entre alunos e professores.

Tive a oportunidade de criar ferramentas que tornassem a aprendizagem um
pouco mais ludica, como o “Cine Debate”, por meio do qual foi possivel a discussao
de filmes sobre varios temas escolhidos pelos alunos, na tentativa de desvendar o
mistério de como cada aluno aprende e se constitui como sujeito aprendente.
Através da escuta e do respeito ao potencial criativo do aluno foi possivel criar
ferramentas, para que ele possa enxergar 0 mundo em volta e ndo apenas repetir
conceitos e textos prontos. Tal como nos diz Nietzsche: a primeira tarefa da
educacdo é ensinar a ver. (LARROSA, 2005).

Assim, minha aproximagao com o grupo de pesquisa Cultura Contemporéanea,
Sociabilidades e Praticas Educativas (CNPQ), liderado por meu orientador, deu lugar
a sistematizacdo das minhas inquietudes como psicéloga e educadora, tornando
possivel aventurar-me na investigacao desta tematica.

Essa dissertacao criou contornos, a partir da observacédo e problematizacao

de alguns fendbmenos da cena universitaria brasileira, tais como: a ampliacdo da

! Processo pelo qual os desejos inconscientes se atualizam sobre determinados objetos no quadro de
um certo tipo de relacédo estabelecida com eles e, eminentemente, no quadro da relagdo analitica.
Trata-se aqui de uma repeticdo de protétipos infantis vivida com um sentimento de atualidade
acentuada, terreno em que se da a problemética de um tratamento psicanalitico, pois sdo a sua
instalacdo, as suas modalidades, a sua interpretacdo e a sua resolucdo que caracterizam este. O

termo transferéncia implica em "movimento”, "deslocamento” e, em psicanalise, nos fala da relagao
entre analista e paciente. Laplanche e Pontalis (1996), p. 514.



educagdo superior no pais, com o0 crescimento das instituicdbes privadas; a
diversificacao cultural da cena universitaria, onde os modos de ser aluno vao se
construindo com outras praticas de sociabilidades dentro das instituicdes; as
expectativas criadas em torno da educacao superior, onde parece predominar a
esperanca de garantir um futuro melhor (empregabilidade, ascenséo social); bem
como o desafio de repensar o sentido da educacdo superior, sem deixa-la recair
apenas num novo tecnicismo, de inspiracdo mercadoldgica.

Ao longo do texto, trato de analisar tais questdes mencionadas, através de
trés capitulos: “Educacao superior e juventudes”, no qual trago um pouco da histéria
da educacéo superior no Brasil e sua expansdo, bem como sobre o acesso das
classes populares ao ensino superior. No capitulo “Relacbes entre professores e
estudantes”, busco observar as maneiras pelas quais 0s jovens vém construindo
suas trajetérias e projetos de vida a partir das novas configuragdes no ensino
superior, e como transitam por este cenario na relacdo com os professores. O
capitulo “Ensaios analiticos, correspondendo as analises das entrevistas, engloba
quatro blocos em que passo a discutir questdes especificas dos jovens estudantes,
assim como sua relacdo com os professores no ensino superior. Esse capitulo
consiste nas seguintes secdes: “Quem € o jovem estudante de hoje? Pelos outros e
por ele mesmo” “Como se chega ao ensino superior? Sentidos e perspectivas”,
“Que relacdo é essa? Professores e alunos na educacédo superior”; e, por fim, “O

gue acontece la dentro? A sala de aula e a cultura”.
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2. DEMARCACAO DO PROBLEMA

Analisar qual a dindmica dos conflitos sociais contemporéneos, considerando
o fendmeno do ingresso massivo das culturas juvenis na cena universitaria atual
constitui-se o objetivo central deste trabalho.

Além disso, a dissertacao resultante da pesquisa envolveu identificar, entre os
estudantes, as concepcdes implicadas na relacdo professor/aluno e o impacto
dessas relagbes nos sentidos de ser aluno da educagéao superior, envolvendo novas
sociabilidades.

Esse exercicio de compreensdo da dinamica dos conflitos sociais na
atualidade, notadamente na cena universitaria, conduziu a abertura de uma
problematica maior que subjaz a toda a dissertacdo: trata-se do jogo de luta por
reconhecimento social e os desafios da interculturalidade, vividos no cotidiano da
educagéao superior.

O presente estudo ndo tem a pretenséo, evidentemente, de esgotar qualquer
possibilidade de compreensao acerca do fendémeno configurado como problema de
pesquisa ao longo do processo, mas sim, somar esfor¢os as tentativas de interpretar
a potente complexidade da cena social contemporanea, muito bem exemplificada
pelo campo da educacédo superior.

Diante disso, buscou-se fazé-lo através da escuta direta dos atores sociais
envolvidos, dando as suas vozes o0 protagonismo na composicdo do material
examinado. Também ndo se tem aqui pretensdes de generalizacdo estatistica, ou
transposicdo simplificada dos argumentos para outros contextos, embora se
reconheca que um “caso” do fenbmeno em estudo n&o é apenas um caso unico e
isolado. Mais do que isso, talvez estejamos diante de um exemplar que permite
entrever pontos de conexdo com tantos outros casos de mesma qualidade
psicossocial. Neste sentido, lembra-se da instigante expressao da professora
Claudia Fonseca (1999) ao desnaturalizar o dito popular, h& circunstancias em que

cada caso nao é apenas um caso.
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3. PERCURSO METODOLOGICO

Ao escrever, um autor deve preocupar-se com a possibilidade
de que seu discurso venha a ser apreendido pelo outro que
dele necessita. E isso que contribuird para a difusdo da
imaginacdo sociolégica — uma sensibilidade, uma qualidade
do espirito que construird um novo estilo de pensamento e uma
nova maneira de explicar o mundo que nos cerca. (MARTINS,
2004, p. 299).

Najmanovich (2003), em seu artigo “O Feitico do Método”, traz como questao
0 quanto nos tomamos em nossa propria linha de raciocinio e como ficamos
enquadrados nos padrbes e métodos para desenvolvemos nossos pensamentos.
Com isso, a autora se refere ao método cartesiano com seus resultados exatos,
fazendo uma critica a necessidade do ser humano em controlar os resultados
através do positivismo.

Martins (2004) se refere a perspectiva da hermenéutica, da relacdo
sujeito/objeto apresentada por Da Matta (1991, p. 23), segundo a qual temos que
considerar a "interacdo complexa entre o investigador e o0 sujeito investigado" que
compartilham, mesmo que muitas vezes ndo se comuniquem, "de um mesmo
universo de experiéncias humanas”. Logo, 0 que permite superar nOSSOS
preconceitos em relacédo ao "outro", ao diferente, € a possibilidade de dialogar com o
nativo. E nessa possibilidade de dialogo que reside a principal diferenca com as
ciéncias naturais e 0 seu objeto, uma vez que o0 objeto das ciéncias sociais "€
transparente e opaco” (DA MATTA, 1991, p. 27), e tem 0 seu ponto de vista, as suas
interpretacdes, que, muitas vezes, colocam as nossas em xeque.

Assim, nas ciéncias sociais em geral, diferentemente das ciéncias naturais, 0s
fendbmenos sdo complexos, ndo sendo facil separar causas e motivacdes de formas
isoladas e exclusivas, pois ndo podem ser reproduzidos em laboratério e submetidos
a controle. As reconstrucdes sédo "sempre parciais, dependendo de documentos,

observacoes, sensibilidades e perspectivas" (DA MATTA, 1991, p. 21).

Os roteiristas do método atuam a maneira dos escribas de Hollywood, que
nos tém habituado a que os soldados permanecam limpos e impecéaveis
depois de uma batalha, e as donzelas exibam uma maquiagem primorosa
mesmo depois de terem vertido lagrimas suficientes para produzir um lago.
(NAJMANOVICH, 2003, p. 30).
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Porém, cabe destacar o fato de que renunciar ao método ndo implica cair no
abismo do sem sentido, mas abrir-se & multiplicidade de significados.

Bachelard (1996) mostra que a ciéncia do geral sempre é uma suspensao da
experiéncia, um fracasso do empirismo inventivo e que a psicanalise do
conhecimento objetivo deve examinar as seducbes da facilidade. S6 com essa
condicdo pode-se chegar a uma teoria da abstracdo cientifica verdadeiramente
sadia e dinamica.

No trabalho de pesquisa sociologica, nos diz Martins (2004) que a
neutralidade ndo existe e a objetividade é relativa, diferentemente do que ocorre no
positivismo — do qual, alids, partem muitas das criticas feitas a metodologia
qualitativa. A objetividade, portanto, provém de critérios que serdo definidos pelo
pesquisador em relacdo aos problemas que ele estd investigando. Uma
caracteristica que constitui a marca dos métodos qualitativos é a flexibilidade,
principalmente quanto as técnicas de coleta de dados, incorporando aquelas mais
adequadas a observacédo que esta sendo feita.

A aproximacao do pesquisador em relacdo a seu objeto de pesquisa atende,
antes de tudo, a necessidade de ele se colocar ao lado dos movimentos sociais,
realizando pesquisas que lhes sejam Uteis. Estudar as juventudes implica em
escutar a subjetividade, sendo que “a preocupacdo basica do cientista social € a
estreita aproximacédo dos dados, de fazé-lo falar da forma mais completa possivel,
abrindo-se a realidade social para melhor apreendé-la e compreendé-la. ”
(MARTINS, 2004, p. 292).

Pierre Bourdieu (1983), instigando-nos com a afirmacao de que “juventude é
s6 uma palavra”, chama a atencdo para as armadilhas em que podemos cair se
tomarmos a juventude como um grupo dotado de interesses comuns, para além de
todos os outros. Ele nos mostra que, fazendo desta maneira, perdemos de vista as
profundas diferencas e desigualdades que marcam as muitas formas de viver esse
periodo.

Levando em consideracao as caracteristicas das juventudes, esta dissertacdo
buscou compreender os sentidos de estar no ensino superior, por meio de pesquisa
qualitativa e exploratoria, que considera a relagcdo entre o mundo real e o sujeito e

qgue tem como caracteristica a interpretacao dos fenémenos.
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O fenbmeno que se buscou investigar, aqui, € 0 do ingresso massivo das
culturas juvenis na cena universitaria atual, bem como as relacdes entre professores
e estudantes e o impacto dessa relacdo nos sentidos de ser jovem estudante do
ensino superior para as novas sociabilidades. A analise implicara em um tratamento
hermenéutico as informacdes colhidas a partir das entrevistas, por um processo de
analise de conteudo.

Segundo Bardin (2010, p. 31), a analise de conteudo é um conjunto de
técnicas de andlise das comunicac¢des. A autora questiona o que seria a andlise de
contelido, fazendo algumas perguntas: o que, por que, como e onde. Com isso,
reforcam-se esses significados, ja que o objeto da analise do conteudo é a fala;
trabalhar a fala e os seus significados, no sentido de conhecer o que esta por tras
das palavras. Sendo assim, as andlises das entrevistas seguiram nesse sentido.

Como critérios de inclusdo, trata-se de uma amostra intencional, néo
probabilistica, composta por seis alunos e dois professores.

A coleta de dados foi realizada através de entrevista em profundidade, com a
populacdo-alvo de jovens, alunos ingressantes em 2015/1 ou 2015/2, em curso
superior de um Centro Universitdrio Comunitario do Rio Grande do Sul,
compreendendo a faixa etaria de 15 a 29 anos, considerados jovens segundo o
Estatuto da Juventude (Lei 12.852/2013).

Os professores foram selecionados conforme sua experiéncia com alunos
ingressantes, dentro da faixa etéaria estabelecida.

Foram selecionados seis jovens (homens e mulheres) de primeiro curso, com
bolsa ProUni?>. Os jovens serdo selecionados por amostragem n&o probabilistica
intencional que, segundo Mattar (2001), é aquela em que a selecdo dos elementos
da populacdo para compor a amostra depende do julgamento do pesquisador. Nao
h&, segundo o autor, nenhuma chance conhecida de que um elemento qualquer da
populacao venha a fazer parte da amostra.

Os alunos com bolsa ProUni foram escolhidos em funcéo de representarem

uma parcela da populacao que, historicamente, ndo teve acesso a universidade. Por

20 Programa Universidade para Todos foi instituido como medida provisoria em 2004, a qual foi
convertida na Lei n° 11.096, em 2005 (Brasil, 2004, 2005). O ProUni proporciona bolsas de estudo em
instituicbes privadas de educacgéo superior, com fins lucrativos ou ndo, que podem ser integrais ou
parciais. As bolsas parciais de 50% s&o para brasileiros cuja renda familiar mensal per capita ndo
exceda o valor de trés salarios minimos, ja as integrais sdo destinadas a brasileiros com renda
familiar per capita mensal de até um salario minimo e meio. (FELICETTI, 2014, p. 529).
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ISSO, surge o interesse de escutar esses académicos e suas expectativas frente a
um curso superior. Tal questédo torna-se importante, no sentido de, como nos refere
Lacerda e Godinho (2014), entender como a universidade se coloca frente a
diversidade que chega ao ensino superior, na atualidade, e como esses jovens vém
sendo acolhidos nos espacos de ensino.

O uso de entrevistas permite identificar as diferentes maneiras de perceber e
descrever os fenbmenos. A entrevista individual em profundidade, segundo Duarte
(2008), consiste em uma técnica qualitativa que explora um assunto a partir da
busca de informacgdes, percepcdes e experiéncias dos pesquisados, para analisi-las
de forma estruturada.

Entre as principais qualidades dessa abordagem esta a flexibilidade de
permitir ao pesquisado definir os termos da resposta e, ao entrevistador, ajustar
livremente as perguntas.

Conforme refere Demo (2001) sobre pesquisa qualitativa, os dados ndo sao
apenas colhidos, mas também séao resultados de interpretacdo e reconstrucéo pelo
pesquisador, estabelecendo um dialogo inteligente e critico com a realidade.

Nesse percurso de descobertas, as perguntas permitem explorar um assunto,
descrever processos e fluxos, compreender o passado, analisar, discutir e fazer
prospectivas, conforme o autor.

Duarte (2008) afirma ainda que o objetivo da entrevista, por vezes, esta mais
relacionado a aprendizagem por meio da diversidade e das descobertas do que ao
estabelecimento de conclusdes precisas e definitivas.

Sendo assim, a pesquisa contou com entrevista semiaberta, que pressupdem
um roteiro de questdes iniciais que serviram de norte ao interesse de pesquisadora.
(Vide anexo B).

A entrevista semiaberta, segundo Trivinos (1990), parte de certos
guestionamentos basicos, apoiados em teorias que interessam a pesquisa, e que
oferecem amplo campo de interrogativas, advindas de novas hipoteses que vao
surgindo a medida que se recebem as respostas.

A entrevista em profundidade foi utilizada, no sentido do que nos traz Demo
(2001), a respeito de seu conceito de educacgdo cientifica, no qual afirma que
pesquisa é principio cientifico, mas também principio educativo, referindo-se ainda a
diferenca entre absorver contetdos e reconstrui-los, imprimindo assim alguma

originalidade, algum dialogo com o material colhido.
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Demo (2001) lembra ainda que o processo formativo ocorre juntamente com o
processo de construcdo do conhecimento: educar pesquisando, pesquisar

educando, segundo ele.

4. EDUCACAO SUPERIOR E JUVENTUDES

A histéria da educacédo superior no Brasil traz capitulos importantes para que
Se possa pensar no gque ocorre com 0s rumos que a educagcdo vem tomando.
Morosini e Leite (1992) afirmam que a universidade realiza producdo de
conhecimento enquanto que, as instituicbes nao universitarias, transmissdo do
conhecimento. Mas 0 que leva a esta dicotomia? Nos ultimos anos, a expansao do
ensino superior revela algumas pistas sobre essa pergunta.

Teodoro (2013) alega que a partir da segunda metade do século XX, os
sistemas de ensino passaram por importante transformacéo e, nas ultimas décadas,
por uma grande expansado. Logo, a concorréncia globalizada exige um conhecimento
novo e cada vez com mais rapidez, segundo o autor.

O mesmo aponta tendéncias do ensino superior no Brasil e a primeira delas é
a continuada expansédo dos sistemas de educacao superior, o que, segundo Ristoff
(2006), define-se pelo crescimento expressivo do sistema. Nos anos entre 2001 e
2010, o crescimento das matriculas foi de 110,1%, segundo dados do Censo da
Educacao Superior (INEP, 2011).

Sguissardi (2008) mostra que a evolucdo do numero de instituicdes e de
matriculas de educacdo superior por categoria administrativa, de 1994 a 2006,
retoma o processo de expansao pela via da privatizacdo, que permanecia estavel
desde o final dos anos de 1970. Isto se verifica tanto pela evolu¢do do numero de
IES quanto pelo montante de matriculas publicas e privadas. Porém, a participacéo
percentual do setor publico no total de IES e de matriculas sera diminuta diante do
crescimento do setor privado, especialmente representado pelo setor particular ou
privado/mercantil, segundo o autor.

Em 1996, foi sancionada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagcao Nacional
(LDBEN), denominada oficialmente Lei Darcy Ribeiro, sob o n® 9.394/96. A
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aprovacao desta lei representa um marco na educacao brasileira, pois reformulou os
niveis e modalidades da educacdo e desencadeou um processo de implementacéo
de reformas, politicas e acbes educacionais, tendo por base as transformacfes em
curso na sociedade contemporanea, segundo Ristoff (2006).

No entanto, em vez de frear o processo de expansdo do setor privado e
redefinir os rumos da educacéo superior, a LDB contribuiu para que acontecesse
exatamente o contrario: ampliou e instituiu um sistema diversificado e diferenciado,
por meio, sobretudo, dos mecanismos de acesso, da organizacdo académica e dos
cursos ofertados (BITTAR, OLIVEIRA, MOROSINI, 2008).

Outra tendéncia apontada por Teodoro (2013) é a diversificacdo da oferta de
ensino, com o aparecimento de novos tipos de instituicdes de ensino superior (IES).
A LDB criou os chamados cursos sequenciais e 0s centros universitarios; instituiu a
figura das universidades especializadas por campo do saber; implantou Centros de
Educacao Tecnoldgica; substituiu o vestibular por processos seletivos; acabou com
os curriculos minimos e flexibilizou os curriculos; e criou os cursos de tecnologia,
assim como os institutos superiores de educagéo, entre outras alteragdes (BITTAR,
OLIVEIRA, MOROSINI, 2008).

Segundo estes autores, as novas instituicbes possuem enormes diferencas
de organizacdo, mas tém um objetivo comum: uma maior proximidade com o
mercado de trabalho e uma formacé&o orientada para o emprego. Neste processo de
diversificacdo, pode ainda incluir-se a tendéncia das universidades tradicionais
expandirem a sua oferta, oferecendo cursos de curta duracdo e, vocacionalmente,
muito dirigidos (TEODORO, 2013).

Uma das consequéncias da LDB esta na construcdo da nova figura
institucional que € o centro universitario. Segundo Favero e Segenreich (2008,
p.173):

Os Centros Universitarios sdo instituicbes de ensino superior
pluricurriculares, abrangendo uma ou mais areas do conhecimento, que se
caracterizam pela exceléncia do ensino oferecido, comprovada pela
qualificacéo do seu corpo docente e pelas condi¢ces de trabalho académico
oferecidas & comunidade escolar.

O Projeto de Lei encaminhado ao Congresso pelo Executivo (PL n°
7.200/2006), que versa sobre a Reforma da Educag&o Superior, pretende

aprofundar esse quadro de flexibilizacdo, pois, além das universidades, centros
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universitarios e faculdades, apresenta também as universidades especializadas, 0s
centros universitarios especializados, 0s cursos sequenciais, 0s cursos a distancia e
0S cursos para alunos nao regulares. Este PL foi arquivado em 2011, dada a
ampliddo de situagfes de modalidades e de vinculos das instituicbes superiores de
ensino que eram nele tratados. (OLIVEIRA; CASTIONI, 2014).

Ele cria entdo, o que se vem chamando “certificacdo em larga escala"
(MANCEBO, 2007), de diplomas, certificados e atestados, obviamente, com valores
bastante distintos no mercado de trabalho e na bagagem de conhecimentos —
especialmente os criticos — aferidos pelos estudantes.

Enfim, a fragmentacdo do grau académico de graduacdo amplia-se para que
se alcance, de forma rapida e pragmatica, a “universalizagao" desse nivel de ensino,
mas tudo isso se d&4 a expensas da universalizacdo da qualidade. (MANCEBO,
2006). Diante disso, Teodoro questiona: “E possivel manter esta dicotomia sem que
se ponha em causa a relevancia e exigéncia das formacdes universitarias de uma
parte substantiva dos profissionais de um pais? ” (TEODORO, 2013).

Segundo Ristoff (2006), a diversificacado diz respeito a superacdo do modelo
anico de instituicdo de educacdo superior e a aguda banalizacdo do termo
universidade, decorrente da rapida perda de centralidade por parte das
universidades, tal qual definido na Constituicdo Brasileira de 1988, isto €, instituicbes
autbnomas de ensino, pesquisa e extensdo, de preferéncia com espagos para
estudos avancados, com programas de mestrado e doutorado e com linhas de
pesquisa clara e fortemente definidas.

Outra tendéncia do ensino superior brasileiro, apontada por Teodoro (2013),
refere-se aos novos modos de financiamento da educacao superior, conforme nos
mostra Sguissardi e Silva Janior (2009), no qual o financiamento das instituicbes
privadas se da no quase mercado educacional, diante do pagamento de
mensalidades pelos estudantes e pela assinatura de contratos com a iniciativa
privada.

Assim, é o mercado que tende a fazer o controle dos rumos das atividades
académicas da universidade. Quando o financiamento com recursos do fundo
publico se torna insuficiente, as instituicbes publicas séo for¢cadas a dirigirem-se ao
mercado, prestando servigos, oferecendo cursos, assessorias e consultorias

remuneradas, e passam, entdo, a enfrentar dois polos de controle: o estatal e o do
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mercado. Segundo estes autores, a ida ao mercado representa, consequentemente,
uma mercantilizacdo da educacéao superior.

Nesse sentido, aparecem novas formas de governo das IES, em que, nas
Ultimas décadas, importantes mudancgas ocorreram nos modos de governo (e de
lideranca), incluindo a emergéncia de novas perspectivas de lideranca académica e
de novos modos de organizar as estruturas de decisdo, conforme nos aponta
Teodoro (2013). Os lideres universitarios (reitores para as universidades) passaram
a ser vistos como empreendedores.

Na visdo de Leher e Lopes, (apud MANCEBO, 2006), os sistemas
educacionais foram submetidos a profundos processos de privatizagdo, com a
expansdo da educacdo superior pela via privada, e a introducdo, nas instituicdes
publicas, de uma tendéncia de mercantilizacdo do trabalho docente, tornando a
gestdo das universidades cada vez mais parecida com a de uma empresa,
diminuindo o seu carater de instituicdo da sociedade voltada para a formacao
humana.

O vestibular foi criado em 1911 em um movimento de contengdo do acesso
qgue tinha como objetivo selecionar candidatos “aptos" para o ensino superior. Ele
surgiu em um momento em que o numero de pessoas interessadas em fazer curso
superior era maior do que o numero de vagas oferecidas pelas IES, conforme nos
apontam Oliveira et al. (2006).

Nesse sentido, o vestibular cumpre historicamente o papel de limitar o
acesso. E exatamente esse papel que fez dele algo tolerado (como um remédio
ruim, mas necessario) ou criticado (como mecanismo de exclusao social).

Ha uma corrente que entende que o vestibular, ou melhor, o processo seletivo
(conforme LDB) apenas seleciona para as vagas existentes nas IES e, por esta
razdo, ndo pode ser responsabilizado pela seletividade social. O vestibular estaria
apenas reproduzindo a seletividade ja existente na sociedade e na escola basica
(OLIVEIRA et al., 2006).

Outra concepcdo preconiza o fim do vestibular ou seu equivalente por
entender que ele intensifica a discriminacdo social e produz efeitos danosos sobre
as escolas e sobre os sistemas de ensino. Esse tem sido um impasse nos debates

educacionais nas ultimas décadas, conforme Mancebo (2006).



19

O vestibular mascara uma selecdo social preexistente, pois confere um
poder simbolico a quem ja tem um poder real, aqueles que possuem capital
econdmico e cultural, os que tiveram maiores oportunidades durante sua
vida, que podem comprar bons livros, frequentar boas escolas, viajar, fazer
cursos de linguas, assim o vestibular apenas escolhe os ja escolhidos, &
uma selegdo que se da na histéria da vida das pessoas, em especial para
as universidades e cursos de maior prestigio. (TRAGTENBERG apud GISI,
2006, p.6).

Falar apenas em expanséao é insuficiente. Se é verdade que a expansao da
educacao privada teve o mérito de fazer com que o vestibular deixasse de ser um
trauma na vida de pais e filhos da classe média, é também verdade que ela, para os
filhos das classes baixas, até a chegada do Programa Universidade para Todos
(ProUni), tenha trazido apenas promessa. Esses alunos, seja porque nao
conseguem nem vencer a excludéncia do campus publico ou pagar os altos precos
do campus privado, continuam fora da educacao superior, conforme refere Ristoff
(2006).

Nos anos 1990, conforme nos apontam Oliveira et al. (2006), foram
significativas as alteracbes no ambito da educacdo superior. Entre outras, as
mudanc¢as na organizagcdo académica, nos processos de avaliacdo, nas diretrizes
curriculares dos cursos de graduacao, principalmente a partir de 1995, tiveram o
objetivo de promover a diversificacdo, a diferenciacdo e a rapida aceleracdo da
oferta de educacdo superior — 0 que veio a ocorrer, em especial, por meio do
crescimento significativo do setor privado. A introducdo do termo "processo seletivo”
para 0 ingresso no ensino superior, na LDB, em lugar do tradicional termo
"vestibular", aparece como parte da estratégia de ampliar os mecanismos de acesso
a esse nivel de ensino.

Mancebo (2006) refere que a expansdo do acesso ao ensino superior, pelo
viés privado, ao contrario de ser incentivada, necessita ser controlada, pois, longe de
resolver ou de corrigir a distribuicdo desigual dos bens educacionais, tende a
aprofundar as condi¢des historicas de discriminagdo e de negacdo do direito a
educacdo superior a que sao submetidos os setores populares. Como no acesso

das classes populares, por exemplo:

A alocacgédo dos estudantes pobres nas instituicdes particulares, mesmo que
acompanhada de programas que oferecam bolsas e sejam gratuitos para os
estudantes (como é o caso do ProUni) cristaliza mais ainda a dindmica de
segmentacdo e diferenciacdo no sistema escolar, destinando escolas
academicamente superiores para 0s que passarem nos vestibulares das
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instituicbes publicas e escolas academicamente mais fracas, salvo
excecoes, para os pobres. (MANCEBO, 2006, p.65).

As politicas de educacao superior no Brasil, especialmente dos anos 1990 em
diante, enfatizam a necessidade de ampliar o acesso dos jovens a esse nivel de
ensino, posto que um grande contingente se encontre excluido dos bancos da
universidade. Uma das formas de ampliar esse acesso, preconizadas por essas
politicas, refere-se ao oferecimento de cursos de graduacdo noturnos (BITTAR;
ALMEIDA; VELOSO, 2008).

Ha uma demanda de estudantes, e ao mesmo tempo trabalhadores, que
busca cursar a educagao superior como meio de ascensao socioecondmica. Muitas
Instituicbes de Educacdo Superior (IES), ao criarem cursos predominantemente
noturnos, o fazem na perspectiva de atender suas necessidades de sobrevivéncia
institucional, cumprindo as exigéncias do mercado, em detrimento do oferecimento
de cursos com qualidade de ensino.

Nesse sentido, 0s cursos noturnos deveriam ter uma organizacéo especifica e
um modo de funcionamento diferente dagquele que se imprime aos cursos diurnos,
0s quais recebem uma demanda com diferencas significativas em seu perfil.

E com esse intuito que se analisa o disposto na legislacdo e os dados que
apontam maior presenca das instituicdes de educacao superior privadas na oferta do
ensino superior noturno, visto que tal situacdo de expansdo apresenta
caracteristicas no sentido de garantir um mercado lucrativo, qualificando alunos com
nivel comparavel ao do ensino técnico profissionalizante, conforme apontam os
dados da pesquisa de Spoésito (1989).

Pode-se inferir que politicas publicas dirigidas a um melhor aproveitamento da
infraestrutura ja instalada pode ser vista como uma forma pouco custosa de
democratizar o acesso, conforme Oliveira et al. (2006). Isto €, ocupar a infraestrutura
ociosa no periodo noturno, nos campi publicos (federais e estaduais), com cursos de
graduacéo, seria uma oportunidade de se oferecer educacgdo superior gratuita para
alunos que estdo impossibilitados de frequentar cursos diurnos ou integrais. Tal
politica poderia contrariar os interesses das IES privadas, que tém seu nicho de

mercado no periodo noturno.

A massificacdo encetada a partir dos anos 1990 teve um viés
mercadorizante, via oferta de ensino superior pago, e visou atingir,
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majoritariamente, o trabalhador-estudante (ou o estudante-trabalhador) que,
em tempos de flexibilidade no mundo do trabalho e de incentivo as solugdes
individuais, buscou sua formacdo em nivel superior na iniciativa privada.
(OLIVEIRA et al., 2006, p. 77).

Esses autores ainda referem que, com a reforma da educagdo superior,
proposta pelo governo de Luiz Inacio Lula da Silva, houve a sinalizacdo de
beneficios para os estudantes provenientes de escolas publicas, para as etnias sub-
representadas nas universidades (negros e indios) e para 0s jovens pertencentes as
camadas sociais mais empobrecidas.

Iniciativas como o Programa Universidade para Todos (ProUni), uma maior
oferta de vagas no periodo noturno, as cotas para negros, indios e estudantes
provenientes do Ensino Médio publico, em poténcia, favoreceriam atores sociais
coletivos que, tradicionalmente, estéo distanciados da universidade publica.

Sguissardi (2008) alega que algumas questdes, quanto aos desafios da
formacdo universitaria, e seu modelo de expanséo no pais, tém conduzido cada vez
mais a uma estreita sociabilidade produtiva. Entre estes desafios, encontra-se o da
educacdo superior — marcado pelo mercado educacional, de sua questionavel
regulacdo e das consequéncias disso para a formacédo universitaria e para a propria
identidade de suas instituicdes.

Se, por um lado, como nos apontam Mancebo, Vale e Martins (2015), a
expansdo das ultimas décadas pode ser percebida como positiva por ampliar o
acesso da populacédo ao ensino superior, deve-se atentar para alguns efeitos a que
as autoras chamam de perversos, do processo, sobretudo em relacdo ao perfil dos
cursos criados pelas instituicdes privadas, no qual a expansao esta diretamente
ligada as demandas de mercado, valendo-se dos interesses da burguesia desse
setor em ampliar a valorizagdo de seu capital com a venda de servicos
educacionais. (MANCEBO; VALE; MARTINS, 2015).

Segundo as autoras, torna-se importante ressaltar que o crescimento do
ensino superior privado, a producdo de conhecimento atrelada a inovacdo, e a
propria expansao do ensino na rede publica sdo facetas de um movimento de
expansao que traduzem o modo como o capital busca valorizar-se no ambito dos
sistemas de educacgéao superior.

Teodoro (2013) refere que, numa perspectiva habermasiana, a universidade,

como “comunidade critica de aprendizagens”, deveria ser o lugar privilegiado de
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comunicacao, de didlogo, de expressao democratica e de participacédo dos jovens na
construcdo do conhecimento, da autonomia e da liberdade, porém, interesses
privado/mercantis desafiam a regulacdo estatal de carater publico e comprometem a
formacao universitaria (SGUISSARDI, 2008).

Importante observar as maneiras pelas quais os jovens vém construindo suas
trajetorias e projetos de vida a partir das novas configuracbes assumidas pela
universidade e pelo trabalho, conforme nos apontam Maia e Mancebo (2010), e
COmo 0 ser jovem assume sua trajetoria no ensino superior, na atualidade.

Essas trajetdrias iniciam no ensino superior, que parece assumir outro papel

na vida das juventudes.

O projeto de vida ndo é Unico, mas vai sendo formado por mdultiplos e
variados projetos caracterizados pela mutabilidade; sendo assim, véo sendo
alterados de acordo com as possibilidades e oportunidades a eles
apresentadas. Seus projetos sdo guiados, no entanto, por uma certeza:
ninguém pode ficar parado. E o movimento, em sua ampla gama de
significados e em todos os sentidos e dire¢des, que conduz a estratégia
para conseguirem realizar seus sonhos, vigorando a légica do cada um por
si. (MAIA; MANCEBO, 2010, p. 387).

O conceito de tempo, de acordo com Elias (1998), oferece, ndo somente a
funcdo de integracdo das atividades humanas, mas, também, do ponto de vista
subjetivo, a ideia de identidade pessoal, constituida por um encadeamento de
acontecimentos sucessivos que se organizam a partir de uma sequéncia irreversivel,
fornecendo a experiéncia de continuidade.

Encontra-se na experiéncia humana essas demarcatoérias entre ontem, hoje e
amanhd que fornecem um sentido de continuidade, segundo Elias (1998), e a
diversidade de vivéncias pessoais que, unidas, formam uma histéria de vida. Assim,
“a pergunta: quantos anos vocé tem? Dever-se-ia poder responder exatamente:
‘Tenho todas as idades da vida humana’.” (MORIN apud DAYRELL, 2004, p. 102).

A transicdo da infancia para a vida adulta ndo € igual para todos, € um
processo construido. A propria ideia da juventude como um “vir a ser” adulto, pode
tornar-se uma armadilha a medida que nega a juventude como situacao presente.
N&o hd um momento exato para entrar ou sair do mundo jovem, conforme nos refere
Silveira (2005), pois cada um tem demandas, expectativas e historias diferentes. Da
mesma maneira que ndo ha apenas uma maneira de ser jovem, mas sim, varias

juventudes. Por vezes, tenta-se homogeneizar as juventudes, trazendo uma
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conotagcdo de “normalizagédo”, tentando produzir um jovem com um mandato a
cumprir, aponta Silveira (2005).

Por isso, a definicdo de jovem, por trazer em sua esséncia conceitos que nao
sdo universais e estaticos, permite diferentes entendimentos, variaveis no tempo e
de acordo com o0 que é estabelecido como sendo o papel da juventude em uma
dada sociedade (BRASIL, 2013).

No Brasil, com a aprovacédo, em 2010, da Proposta de Emenda Constitucional
n° 65, conhecida como PEC da Juventude, o termo “jovem” passa a ser incorporado
ao texto da Constituicdo Federal e a representar os brasileiros com idade entre 15 e
29 anos completos e, mais recentemente, com o Estatuto da Juventude (Lei
12.852/2013).

Por vinte anos (2003-2023) o Brasil contard com uma populacdo jovem de
mais de 50 milhdes. Nunca o pais contou com uma populacao jovem tao expressiva

e, mantidas as tendéncias demogréficas, tampouco ira contar no futuro.

A condigdo juvenil refere-se ao modo como uma sociedade constitui e
atribui significado a esse momento do ciclo de vida, refere-se a uma
dimenséo histoérico-geracional, ao passo que a situagdo dos jovens revela o
modo como tal condigcdo é vivida a partir dos diversos recortes referidos as
diferencas sociais — classe, género, etnia etc. (ABRAMO, 2005, p.37).

Neste contexto, importa destacar um fenbmeno inescapavel a esta discusséao:
o papel desempenhado por uma nova cultura tecnoldgica, gestada nos ultimos trinta
anos e intensificada agudamente na ultima década.

As tecnologias da informacdo e da comunicacéo (TICs) transformam-se em
verdadeiras marcas de identidade dos jovens, assim como s&o instrumentos de
demarcacao de fronteiras sociais. As tecnologias também favorecem a comunicacgao
e a identificacdo entre jovens de uma maneira historicamente inédita, criando novos
padrdes de sociabilidade (BRASIL, 2014).

A socializagdo dos jovens de hoje, portanto, também passa pelo aprendizado
de competéncias especificas para lidar com a pluralidade das midias, pois ndo se
fala da mesma maneira em um celular, em um chat, em um blog, em um e-mail, em
um SMS (BRASIL, 2014). Assim, chamados de “geragdo internet” e de “nativos
digitais”, os jovens foram desenvolvendo maior facilidade com o dominio técnico dos

procedimentos de comunicagao interpessoal mediada por dispositivos digitais.
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Os modos de ser aluno no ensino superior, também vao se construindo como
praticas de sociabilidades, nas quais o0 objetivo € o estar junto, mesmo por dentro
das instituicdes com seus propositos socializadores.

A socializacg&o passa pelo papel das instituices: familia, igreja, escola, etc. E
a partir das regras dessas agéncias que 0 sujeito se integra na sociedade. Ja a
sociabilidade estd nos modos de “estar junto”, nas relagdes que estabelecemos
entre nés, em um mundo normatizado, mas que conseguimos estabelecer quando
nos encontramos e que frustra as regras de socializacdo. A escola pretende nos
constituir, nos formar com objetivo socializador; somos sujeitos da socializacao
escolar, mas somos sujeitos da sociabilidade através dos encontros que n&o
estavam previstos pela socializacao.

Para Simmel (1983), os contetdos sao antagdnicos as formas de vida social.
A matéria ou contelddo, segundo o autor, sdo os tracos individuais, 0s impulsos,
aquilo que nos caracteriza como individuos e, as instituicées, com sua finalidade.
Dessa forma, a familia tem uma finalidade, isso é um conteudo. Porém, ndo €&
possivel tratar desses conteldos sem se observar a forma que eles ganham. Forma
esta que ndo depende do conteudo, e sim de como estamos em relacdo a interacao
com o outro. Ela sé se manifesta na relacdo com o outro, com o mundo, seja esse
outro alguém ou uma prética.

N&o sabemos como uma sociedade é até enxergarmos os conteddos sociais,
tomando forma, em certo modo de estar junto. Assim, ser com 0 outro e ser para o
outro se torna o conceito geral de interacao.

Desse modo, continua Simmel (apud MORAES FILHO, 1983), a sociabilidade
€ a forma realizada de incontaveis maneiras diferentes pelas quais os individuos se
agrupam em unidades que satisfazem seus interesses. Esses interesses, quer
sejam eles sensuais ou ideais, temporarios ou duradouros, conscientes ou
inconscientes, formam a base da sociedade e do ser humano.

O ser humano é o resultado de existir humano. O ser é sempre um ser no
mundo, € sempre um ser com 0 outro; condicdo de estar com 0s outros. A
sociabilidade, ainda segundo o autor, é a instabilidade de onde os sentidos
emergem. SO € possivel conhecer 0s processos sociais a partir de dentro. O sentido
de uma experiéncia social ndo precede o sentido. A partir dos espacos de
sociabilidade em que as juventudes se nutrem, uma coisa mais imaginativa e criativa

pode surgir, de um tempo menos engessado.
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7

O conteudo, para Simmel (1983), € necessidade humana, o traco de
personalidade. Todo conteddo tem a ver com a necessidade de sobreviver. O
conhecimento € o efeito da necessidade de sobrevivéncia, logo, nos tornamos
sujeitos do conhecimento por sobrevivéncia. O conhecimento € a pressdo por
sobreviver: o ser humano precisa do outro, do mundo. Na condi¢éo de desamparo,
de dependente do outro, o0 sujeito precisa comunicar sua nhecessidade de
sobrevivéncia e produz signos. Vai entrando no mundo da cultura, passa a

conhecer, dominar a linguagem, e o dominio da linguagem é inserir-se na cultura.

Com efeito, [...] aquilo que era descrito outrora como sendo a juventude néo
pode ser retomado ipsis litteris na atualidade. Isso porque a temporalidade
da juventude se alterou de maneira substantiva, seja na transformacédo da
infancia que a precede, seja na da idade adulta que a sucede. (BIRMAN,
2006, p.1)

Ainda com Simmel (1983) sabemos que quando as culturas vao se
desenvolvendo, o contetdo “vontade de saber” esta ligado a uma necessidade vital,
o conteudo se autonomiza. Ou seja, estar no ensino superior, por exemplo, ja € um
conteldo que se autonomizou. O sujeito ndo precisa, mas na origem estad a
necessidade de sobreviver. Acaba por perder a finalidade, o sentido. Assim, j& ndo
se consegue mais costurar as proprias praticas sociais com sua origem de
necessidade, com seu sentido. A necessidade de estar com o outro fica perdida e se

autonomiza.

O conceito de sociabilidade, em Simmel, destaca sua natureza de
gratuidade; para o autor, a sociabilidade constitui a forma lidica da
socializagcdo, uma forma marcada pela inexisténcia de fins préticos, e que
“ndo quer senao existir enquanto relagdo” Dominio da forma, inscrigdo no
terreno do sensivel, das emocgdes, a sociabilidade é marcada por um caréter
lidico e estético. Ela se distingue das relagdes formais e estratégicas, que
almejam a obtencdo de resultados especificos (econémicos, religiosos,
sexuais etc.), e tem no estar-com-o-outro o seu préprio fim. (SIMMEL apud
FRANCA; DORNELAS, 2014, p.7).

As culturas juvenis em seu acesso a educacgao superior trazem consigo o
conceito de sociabilidade e, conforme nos aponta Carrano (2009), a universidade
brasileira ndo é mais somente o lugar das classes médias e das elites intelectuais.
Existe uma diversificacdo de publicos e, a expansdo do ensino superior, com 0

ingresso de novos sujeitos de classe, raca e género, provocou fendbmenos sociais
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que precisam ser considerados para compreender os sentidos de ser universitario
hoje.

O autor ainda sublinha a multiplicidade de variaveis que configuram a
condicao de ser estudante e questiona como as instituicdes universitarias lidam com
os diferentes capitais culturais de seus jovens estudantes.

Aqui, cabe ressaltar que, por vezes, as escolhas profissionais das juventudes
trazem a promessa de ascensao social, conforme refere Lacerda (2004), entdo a
universidade sofreu o processo de massificagcdo e criou expectativas de ascenséo
social para a classe média. Porém, essa promessa ndo se cumpriu, uma vez que
aumentar mao de obra qualificada ndo garante que ela seja totalmente absorvida

pelo mercado.

E a crise da educacao, por sua vez, cada vez mais se apresenta como uma
crise de sentido, onde a notavel ampliacdo do acesso aos equipamentos
educacionais e as tecnologias correspondentes ndo acompanha,
definitivamente, a ampliac@o das capacidades criativas capazes de oferecer
respostas aos dramas existenciais crescentes numa cultura cada vez mais
individualista, competitiva e homogeneizada. (RATTO, 2014, p.119).

A universidade agora aparece como uma promessa nao realizada, uma vez
gue perde o status de promover ascensao social garantida. No mercado de trabalho,
somos todos concorrentes, aponta Lacerda (2004, p.5):

A massificacdo do ensino superior promoveu uma baixa qualidade na
formacdo dos estudantes, a chamada crise da universidade, o que leva o
jovem universitario a preocupar-se mais com sua inser¢do no mercado de
trabalho, do que com a vida universitaria. Este comportamento tende a
afastar as juventudes de formas coletivas de acdo na universidade, tal sua
ansiedade com relacdo a sua sobrevivéncia no mercado.

Soares (2013) nos aponta que a escolarizacdo é, em geral, percebida pelo
jovem como um meio de alcancar melhores postos de trabalho. Nesse sentido, a
relacdo entre o nivel de escolaridade e a garantia de emprego com melhores ganhos
acabam por direcionar 0s objetivos e as expectativas do jovem. Com isso, 0S
esforcos investidos na educacdo assumem o significado de garantia de um futuro
melhor, mesmo que o0 jovem perceba as limitagbes em que ela acontece e 0s

poucos resultados concretos que a escola pode proporcionar (SOARES, 2013).
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Desse modo, segundo Maia e Mancebo (2010), o projeto de vida do jovem
nao é unico, mas vai sendo formado por variados projetos mutantes, que vao sendo
alterados de acordo com as oportunidades a eles apresentadas.

Seus projetos sdo guiados, no entanto, por uma certeza: ninguém pode ficar
parado! E 0 movimento, em sua ampla gama de significados e em todos os sentidos
e direcdes, que conduz a estratégia para conseguirem realizar seus sonhos,
vigorando a logica do cada um por si (MAIA; MANCEBO, 2010).

As estruturas social e educacional, a seu turno, passaram por mudancas de
valores, entre elas maior incentivo e preparo dos jovens para o mercado de
trabalho. O jovem, diante dessas transformacdes, passa a ser
compreendido como for¢a de trabalho, nicho de mercado, e como potencial
transformador por sua reconhecida “flexibilidade” (SENNETT apud
MANDELLI; SOARES; LISBOA, 2011, p.52).

Pochmann (2005) considera o jovem multifuncional. O autor esclarece que
jovens de classe econémica menos favorecida estdo condenados ao trabalho como
condicdo de mobilidade social e, assim, abandonam os estudos, apresentam baixa
escolaridade e, consequentemente, ocupam vagas com menor remuneragao e
posicdes subordinadas.

Porém, com a entrada do ProUni, conforme Felicetti (2014), uma melhor
formacao profissional esta advindo, uma vez que permite aos jovens oriundos de
grupos minoritarios obterem acesso a essa formacao, modificando sua colocagéo no
mercado de trabalho e, consequentemente, melhoria de vida.

A permanéncia na instituicdo de educacdo superior, desse novo perfil
estudantil, ainda segundo a autora, € permeada por diversas dificuldades, onde a
principal delas é a questao financeira. Essa questéo ficou evidente, uma vez que foi
observado em seu estudo que a maioria dos respondentes trabalhou mais de quatro
anos durante a graduacao (FELICETTI, 2014).

Todas as dificuldades n&o foram sinbnimo de desisténcia para esses jovens,
uma vez que se evidenciou o0 baixo indice de semestres trancados pelos graduados
respondentes, além da integralizacdo do curso no padrdo desejavel de tempo por
mais de 50% dos Prounistas, conforme nos traz ainda Felicetti (2014).

O contrario acontece com jovens das classes meédia e alta, conforme
Mandelli, Soares, Lisboa (2011), pois estes adquirem alta escolaridade, postergam

sua entrada no mercado de trabalho e disputam as melhores vagas, obtendo, assim,
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maior remuneragdo. Trata-se, portanto, de uma dinamica social que reproduz as
desigualdades de classe e que determina os modos de inser¢cdo dos jovens no
mercado de trabalho. A propria ideia da diversidade se constréi como um trago
dessa geracdo. Nao hd uma Unica questédo referente a juventude, refere Abramo
(2013).

Em agosto de 2013, a Secretaria Nacional de Juventude (SNJ) apresentou os
resultados da pesquisa Agenda Juventude Brasil 2013, estudo nacional que
entrevistou 3,3 mil jovens entre abril e maio daquele ano, a fim de montar uma
andlise abrangente sobre o perfil, as demandas e formas de participacdo dessa faixa
etaria na sociedade brasileira. Religido, moradia, situacdo familiar e acesso a
tecnologia foram alguns dos temas abordados na pesquisa, que apontou a violéncia
como a maior preocupacdo do jovem brasileiro, e englobou os jovens dos 27
estados brasileiros, com o0 objetivo de conhecer os interesses e comportamentos dos
individuos com idades entre 15 e 29 anos.

Abramo (2013) faz uma relacdo dos dados encontrados nessa pesquisa com
as manifestacdes ocorridas no pais em 2013, e com o que o Brasil vem pensando,
sendo que este debate atualiza algumas questdes, as quais estdo todos se
perguntando: quem séo os jovens do Brasil, 0 que eles querem e como sao seus
modos de sentir e pensar, e como estdo colocando suas questdes no espaco
publico?

A partir desses questionamentos, a autora cita alguns tragos que caracterizam
essa geracdo: a importancia que o avanco da escolaridade produz aos jovens e
como este avanco se reflete na percepcdo que estes tém do pais. Tais questdes
assinalam que o que existe de mais positivo no Brasil é a possibilidade de estudar e
sublinham a diferenca dessa geracdo e a geracdo de seus pais em relacdo ao
estudo. Muitos sao os primeiros em cada familia a chegarem ao ensino superior. O
que representa 0 peso que o tema trabalho representa para esta geracdo: a
populacao juvenil esta mais no mundo do trabalho do que esta na escola. O trabalho
faz parte da vida juvenil no Brasil, esta geracdo pode ser vista como trabalhadora,
uma vez que o trabalho faz relagdo com a expectativa de melhoria da vida dos

jovens, segundo os dados apresentados.
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5. RELACOES ENTRE PROFESSORES E ESTUDANTES

Um novo cotidiano vem se construindo nas universidades, segundo Mancebo
(2007), que reflete as transformacgdes pelas quais passa a sociedade de uma forma
geral. Modificacbes estas, desencadeadas, principalmente, pelo avanco das
tecnologias da informacdo e comunicacdo. Neste contexto, torna-se imprescindivel

um questionamento acerca do docente universitario.

A docéncia universitaria tem sido considerada uma caixa de segredos, na
qual as politicas publicas omitiram determina¢des quanto ao processo do
ensinar, ficando o mesmo afeto a instituicdo educacional, que por sua vez o
pressupde integrante da concep¢do de liberdade académica docente
(MOROSINI, 2000, p.11).

“‘Quem é o docente universitario?”, questiona Morosini (2000). Ao que tange a
formacao docente, ndo ha uma unidade. Cada vez mais, € exigida a capacitacdo
permanente em cursos de poés-graduacdo, mas o0 docente estd preparado
didaticamente para o exercicio académico? Atualmente, de acordo com a autora,
encontramos exercendo a docéncia universitaria diversos tipos de professores: com
formacdo didatica obtida em cursos de licenciatura; outros que trazem sua
experiéncia profissional para a sala de aula; e, alguns, sem experiéncia profissional
ou mesmo didéatica. O fator definidor da selecdo de professores, até entdo, era a
competéncia cientifica (MOROSINI, 2000).

O trabalho docente e sua produtividade, segundo Morosini (2000), adquirem
um novo carater, que precisa ser analisado, pois, afinal, o que resulta como produto
das universidades? Quais os efeitos das atuais transformagdes globais na vida e no
trabalho dos professores universitarios? Embora essas ndo sejam as questdes
centrais desta pesquisa, importa levantar estes questionamentos, considerando que
as relacdes entre professores e estudantes — objeto desta investigacdo — se veem
diretamente atravessadas por tal conjuntura.

Ainda mais, importa considerar que o oficio docente e suas repercussdes néo
sdo apenas o efetivo de determinantes socioldgicas e da conjuntura. As perguntas
pela pratica docente e pelas relacdes estabelecidas com os estudantes tocam
diretamente o problema das “formas” sociais, e ndo apenas seu contetudo. E nessa

perspectiva que optamos aqui por recorrer também a elementos psicanaliticos que
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auxiliem a compreender a complexidade de tais relagbes, sem desconhecer toda a

dindmica social constitutiva das subjetividades, de professores e estudantes.

Mas afinal, ensinar € um dom? O que afinal se transmite, entre aquele que
ensina e aquele que aprende? E seria assim téo simples, tdo banal, téo
parecido com uma receita para bolo, mapear o que acontece com aquele
gue ensina algo para alguém? (STOLZMANN; RICKES, 1999, p.41).

Freud (1914), ao fazer uma reflexdo sobre a origem de seus pressupostos,
diz:

A ideia pela qual eu estava me tornando responsavel de modo algum se
originou em mim. Fora-me comunicada por trés pessoas cujos pontos de
vista tinham merecido meu mais profundo respeito — o préprio Breuer,
Charcot e Chobrack, o ginecologista da Universidade [...]. Esses trés
homens tinham me transmitido um conhecimento que, rigorosamente
falando, eles préprios ndo possuiam. (FREUD, 1914, p.7).

Tal afirmacéo d& conta de que aquilo que se ensina ndo esta simplesmente
ao lado das informacgdes, mas sim de algo que permite ao sujeito reconstruir as
ideias, imprimindo seu estilo, agregando-as ao que ja havia constituido, e, assim,
transformando-as em algo que reconhece como préprio. Trata-se da forma da
relacdo e ndo apenas de seu contetdo. Portanto, mesmo que um conteldo seja
dado como pacifico, parece necessario que o professor dele se aproprie através de
um processo de reconstrucdo. Tal apropriacdo dependera do investimento subjetivo
gue a ideia despertara, o qual ele possa reconhecer como préprio e que, sendo
proprio e valoroso, ele deseje reencontra-lo em seus alunos (STOLZMANN;
RICKES, 1999).

O que se faz questédo aqui é o que torna um objeto passivel de investimento —
tanto por parte do ensinante quanto do aprendente, bem como o que nos leva a
dimensé&o do desejo de ensinar/aprender.

Por outro lado, esta relacdo pode estar ameacada por toda a gama de
atividades que o docente universitario acumula: muito tempo dedicado a preencher
relatérios, buscar estatisticas, promover visibilidade para o seu curso de graduacgéo
e para a IES, segundo nos aponta Mancebo (2001).

Ainda citando Mancebo (2007), enquanto trabalhador, as consequéncias
desse acumulo de func¢des sdo multiplas para um professor universitario e, com isto,

trés aspectos podem ser observados: a precarizac¢ao do trabalho, a flexibilizacdo das
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tarefas e uma nova relacdo que se estabelece com o tempo de trabalho. Isso,
evidentemente, impacta, de modo direto, as relacbes estabelecidas com os
estudantes.

A precarizacdo do trabalho diz respeito as contratacbes temporarias de
professores pagos por hora/aula. A contratacdo de professores substitutos aparece
como uma saida econdmica para o sustento das universidades, especialmente as
publicas. Porém, gera efeitos problematicos, para os docentes e universidades, uma

vez que:

intensifica o regime de trabalho, aumenta o sofrimento subjetivo, neutraliza
a mobilizacdo coletiva e aprofunda o individualismo, atingindo, obviamente,
ndo somente os trabalhadores precarios, mas carregando grandes
consequéncias para a vivéncia e a conduta de todos aqueles que trabalham
nas instituicdes de ensino superior. (MANCEBO, 2007, p.77).

Outro ponto importante a ser pensado € o da flexibilizacdo de tarefas, que
surge com a informatizacdo dos servigos, que acabam por diminuir a atribuicdo aos
docentes de algumas tarefas tediosas do passado como a elaboracéo de listas, a
pesquisa bibliografica presencial, dentre outras. Contudo, por outro lado, cria
demandas adicionais de dominio tecnolégico e procedimental.

Agora, o docente ndo € apenas responsavel pela sala de aula, mas por um
crescente numero de tarefas administrativas para o bom funcionamento da
universidade, refere Sevcenko (apud MANCEBO, 2007, p.77).

O professor ideal agora é um hibrido de cientista e corretor de valores.
Grande parte do seu tempo deve ser dedicado a preencher relatérios,
alimentar estatisticas, levantar verbas e promover visibilidade para si e seu
departamento. O campus vai se reconfigurando num gigantesco pregdo. O
gerenciamento de meio acabou se tornando fim na universidade. A ideia é
gue todos se empenhem, no limite de suas forcgas.

Na relacdo estabelecida com o tempo, existe ndo s6 uma aceleracdo da
producdo docente, mas também o prolongamento do tempo que o professor
despende com o trabalho. O trabalho torna-se flexivel e é atravessado por
exigéncias diversas que geram mudancga na jornada de trabalho: “O capitalismo é o
senhor do tempo. Mas tempo néo é dinheiro. Isso € uma monstruosidade. O tempo é
o tecido da nossa vida”. (CANDIDO apud KEHL, 2009, p.109).
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O professor vai fisicamente para casa, mas o dia de trabalho ndo termina,
uma vez que as inovacdes tecnoldgicas possibilitam a derrubada das barreiras entre

o mundo pessoal e o mundo profissional (MANCEBO, 2007).

Em sintese, desenha-se, nas universidades, uma “sociedade da urgéncia”,
gue forca o incremento das tarefas, a instalacdo de horarios atipicos, a
aceleracdo no desempenho das atividades e que afeta em cheio a producdo
docente, agora atravessada por uma dindmica “produtivista consumista”,
comportando praticas como a leitura apressada do udltimo langamento, o
imediatismo das pesquisas que se sucedem o aligeiramento dos cursos, a
formacdo de mais alunos em menos tempo, reduzindo um tempo de
convivéncia, um campo coletivo de criagdo — com o texto, o tema, 0s
colegas e professores — necessario para que o “circuito de ressonancias do
pensamento possa se instaurar” (CAIAFA, 2000, p. 196).

A méaxima “quando nao se tem tempo, € preciso cria-lo” acaba por forjar
novos estilos de producdo para que os resultados sejam alcancados em maior
guantidade e mais rapidamente (MANCEBO, 2007). A escrita de textos, por

exemplo, € um capitulo a parte: “publicar ou morrer” é a expressao corrente.

O homem contemporaneo vive tdo completamente imerso na temporalidade
urgente dos relégios de méxima precisdo, no tempo contado em décimos de
segundo, que ja ndo é possivel conceber outras formas de estar no mundo
gue ndo sejam as da velocidade e da pressa. (KEHL, 2009, p.123).

Uma boa parte dos resultados alcancados pelos docentes resvala para o
terreno do mero produtivismo, conforme Mancebo (2007), terreno no qual se prima
pela auséncia de pensamento e de cria¢do. Para o pensamento, é preciso um tempo
de ressonancias, de elaboracdo — o0 que o termo “experiéncia” bem expressa, de
modo que o imediatismo ditado pelo mercado e a exigéncia do aspecto “aplicado”
para o saber caminham em sentido contrario ao processo de criacdo e de respeito
ao tempo de maturacédo intelectual necessario a qualquer atividade conceitual e de
reflexdo (VALLE; LEITE, 2000).

Na perspectiva psicanalitica, o espaco temporal vazio, segundo Kehl (2009), é
gue inaugura o sujeito para elaborar suas representacdes. Diante disso, que lugar
habita o autor/professor, comprimido num espaco-tempo exterior, que Ihe impde
continuamente prazos estreitos e resultados enquadraveis em programas de
avaliacao? (MANCEBO; LOPES, 2004).

Considerar as relagdes entre professores e estudantes, na educacao superior,

implica reconhecer a complexidade de tais dimensdes, nas quais as mudancas do
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trabalho do professor ndo sao incidentes apenas sobre sua “identidade” e “bem-
estar’, mas, sobretudo, interferentes nas formas das relacdes estabelecidas com os
estudantes.

Contudo, no ambiente de sala de aula, o professor pode ser o grande
agenciador da mudanca nas relacdes com os estudantes, acolhendo as juventudes
em suas diferentes subjetividades, reconhecendo-as em seu modo de aprender,
compreendendo como se estabelece a relacdo professor-aluno. Ocorre que a
consecucao de tal atitude “acolhedora”, que parece estar na base de um franco
dialogo intercultural na universidade de hoje, implica condi¢cdes de possibilidade
ofertadas também pela estrutura da qual ele — o professor — emerge como um ator
social.

Da perspectiva da Psicanalise, ndo se focalizam os contetudos ensinados,
mas 0 campo que se estabelece entre o professor e seu aluno. Este proporciona
condicdes para aprender, seja qual for o contetido. E o campo da transferéncia.

Freud (1912) aponta a transferéncia como um fenémeno psiquico que se faz
presente em todos os ambitos das relacdes humanas. De acordo com Laplanche &
Pontalis (1992, p. 514), "a transferéncia € entendida como uma repeticdo de
protétipos infantis vividos com uma sensacédo de atualidade acentuada”.

Conforme Nunes (2004), nessa relacdo, que é uma relacdo afetiva, o
professor pode ser um suporte dos investimentos de seu aluno, uma vez que é
objeto de uma transferéncia. O professor vai representar, para o aluno, uma funcéo,
substituindo, nesse momento, as figuras parentais ou pessoas que foram
significativas, representando entédo esse lugar de “saber”, de idealizac&o.

Baremblitt (1996) afirma que as pessoas se apaixonam, se irritam, se excitam
e agridem pelos mesmos motivos transferenciais, ou seja, as mesmas forcas que
produzem rendimentos, dentro da situacao analitica, sdo as que produzem fora.

Para Freud (1912), a transferéncia caracteriza-se pela repeticdo dos
protétipos inconscientes. A repeticdo, neste sentido, € aquilo que constitui 0 motor
da cura e o material a ser entendido e modificado. A repeticdo também aparece
como resisténcia, como obstaculo em dire¢éo a cura.

Lacan denomina a transferéncia enquanto a realidade do inconsciente posta
em ato, segundo Baremblitt (1996), onde a fungédo do analista € a de “desmarcar-
se”, sair desse lugar, fazer justamente o que ndo se espera dele. O siléncio do

analista, segue o autor, faz com que ele ndo responda as demandas manifestas do
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paciente, dando ocasido para que a demanda inconsciente se manifeste no discurso
inesperado, o que logo aparece.

Mas, neste sentido, 0 que determina que um aluno aprenda? E o lugar que
ocupa o analista, conforme explicitado por Freud, pode também ser o lugar do
professor?

Kupfer (1989) questiona sobre os determinantes psiquicos que fazem um ser
desejante de saber os “porqués”. Os primeiros conhecimentos que a crianca adquire
se dao através dos porqués que, segundo Freud, existem, na realidade, para
esclarecer perguntas como: “de onde vim, para onde vou”, ou seja, sua origem e seu
sentido.

Contudo, a crianca ndo aprende sozinha. E preciso o outro para que este
aprendizado se realize. Todavia, isso nem sempre acontece, entdo, aprender, para a
Psicandlise, pressupbe a presenca de um professor, colocado em uma determinada
posicdo, que pode ou ndo favorecer a aprendizagem.

Em contrapartida, o professor € movido pelo desejo, e é este desejo que o faz
professor. Porém, ele precisa negéa-lo e, de certa forma, assumir o lugar que o aluno
0 coloca, a fim de que este produza sentido em seu conhecimento. Talvez, com
base nesta questéo, Freud tenha colocado que a educacéo é impossivel e que pode
beneficiar sim, alunos e professores, mas como qualquer outra area a que se possa
recorrer (KUPFER, 1989).

E que lugares ddo, aos professores universitarios atuais, os alunos que
chegam a educacdo superior? Essa é a questdo implicada na compreensao da
complexidade destas relacdes e de como, em certa medida, professores podem ou
nao se disporem a essa abertura para serem enderecados pelo desejo de seus
estudantes. Talvez seja possivel imaginar o quanto as condigcbes atuais
universitarias sdo pouco favoraveis a essa condicdo de abertura dos docentes para
uma escuta mais cuidadosa daquilo que esta além das demandas objetivas de um
imaginario competitivo e produtivista. Entdo, o que mais buscam os alunos em seus
professores e na universidade — como instituicdo —, além de uma formacé&o técnica
para o mercado de trabalho e a suposta ascensdo social que lhe seria
correspondente?

Frequentemente, se ouve dos professores que “os alunos ja ndo sao os
mesmos”, e que buscam na educacado superior formas de cuidado, atencdo e

acompanhamento que seriam tipicas da formac&o inicial e ndo dos bancos
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universitarios. Estariamos diante de formas “regressivas” de demanda dos
estudantes? E, se for esse o caso, 0 que nos caberia? Serda mais produtivo
recusarmos tais demandas, afirmando que elas estdo deslocadas, ou acolhé-las no
sentido de compreender essas novas configuragcdes e pensarmos em alternativas?
No contexto deste trabalho, optamos pela segunda opgéao.

Pensar a transferéncia € também ndo prender o aluno a conceitos prontos,
mas observar o que o motiva. Afinal, quem nunca pensou em ser professor por

causa de seu proprio professor?

E importante separar uma transferéncia “positiva” de uma “negativa”, a
transferéncia de sentimentos afetuosos da dos sentimentos hostis, e tratar
separadamente 0s dois tipos de transferéncia para o médico. A
transferéncia positiva ainda se divide em transferéncia de sentimentos
amistosos ou afetuosos que sdo admissiveis a consciéncia, e transferéncia
de prolongamentos desses sentimentos no inconsciente. Com referéncia
aos ultimos, a andlise demonstra que, de modo regular, remontam a fontes
erbticas. E somos assim levados a descoberta de que todas as relagbes
emocionais acham-se vinculadas geneticamente a sexualidade e se
desenvolveram a partir de desejos puramente sexuais (...). A psicanalise
demonstra-nos que pessoas que em nossa vida real sdo simplesmente
admiradas ou respeitadas podem ainda ser objetos sexuais para nosso
inconsciente. Assim, a solucdo do enigma € que a transferéncia para o
médico s6 é adequada como resisténcia ao tratamento quando é uma
transferéncia negativa ou uma transferéncia positiva de impulsos eréticos
recalcados (FREUD, 1912, p.275).

Arantes (2007) refere que a transferéncia funciona como resisténcia porque o
paciente repete, em relacdo ao analista, os sentimentos infantis. Desta maneira, a
resisténcia age tanto na forma da transferéncia negativa, através de sentimentos
hostis com relagéo ao analista, quanto na forma de transferéncia erdtica, isto é, com
sentimentos amorosos de cunho sexualizado em relacéo a ele.

Entretanto, para outros psicanalistas, a transferéncia ndo é apenas sinal de
defesa ou resisténcia. Trata-se, também, de um movimento de repeticdo que sinaliza
sentidos potenciais, uma espécie de pedido de passagem daquilo que insiste em se
efetuar como poténcia de vida e criacao.

Para Kupermann (2008), por exemplo, a transferéncia é a qualidade do
encontro afetivo que pode conduzir a criacdo de sentidos na experiéncia
psicanalitica, no estilo clinico que se construiu em Winnicott, conforme o autor, no
gual se observava o jogo (o brincar), o que indicava a aposta do trabalho analitico na

gualidade do encontro estabelecida na transferéncia.
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Assim, no capitulo de O brincar e a realidade, intitulado “O uso de um objeto
e relacionamento através de identificacdes” (Winnicott, 1971/1975),
encontra-se a ideia de que, no curso do processo analitico, o psicanalista
comparece tanto como presenca sensivel quanto como alteridade radical, a
experiéncia transferencial configurando um espaco de compartilhamento
afetivo no qual a criagdo é possibilitada (KUPERMANN, 2008, p.88)

Assim, poderiamos pensar que o estudante atualiza, na relagdo com os
professores, formas de relacdo afetivas e sociais que ja viveu e 0 marcaram ou,
ainda, aquelas outras que nao teve chance de viver de forma suficientemente
integrada, e que ficaram “pedindo passagem” em seu campo existencial. Assim, a
transferéncia ndo revelaria apenas o que ja se deu, mas também o0 que esta
potencialmente por vir. Ela seria, no campo da relagdo com o outro, memdria
inconsciente do que ja ocorreu, mas também esperanca inconsciente do que podera
vir a ser.

Numa tradicdo psicanalitica, herdeira do pensamento de Sandor Ferenczi,
parceiro de Freud na invencdo da teoria e do dispositivo psicanalitico, entre os
séculos XIX e XX, h&a toda uma possibilidade de pensar as relagdes vinculares a
partir do exame das relacdes primitivas com os objetos. E o caso de Michel Balint?,

que provoca nossa reflexdo sobre os vinculos e seus potenciais efeitos.

Herdeiro da tradigdo ferencziana, Balint se dedica ao tratamento dos
pacientes dificeis, diante dos quais apresenta uma postura instigante e
inventiva. Na tentativa de acambarcar traumas originarios de falhas na
relagdo entre o individuo e o outro, o psicanalista hdngaro se volta para a
emergéncia dos processos subjetivos. Especialmente atento as condicbes
segundo as quais os primeiros vinculos com os objetos se estabelecem.
(MELLO; HERZOG, 2008, p.1123-1124).

A transferéncia estabelecida, na perspectiva trazida por Balint, seria
justamente essa tentativa (impossivel) de reedicdo de uma harmonia originaria
fantasiada pelo sujeito, entre o self emergente e o seu entorno, ao que ele denomina

posicdo do amor primario. Aquela tentativa de voltar ao momento irrecuperavel

* Michael Balint (1896-1970), cujo nome de batismo era Mihaly Maurice Bergmann, fez simultaneamente
estudos de medicina e de bioquimica; graduou-se em medicina em Budapeste, em 1918. A longa trajetéria
de Michael Balint na psicanalise comega na graduagdo, quando trava contato com Ferenczi. Em 1920, muda-
se para Berlim, prepara seu doutorado em bioquimica e simultaneamente trabalha no Instituto de
Psicandlise de Berlim, ocasido em que ele e a esposa iniciam sua formacgdo analitica. Com o retorno para a
Hungria, em 1924, tornou-se membro da Sociedade Psicanalitica em Budapeste e, em 1933, sucedeu a
Ferenczi na direcdo do Instituto de Psicanalise e da Policlinica anexa (BALINT; BALINT, 2009, p. 120).
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(fantasiado) em que havia o maior e mais adequado “encaixe” entre nossas
necessidades e a oferta feita pelo mundo. O trabalho do ambiente, ou da funcéo
materna — cuidados primordiais, sejam eles exercidos pela mae ou outros — seria
justamente o de, num primeiro momento, preservar tal encaixe, para depois,
progressivamente, rompé-lo, desencadeando demandas por amadurecimento.

Em suma, o amadurecimento derivaria de uma passagem dessa posicao
passiva de expectativa de amor primario a uma posicdo de amor adulto, onde
predominaria o0 jogo entre as demandas satisfeitas e aquelas que precisarei lutar
para satisfazer. Um jogo entre ser cuidado e cuidar, ser atendido e atender, ganhar e
oferecer, enfim, ser amado e também ser capaz de amar.

O aparecimento, na transferéncia, de demandas por amor primario, nao
seriam, assim, apenas formas de resisténcia e repeticdo a servico da
“despotencializacdo” da vida (pulsdo de morte), mas também pedidos de passagem
a uma outra condicdo de amadurecimento que a vida demanda e para qual estamos
destinados, a interdependéncia adulta, que pode ser construida ao longo de toda

uma vida.

Por esse viés, os lagos afetivos séo tecidos com a alteridade no propésito
de recuperar a experiéncia de mistura harmoniosa com o entorno e, nessa
medida, o individuo se dirige para o objeto na tentativa de restabelecer uma
relacdo de correspondéncia outrora experimentada, referéncia de
seguranga narcisica. Nas palavras de Balint: “a finalidade ultima de todo
impulso libidinal &, pois, a preservagao ou restauragao da harmonia original”
(1968/1993, p. 67). O amor se converte num “trabalho de conquista” (Balint,
1947/1965c, p.115), isto é, uma adaptacdo mutua entre os amantes, no
sentido de se satisfazer ao mesmo tempo em que satisfaz ao outro. Nessas
ocasifes, 0 objeto deve se transformar num parceiro cooperativo, o que
supbe uma doacdo por parte do sujeito, tendo em vista que tal parceiro
precisa ser induzido a sentir prazer em satisfazé-lo. Trata-se, portanto, de
um acordo de cooperagdo entre os individuos a fim de sintonizarem suas
demandas de satisfagdo. (MELLO; HERZOG, 2008, p.1129).

O trabalho na transferéncia, seja na clinica ou em quaisquer outros vinculos
afetivos reparadores, envolveria, fundamentalmente, uma capacidade ambiental
(representada pelos atores da interacdo) de sustentar esse jogo tenso e a0 mesmo
tempo apaziguador, de ser langado “em si mesmo” e acolhido “no outro”, jogado na
soliddo de sua “existéncia propria”, mas também sustentado na “existéncia

partilhada”.



38

Pensando nesta perspectiva, serdo a educacdo superior, e as relacdes
estabelecidas entre professores e seus estudantes, campos favoraveis a esse jogo e
as formas de amadurecimento que dai poderiam resultar? Talvez ndo. Quanto mais
ensimesmados nos encontramos, na busca desenfreada pelo desempenho
esperado e pela superacdo dos demais (tanto professores quanto estudantes),
menos disposi¢cao teremos para esse jogo ludico com a alteridade.

Para ilustrar essa questéo, Figueiredo (2007, p. 69) conta:

Eis que um pai — mas pode ser a mée — atira sorridente o bebé para o alto e
0 aguarda de volta, para que ambos, as gargalhadas, se encontrem no
abraco seguro e confortavel. A cena se repete muitas vezes, com a crianga
se divertindo cada vez mais e podendo cada vez mais fruir os momentos do
susto, do voo livre e da reconciliagdo final. A brincadeira se repete a
pedidos do pequeno interessado.

Com esse recorte, Figueiredo (2007) refere-se a uma dimensao importante no
contexto deste trabalho: a nocdo de confianca. Somos surpreendidos a todo o
momento por acidentes, balas perdidas, situagcdes que minam o que Giddens (1991)
refere como “segurancga ontoldgica”, um nome para a confianga no ambiente e em si
mesmo que permite que a vida seja vivida com tranquilidade e disposi¢ao criativa,
segundo Figueiredo (2007).

Balint (1959) refere que o conceito de thrill diz respeito a momentos decisivos
para instalacdo da confianca primaria. Segundo o dicionario de Inglés Michaelis
(2009), o substantivo thrill significa emocéo, vibracdo, sensacdo. Ou seja, todas as
emocgdes que a brincadeira do “voo livre” entre pais e bebé pode trazer, produzindo-
se afetos intensos, sucedidos pela seguranca do abracgo, construindo-se assim a
confianca no proprio brincar.

A relacéo entre professores e estudantes parece assemelhar-se a experiéncia
do voo livre, uma vez que o aluno espera que o professor o suporte, porém,
necessita “voar” sozinho e vivenciar as emogdes e decep¢des de aprender, para
que, na construcao da confianca, encontre o viver criativo (FIGUEIREDO, 2007).

A confianca, ainda de acordo com Figueiredo (2007), € um processo feito de
entrega, medo e conforto recuperado: “na experiéncia do thrill, o voo livre é tédo

essencial quanto o abraco seguro, inclusive porque ele se contrapde a outro motivo
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de desconfianca: a de que o abrago seja um claustro, uma prisao” (FIGUEIREDO,
2007, p.75).

Kupermann (2008) propde que o uso da teoria psicanalitica na constituicdo de
um novo saber € que marca a ética psicanalitica, afastando-a de qualquer
concepcao moral. Por outro lado, uma possivel desatencdo por parte do psicanalista
com a dor psiquica pode surgir em nome da neutralidade, em busca de um saber
gue so6 considera as representacoes.

Sendo assim, pode também a relacdo professor/aluno se constituir por esta
via? Onde, ao mesmo tempo em que o professor se afasta, para que o aluno
aprenda, ele precisa estar proximo e considerar notas? Quando o0 aluno possui
informacéao a velocidade de um “click”, o atrativo para estar em sala de aula pode ser
o vinculo com o professor, 0s valores e conceitos que essa relacdo agrega.

Os estudantes tendem a criar um mundo préprio, segundo Dayrell (1996),
mais ou menos permeavel, dependendo de cada professor e da relacao que ele cria
em sala de aula. Poucos conseguem, efetivamente, dialogar com seus alunos,
cabendo aqui, ao professor, buscar a confianga de seus estudantes.

Mas, como conquistar a confianca dos estudantes? Rubem Alves, em
entrevista a Viviane Mosé (2013, p. 116), explica que: “por causa de um professor
gue admira, um aluno é capaz de carregar as pastas mais pesadas”. Com isso, 0
autor parece referenciar a transferéncia, em que, por meio dela, pode-se configurar
um espago de confiabilidade e criagdo, numa luta constante por reconhecimento e
afirmacdo da propria existéncia. Espaco este que talvez possa ser de fundamental
importancia para a compreensao da relacdo entre professores e alunos.

E nesta perspectiva que se busca articular, nesta dissertacio, a compreens&o
das relacdes vinculares com a concepcao critica de luta por reconhecimento no
campo social.

Nesse sentido, Axel Honneth figura como um dos principais pensadores
alemaes da atualidade. Foi assistente de Habermas e estabeleceu uma posicao
singular dentro da Teoria Critica. Teoria esta que € a tradicAo de pensamento
inaugurada por Max Horkheimer e Theodor Adorno na década de 1930. O filésofo se
destacou apresentando uma teoria propria como solugdo aos impasses apontados
por seus colegas, buscando elementos para tragar novos rumos a teoria social

critica, conforme nos traz Nobre (2003).
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Honneth apontou, na Teoria Critica, o que chamou de “déficit socioldgico”,
pois enquanto o trabalho inaugurado via uma concepcédo de sociedade colocada
entre estruturas econdmicas, sem levar em conta a acado social como mediador
necessario, Honneth sublinha o conflito social como objeto central da Teoria Critica
e como base da interacdo esta o conflito e sua gramatica: a luta por reconhecimento.

A partir disso, Honneth (2003) conceitua a luta por reconhecimento e
desenvolve o conceito de suas trés esferas, que sdo: a do reconhecimento afetivo
(autoconfianga), a do reconhecimento politico (autorrespeito), e a do reconhecimento
social (autoestima).

Embasado em Freud, Adorno afirma que a formacéo do carater do individuo
ocorre durante a primeira infancia, e o processo civilizatério provoca uma pressao e
um sentimento claustrofébico que é exacerbado num mundo administrado, o que
provocaria uma busca pela superacdo e uma “fuga da civilizagdo” (VIANA, 2005).
Sob as lutas do adulto com o poder, o direito e a legitimidade, existem imagens
arcaicas do que deveriam ser a forca e o poder, de modo que, quando adultos,
interpretamos ndo o que existe, mas, na verdade, o que um dia existiu em nossa
vida, refere o autor.

Segundo Machado e Machado (2011), as premissas do sujeito, em Honneth,
baseiam-se no conflito e na intersubjetividade, figuras centrais na psicanalise de
Donald Winnicott* e Michael Balint. A ideia de conflito refere-se & possibilidade de
lutar por reconhecimento, a fim de construir uma vida psiquica e social.

Honneth vai buscar em Winnicott o pressuposto da dependéncia do sujeito ao
ambiente e sua capacidade de sobrevivéncia a ele, sublinhando que, na primeira
fase do desenvolvimento infantil, mae e bebé se encontram num estado de relacéo
simbidtica. A dependéncia total do bebé e a atencdo da méae para a satisfacdo das
necessidades da crianca fazem com que ambos se sintam como unidade. Aos
poucos, este estado de simbiose vai se dissolvendo por meio de um processo de

ampliacdo da independéncia de ambos.

* Donald Winnicott (1896-1971), psicanalista inglés, constitui uma das mais importantes contribuicdes ao
pensamento psicanalitico contemporaneo. Um dos mais citados autores na area, especialmente quando se
trata de pensar o tema do ambiente na constituicdo da subjetividade. Winnicott foi um dos mais célebres
integrantes e presidentes da Sociedade Britanica de Psicanalise, ao lado de Melanie Klein e Anna Freud.
Integrou o Circulo de Bloomsbury, do qual fizeram parte, entre outros artistas e intelectuais britanicos,
Virginia Woolf, E. M. Forster e Lytton Strachey. Talvez por ter vivido de perto as experiéncias trauméticas da
Segunda Guerra Mundial, Winnicott foi um dos psicanalistas mais fortemente ocupados das vivéncias de
privacdo e desamparo caracteristicas do século XX (RATTO, 2015, p.166).
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Assim sendo, a crianga precisa se acostumar com a auséncia da méae e, essa
situacdo, segundo Saavedra e Sobottka (2008), estimula na crianca o0
desenvolvimento da capacidade de se diferenciar do seu ambiente. Nesta fase, a
crianca reconhece a mae ndo mais como uma parte do seu mundo subjetivo, e sim
como um objeto com direitos proprios.

Com base em Jessica Benjamin, Honneth, (2003) constata que a expressao
agressiva da crianca nesta fase acontece como espécie de luta, na qual a crianca
passa a reconhecer a mae como um ser independente, enquanto a mae precisa
aprender a aceitar o processo de amadurecimento do bebé.

A partir dessa experiéncia de reconhecimento reciproco, os dois comecam a
vivenciar também uma experiéncia amorosa, sem regredir a um estado simbiético
(HONNETH, 2003).

Entdo, com base nos estudos de Winnicott, Honneth formula a teoria do
reconhecimento (2003), com a qual busca demonstrar a relacdo entre o social e 0s

principios normativos internos ao individuo.

Deste modo, o social, para Honneth, é compreendido como um campo de
lutas e confrontagBes, sendo possivel, a partir do conflito, compreender
suas légicas. Portanto, a ideia de luta por reconhecimento fornece subsidios
para uma critica da razdo instrumental, pois parte da busca da légica dos
conflitos em uma dindmica intermediaria, ou seja, de um campo
intersubjetivo. (MACHADO; MACHADO, 2011, p.99).

E no reconhecimento negado, ou no ndo reconhecimento, conforme
entendem Machado e Machado (2011), que o sujeito obtém o impulso que pode
levar as mudancas sociais.

O marco tedrico delineado até aqui é a base e também o efeito das analises
que se seguem, em um movimento circular, deixando clara a escolha feita, apos a
qualificacdo do projeto, de tratar as relacdes entre professores e estudantes na
perspectiva critica da luta por reconhecimento, inspirada nas no¢des psicanaliticas
apresentadas. Ou seja, 0 marco teorico eleito foi inspirado na leitura das entrevistas,
conforme as analises em desenvolvimento foram demandando o aprofundamento

das nog0es tedricas apresentadas.
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6. ENSAIOS ANALITICOS

A partir das entrevistas realizadas com seis jovens bolsistas ProUni, e dois
docentes do Centro Universitario onde se realizou a pesquisa, procedeu-se a analise
das entrevistas, com vistas a identificar as principais linhas de sentido emergentes
dessas falas, no sentido de descobrir os modos como esses jovens constroem suas
trajetérias no ensino superior, No que tange a interagcdo com os professores. A partir
disso foi possivel agrupar as analises em quatro blocos, que serdo apresentados a
seqguir.

A opcao por inaugurar as secdes atraves de perguntas atende ao intuito de
manter viva a atitude hermenéutica pretendida. As questdes ndo estao postas para
serem terminantemente respondidas, mas para manterem aceso 0 desejo de
explora-las como balizas do trabalho intelectual aqui desenvolvido. Certamente,
muitos outros ensaios analiticos poderiam e poderdo emergir alhures.

No primeiro bloco, intitulado “Quem é o jovem estudante de hoje? Pelos
outros e por ele mesmo”, analiso como 0s jovens entrevistados se veem na relacao
com os professores e familiares, bem como de que maneira que eles percebem
serem vistos. Na segunda secéo, “Como se chega ao ensino superior? Sentidos e
perspectivas”, procuro entender as expectativas e sonhos desses jovens ao entrar
no ensino superior e 0 possivel impacto disso na relagdo com os professores. Em
uma terceira parte, segue a andlise da relacdo que os jovens estabelecem com 0s
professores: “Que relacdo é essa? Professores e alunos na educac¢ao superior” e, no
bloco final, “O que acontece |4 dentro? A sala de aula e a cultura” tratam-se
diretamente do ambiente de sala de aula e a relacdo que se estabelece no cotidiano

das aulas.

6.1 Quem séo os jovens estudantes de hoje? Pelos outros e por eles mesmos

”

“A cultura é uma revolugdo permanente
(BAUMAN, 2013, p.8).

O século XXI trouxe muitas mudangas no cotidiano da educacdo e dos
estudantes. Certamente, a mais evidente dessas mudancas é o0 avango nas

tecnologias e sua utilizacéo na vida de estudantes e professores.
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Nesse sentido, Mosé (2013) pergunta: o que é educar no século XXI? O que é
realmente importante aprender frente ao mar de informacdo que nos chegam,
diariamente? Dentre as muitas novidades que o século XXl nos apresentou, a
presenca cada vez mais constante e intensa das tecnologias talvez seja a maior
delas. Diante disso, como as juventudes apreendem essa realidade das
tecnologias? Terd isso conexdo com os modos de se relacionarem com seus
professores?

Com a entrada das novas culturas e subjetividades juvenis no ensino
superior, 0 protagonismo dessas juventudes € observado com maior frequéncia,
causando, por vezes, um conflito com o professor, principalmente no que tange as
tecnologias, uma vez que estes alunos s&o nativos digitais®.

Soares (2014) afirma que tais jovens cresceram na Era Digital e, por isso, tém
maneiras diferentes de pensar, comunicar e aprender. Atualmente, no ensino
superior, estes alunos chegam esperando por um mundo semelhante ao seu,
conectado, aberto ao dialogo e, além de tudo, com forte caracteristica de executar
multitarefas. A partir disso, podem surgir conflitos culturais bastante importantes.

Dois jovens entrevistados citam a relagcdo com a tecnologia e os professores

em sala de aula:

Os meus colegas usam bastante celular, mas ndo me atrapalha, ndo presto
atencdo nos outros. Tem colegas que levam notebook, é meio chato. Eu
vejo que o professor fica frustrado, as vezes ele ta |4 na frente falando e o
aluno t& nem ai. Da pra ver a frustragdo do professor. E o professor nao
pede pra desligar, até porque deixa no silencioso. Pra ndo atrapalhar tanto,
mas acho que se o aluno fizer barulho, acho que o professor deve pedir pra
desligar. (Jovem 4).

Prensky (2001) nos traz que, na atualidade, as pessoas mais velhas
socializam-se de maneira diferente dos jovens, e que qualquer linguagem aprendida
mais tarde na vida vai para outra parte do cérebro, havendo uma maior dificuldade
de assimilacdo. As pessoas mais velhas seriam, entdo, imigrantes digitais, conceito
que se refere a estar em processo de aprendizagem e adaptacdo em relacdo as

caracteristicas que sao genuinas e naturais aos nativos digitais.

> Prensky (2001) centra-se na dicotomia entre o conceito de nativo digital e

imigrante digital. Se, para os nativos digitais, a apropriacdo de novas midias se da
de maneira natural e fluida, as geracbes mais velhas passam por um processo
de aprendizagem de uma nova linguagem.
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Acho que a maioria dos professores se esforca, acho também que a
guestao das geracdes talvez impacte: um aluno mais novo, meio distraido,
gue s6 quer saber de jogar ou ficar no whatsapp. Acho que isso é uma coisa
que tem que ser revista, assim como tem aquelas pessoas que nao gostam
de barulho, tem outras que precisam do barulho. S6 que eu acho que, essa
gestado de conflitos, os professores tém que saber lidar mais. (Jovem 1).

Com isso, torna-se importante conhecer o perfil das juventudes, visto que a
geracao que busca o ensino superior, hoje, possui caracteristicas peculiares na vida
académica, diferenciando-se da gerac&o do seu professor. E preciso entender como
as juventudes olham para o ensino superior e como, segundo Sodré (2002, p.74),
“‘educamos nao apenas para o viavel de hoje, mas para o possivel de amanha”,
sustentando n&o a transmissdo de conhecimento, mas sim de criacdo, de
desenvolvimento da capacidade de pensar do aluno.

Os conflitos decorrentes da entrada em cena das tecnologias digitais,
sobretudo por meio dos dispositivos méveis, parece colocar em questdo o monopdlio
da atencdo, antes concentrada no professor. Imagina-se que isso pode provocar
sensacdes importantes de desconforto em relacao as posicdes subjetivas instituidas
tradicionalmente. O professor ndo se sente olhado, enquanto estudantes se sentem
forcados a fixar o olhar. Trata-se de uma luta. Na perspectiva que adotamos aqui, da
luta por reconhecimento e interculturalidade, questionamos: ndo seria mais eficaz
trabalhar com situacdes que favorecessem a mediacdo dessas duas posi¢des, ao
invés de insistir na polarizagédo in6cua que frequentemente predomina?

A peculiaridade das novas sociabilidades, no ensino superior, reside no fato
de que, segundo Régnier (2011), as juventudes se definem e se diferenciam a partir
de um conjunto de valores que emergem a partir de condi¢des histéricas especificas
(eventos econbmicos, demograficos, sociais, tecnoldgicos e outros), e que sao
emblematicos de uma época. Esses valores tendem a fazer parte da vida dos
jovens, tanto nas formas de ver o mundo quanto de estar no ambiente de sala de
aula. Torna-se imperativo reconhecer que o desempenho escolar ndo depende, tdo
simplesmente, dos dons individuais, mas da origem social dos alunos (COLEMAN,
1966, p. 16).

Entretanto, considerando que a produtividade social estd justamente na
sustentacao da luta por reconhecimento e ndo em sua supressao, nao basta fazer o
elogio das tecnologias no contexto da universidade e acusar professores de serem

refratarios a “atualizagéo”. Trata-se de duas, ou mais, culturas em jogo. Entéo,
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diante de tais questbes, ndo seria o papel da educacdo superior, justamente,
favorecer esse dialogo intercultural, tornando possivel a ambos os atores o
reconhecimento da alteridade que lhes desafia? Uma vez que estudantes também
precisam sentir-se desafiados a compreender os limites e possibilidades de seus
professores “migrantes digitais”. Pois nisso também consiste o trabalho educativo
das juventudes: aprender a viver e crescer com as diferencas. Nesse sentido, talvez
alguns jovens estejam bem mais dispostos a “compreender’ seus professores do
gue costumamos imaginar. Mas, quem s&o “os jovens” e por que chamamos de
juventudes?

Abramovay (2010) afirma que ndo ha somente uma juventude, mas
juventudes que se formam em um conjunto social diversificado. Sdo diversos grupos
juvenis, que sofrem influéncias multiculturais. Portanto, ndo h& uma cultura juvenil
homogénea, mas sim culturas juvenis, com pontos convergentes e divergentes, com
pensamentos e ac¢des comuns, mas que sao, muitas vezes, completamente
contraditorias entre si, segundo a autora. E necessaria uma ideia de “juventudes”
que dé conta de uma diversidade imensa, quanto a origem social, espaco
geografico, de raca, de género (DAYRELL, 2010).

A sociedade produz e reproduz imagens construidas em relacdo aos jovens,
gue surgem por meio de estereétipos, nos coloca Dayrell (2014). A imagem do
jovem como um “vir a ser” adulto, é um desses esteredtipos. Dizer que o jovem é um
pré-adulto, € negar-lhe o presente vivido, expde o autor.

Ha& muita dificuldade em conceber o jovem como individuo com identidade
prépria, considerando-o adulto para algumas exigéncias e infantilizando-os em
outras ocasides, refere Abramovay (2010). Os jovens séo vistos, por um lado, como
“o futuro das nagdes” e, por outro, como irresponsaveis no presente. Essa imagem,
conforme Dayrell (2014), convive com a visdo romantica da juventude associada a
um tempo de liberdade, como se ela nao vivenciasse as dores das descobertas, dos
confrontos com os limites dados por sua propria historia ou pelo contexto familiar e
social.

Para Carrano e Dayrell (2013), é importante superar a tendéncia em
naturalizar o jovem, como se esta etapa fosse igual para todos, ou reduzir a
juventude a uma faixa etaria. A idade é apenas um marcador, porém, ndo expressa
a realidade das juventudes. Esta realidade envolve outros elementos, como: as

diferentes condi¢es sociais, a diversidade cultural, a diversidade de género e, até
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mesmo, as diferengas territoriais constituem os diferentes modos de vivenciar a
juventude (DAYRELL, 2014).

Na realidade, ndo héa tanto uma juventude, e sim jovens como sujeitos que a
experimentam e a sentem segundo determinado contexto sociocultural onde
se inserem e, assim, elaboram determinados modos de ser jovem. E nesse
sentido que cabe recorrer a nogao de juventudes, no plural, para enfatizar a
diversidade de modos de ser jovem existente (DAYRELL, 2014, p.4).

Bauman (2011) refere que, quando condensamos pessoas em “categorias”,
sejam géneros ou geracdes, ignoramos, momentaneamente, a multiplicidade de
caracteristicas que tornam essa pessoa Unica. Porém, é possivel notar que algumas
caracteristicas se repetem mais em algumas pessoas do que em outras. Pensando
nisso, pode-se entender um pouco mais como se constitui essa geracdo que esta na
universidade hoje.

Tal geracao, em especifico, nasceu no Brasil, nos anos 90, em um pais que ja
era uma democracia e uma economia aberta, e que, no cenario politico, foi
melhorando e ganhando respeito, apds o Plano Real. A internet abriu as portas do
mundo para a chamada geracado Y.° Para essa geracdo, a vida esta em outro lugar,

como refere Bauman (2011), repensando sua formacao a todo o momento.

A juventude comeca por ser uma categoria socialmente manipulada e
manipulavel e, como refere Bourdieu, o fato de se falar dos jovens como
uma ‘unidade social’, um grupo dotado de ‘interesses comuns’ e de se
referirem esses interesses a uma faixa de idades constitui, j& de si, uma
evidente manipulagéo. (PAIS, 2005, p. 28).

Cabe pensar sobre o conceito de geracdo Y para além das caracteristicas

compreendidas sob essa denominacao, de quais sdo os sentidos no cotidiano dos

6 Geracdo Y: grupo definido a partir de uma delimitagéo etaria (nascidos a partir de 1978) e por um
conjunto de comportamentos relacionados ao ritmo de mudancga, elevada interatividade, rapidez no
acesso a informacgéo e entendimento do mundo. O conceito de geragdo Y é bastante controverso.
Seguindo na mesma linha de raciocinio de Bauman (2011), segundo a qual ndo seria possivel tratar a
diversidade juvenil com categorias homogéneas, Oliveira et al. (2012) discutem o tema de maneira
muito instigante: “Desta forma, deve-se considerar, ainda, que os modos de insercao profissional séo
bastante distintos para cada area de conhecimento. E possivel dizer que os jovens engenheiros,
profissionais da area da salde, trainees de grandes empresas, estudantes das licenciaturas, que ja
desde a formacdo conhecem as peculiaridades de sua profissdo, sdo todos integrantes de uma
mesma geragao? Seriam todos eles participantes da Geragdo Y? Um pais em terceiro lugar no indice
de desigualdade no mundo, em que apenas 14% da populacdo chegam ao ensino superior e 38%
dos concluintes ndo alcanca o nivel pleno de formagcdo (PNUD, 2010; PMN, 2012), é possivel
acreditar que existe um grupo geracional homogéneo e com todas as caracteristicas que marcam a
Geragdo Y?”. Fonte: Jornal da Globo, 2013. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?
v=1VkOdrKJIR3w&list=PLgzTTJIbfP6a_vSKIZZn9dxAcLwFoBRRnL>. Acesso em: 20 nov. 2013.
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estudantes, e de pesar sobre eles esse rétulo. O dia a dia dos estudantes, no
ensino superior, parece contar com uma gama muito maior de afetacoes,
principalmente no que tange a relacdo com os professores, a escolha do curso, o
éxito nos estudos, dentre outros desafios que se apresentam cotidianamente no

ensino superior.

A escolha do curso e a permanéncia nele € exemplo de um desses desafios,
provavelmente, intervenientes na relacdo com seus professores. Relato de jovens

entrevistados sobre a questao:

Eu ndo sabia. Fui descobrir h4d alguns meses atrds o meu curso e ainda
assim estou na davida. Foi muito dificil escolher o curso! Eu tinha vérias
alternativas... queria fazer Filosofia ... o curso de Filosofia € um que acho
muito legal. S6 que ndo gostaria de trabalhar na area. Pensei em fazer
Fotografia. E, ultimamente, estou pensando em Artes Cénicas, porém
escolhi Turismo. E algo bom, porque, por mais que eu queira fazer Filosofia
la atras, talvez eu possa juntar no futuro com Turismo. Fotografia também
eu posso juntar e Artes Cénicas talvez. Quem sabe no futuro eu encaixo?
(Jovem 3).

A dificuldade de escolher o curso aparece na maioria das falas dos
estudantes, demonstrando uma “necessidade” de entrar no ensino superior,
rapidamente. Como um chamamento do mercado, onde € necessario estudar, se

especializar; uma necessidade de “se encaixar”.

Eu sempre ouvi que, no mundo atual, a gente tem sempre e cada vez mais,
gue se especializar em alguma coisa. Mesmo ndo sendo aquilo que tu
goste, por exemplo. Eu ficava pensando: “mas, sera?! Por que eu sou
obrigado a fazer algo? Mas, ok”. A minha familia falava: “o0 que tu vai fazer
daqui a tanto tempo, o que tu vai fazer na faculdade?”. Eu ndo sabia.
Porque, na escola, a gente é ensinado de diversas maneiras e varias
matérias, mas isso dificiimente te ajuda. Claro, tem gente que ja nasce
sabendo o que quer fazer e outros néo. (Jovem 3).

Ha muitos outros fatores que envolvem a escolha do curso ou o fato de se ter
éxito nos estudos, conforme nos refere Bourdieu (1998): as diferencas de éxito nao
estdo relacionadas somente aos dons, mas sim ao capital cultural que cada familia
transmite aos seus filhos, contando também os valores internalizados por esses
jovens, que podem sustentar atitudes frente a entrada no ensino superior.

Conforme Sampaio (2011), as diferencas sociais come¢am a se manifestar ja

nos primeiros anos da vida do ingressante no ensino superior. Essas desigualdades
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de acesso séo continuamente reescritas na trajetoria desses jovens. Desigualdades
estas, sublinhadas no momento em que se da o ingresso, quando o enfrentamento
de cobrancas institucionais e intelectuais mais complexas esbarra-se na historia
socio-escolar dos jovens, evidenciando o movimento entre escolha e adaptacéo.
(SAMPAIO, 2011, p.45-46)

Essa adaptacao parece se referir as relacfes que os jovens estabelecem com
familiares e amigos, e 0 quanto essas pessoas apoiam a trajetoria escolar dos
estudantes. Essas relacbes podem definir a estrutura de vida dos jovens, conforme
nos trazem Pais, Cairns e Pappamikail (2005) ao usarem a metafora da geracao
“i0i6” para ilustrar as idas e vindas da juventude, entre os estudos e o mercado de
trabalho, entre morar na propria casa e na casa dos pais, ou ainda, entre casar e

ficar solteiro.

Meus pais n&o tém formag¢&@o nenhuma, tem ensino fundamental incompleto
e eu penso em ajudar eles de alguma forma, tenho que trabalhar. Mas, meu
pai, mesmo ndo tendo estudo, ele conversa muito comigo, me ajuda a
pensar em continuar estudando. (Jovem 1).

Para os autores, as mudangas sociais e econdmicas tém afetado as novas
geracdes com a mudanca de algumas referéncias, até ai, relativamente estaveis, no
gue se refere a socializacdo e transicdo para a vida adulta. As transformacdes no
mercado de trabalho (flexibilizacdo e precarizacdo) e nas estruturas familiares
(novas formas de organizagao familiar) enfragueceram as referéncias culturais e

esse fato acaba por fazer os jovens criarem novos estilos de vida.

E porque vivem em estruturas sociais crescentemente labirinticas que os
jovens contemporaneos se envolvem em trajetérias ioid. Perante estruturas
sociais cada vez mais fluidas e modeladas em fungéo dos individuos e seus
desejos, 0s jovens sentem a sua vida marcada por crescentes
inconstancias, flutuacdes, descontinuidades, reversibilidades, movimentos
auténticos de vaivém. (PAIS, 2005, p.135).

As estruturas sociais labirinticas, as quais Pais (2005) se refere, e a

inconstancia da geracao ioio, aparecem na fala de um jovem entrevistado:

Entrei na faculdade sem PROUNI. Eu comecei a trabalhar em uma
empresa, como aprendiz, e me inscrevi pro vestibular, por conta de uma
namorada que me incentivou bastante, e fizemos juntos, e comecei. Mas
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nao tive como sustentar os pagamentos. Tentei 0 PROUNI e consegui, mas
ainda ajudo em casa. Entdo, ndo sei se consigo terminar. (Jovem 2).

Almeida et al. (2012) observam o fenbmeno que Zago (2006) chama de a
excluséo dos incluidos, no qual o estudante consegue ter acesso ao ensino superior,
porém, tem inumeras dificuldades para se manter nele, tornando-se simbolicamente
excluido, apos ter sido incluido.

A democratizacdo do acesso também é questionada pelos mesmos autores,
visto que a escolha do curso ndo € prerrogativa do estudante, mas sim, enunciada
pelo seu perfil (ZAGO, 2006, p.9): “Para a grande maioria nao existe
verdadeiramente uma escolha, mas uma adaptacao, um ajuste as condicbes que o
candidato julga condizentes com sua realidade e que representam menor risco de
exclusao”. Aqui, 0 acesso ao ensino superior para as camadas populares aparece
como forma de pagamento de uma divida social, pois, conforme observamos, ainda
com Zago (2006), a presenca dessa populacdo no ensino superior demonstra as
reais diferencas sociais entre os estudantes, no que tange a renda familiar do
estudante; a ocupacdo e escolaridade dos pais, para conhecer mais de perto a
condicdo do estudante; e a dificuldade de sobrevivéncia material associada a custos
pessoais, mostrando que essas dificuldades evidenciam um resgate da divida do
pais com estes estudantes. Algumas dessas dificuldades podem ser observadas na

fala do aluno, a sequir:

Eu queria fazer uma faculdade fora da regido, para me desvincular um
pouco da familia, crescer um pouco, sabe? Queria uma federal. Mas, com
gue dinheiro? Nao foi possivel, € muito dificil. Minha mé&e, meus tios, minha
avo, me incentivam porque eles sabem como é dificil ndo ter instrug&o. Eles
ja passaram por isso, sabem que é dificil ndo ter ensino, ndo ter dinheiro.
(Jovem 3).

A denominagédo estudante, como referem Grignon e Gruel (Zago, 2006),
recobre uma diversidade muito grande de situacbes e, por isso, revela-se
insuficiente para caracteriza-la. Os estudantes ndo séo todos estudantes no mesmo
grau e os estudos ocupam um lugar variavel em suas vidas. Entretanto, o que
parece atravessar tamanha diversidade, € uma luta por reconhecimento social que
implica ndo apenas em “acessar” um estrato social do qual se estava antes alijado,

mas em poder acessa-lo sem ter de despir-se de suas marcas.
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Quando se trata de o estudante falar de si mesmo, a grande maioria dos
entrevistados narra sobre o desejo de entrar no ensino superior, porém, parece que
tal anseio transita entre o desejo do préprio jovem e o dos pais ou familiares. Nas
falas dos estudantes, h4 sempre lugar para dizer que os pais incentivam muito o
estudo superior e que os ajudam no que for preciso para que continuem. O jovem,
por ele mesmo, parece oscilar a todo 0 momento, inclusive questionando os sentidos
do proprio ingresso na universidade.

Em grande medida, é como se os jovens temessem o “pre¢co” do acesso a
universidade, cobrado na forma de uma supostamente necessaria aculturacdo, que
negaria sua proveniéncia e o distanciaria de sua matriz cultural.

Curiosamente, com os professores, ndo parece ser muito diferente. Costuma
haver uma preocupacgao constante com a “perda do papel”’, especialmente quando
se trata de abrir-se a diversidade cultural de seus novos estudantes. E como se,
para o professor, “baixar a guarda” e compreender 0s signos das juventudes
implicasse, necessariamente, ser destituido de seu lugar de saber e do poder que
lhe é correlato. Aqui, também parece haver o medo de aventurar-se num jogo cujas
regras ainda nao estdo muito claras. E, evidentemente, somam-se a iSso, N0 caso
dos professores, todas as demandas ja comentadas, que lhes foram acrescidas nos
altimos anos.

N&o podemos perder de vista que as condigcbes para manter viva essa luta
por reconhecimento — condi¢do da vivacidade das relacdes sociais — acarretaria um
suporte institucional capaz de acolher e legitimar ambas as narrativas, de estudantes
e professores, colocando-as em jogo e em permanente interacdo. O que se costuma
ver € uma opcao polarizada: de um lado as instituicdes que fazem a opgao “pelos
estudantes”, tomados como consumidores e ndo como sujeitos de direitos, que
também precisariam se ver com a alteridade; e, de outro, aquelas que optam “pelos
professores”, e se encastelam em visdes moralistas e anacrénicas do que deveria
continuar sendo a céatedra universitaria. Em ambos os casos, a conversa termina. Ha
uma vontade de vencer que inviabiliza o dialogo e acaba com o jogo.

Talvez seja necessario, efetivamente, e mais saudavel para as relagbes entre
professores e estudantes, sustentar a pergunta: quem sao os jovens de hoje, pelos

outros e por eles mesmos.
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6.2 — Como se chega ao ensino superior? Sentidos e perspectivas

“‘Abrir portas” aparece como uma imagem privilegiada no contexto das
entrevistas e destas andlises. Importa nos perguntarmos: que portas estdo sendo

abertas, de onde trazem e para onde levam?

Eu escolhi a faculdade porque é uma maneira de te abrir portas. Te abre
mais portas, para que tu saia do lugar e possa viajar, talvez... ou como &
gue eu posso dizer? De conseguir um bom emprego e também fazer o que
tu gosta. E abre muito mais portas do que trabalhando em algo que tu pode
gostar ou ndo. A faculdade te abre muitas portas. (jovem 5).

Mais do que entender o que as juventudes buscam no ensino superior, se faz
necessario, segundo Nunes (2004), reconhecer o sujeito do inconsciente nas
praticas educativas. Para a psicandlise, segundo a autora, é de fundamental
importancia considerar o sujeito como este que ndo segue o modelo cientifico e os
ideais da ciéncia. Enquanto na educacéo o sujeito € o do conhecimento, passivel de
mensuracao, na psicanalise ele € o sujeito do inconsciente Unico, ndo mensuravel,
antes de tudo, o sujeito do desejo.

A grande maioria dos alunos entrevistados citou a relacdo com algum modelo
parental ao contar sua historia no ensino superior. A influéncia dessas pessoas na

vida académica e também na escolha do curso fica evidente.

Eu tenho uma irma mais velha que ela nunca rodou no colégio e eu achava

o0 maximo aquilo ali. Achava o maximo porque: “p6” a minha irma é meu
exemplo, ela nunca rodou. E eu disse: entdo ta, mana! Tu é meu exemplo,
eu vou fazer, nunca vou rodar, nunca vou tirar nota vermelha, porque eu
qguero ser igual a ti. E ai, entdo foi a partir dai eu segui o exemplo dela e
também eu ja sabia: que ia ter que entrar no ensino superior, pra buscar
“algo a mais” e ai foi o meu inicio, na verdade. (Jovem 2).

A condicdo juvenil, na modernidade, como nos mostra Sposito (2009), esta
relacionada & manutencéo de relacdes importantes entre duas agéncias primordiais
da reproducéo social: a familia e a escola. A contribuicdo destas instituicbes sociais
vai além do papel de educar e instruir, incluindo-se na fungéo de condicionante na
construgcdo das subjetividades juvenis. De acordo com Santos (2009), a familia € a

instituicdo da qual vem parte dos estimulos positivos que motiva 0s jovens na
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escolaridade. E esta parece ndo medir esforgos para manter o jovem na
universidade, sobretudo quando este ndo possui outra fonte de renda.

Em vista disso, o projeto dos jovens ndo é apenas um projeto seu, mas, ha
maior parte dos casos, é um projeto de luta por reconhecimento de um grupo, de

uma comunidade que o faz seu representante.

Desde pequena eu moro com a minha avé. E ela sempre quis que eu
fizesse faculdade, era o sonho dela e dai ela sempre me incentivou muito a
continuar estudando, lendo, ela sempre me comprava livros. Por isso eu
sempre tive gosto por estudar. Eu estava decidida a fazer Jornalismo. Sé
gue eu acabei colocando naquela coisa do PROUNI, onde a gente se
inscreve, eu coloquei relagdes publicas e Pedagogia e acabei passando pra
Pedagogia e vim aqui pra comecar a cursar e ver como era e acabei
gostando do curso. E dai eu fiquei. Minha avé ficou muito feliz também
porque ela acha Jornalismo muito perigoso, acha dificil conseguir emprego
na &rea e ela é professora. Entdo ela ficou realizada que eu também vou ser
professora. (Jovem 2).

Assim, seria importante considerar que mesmo ndo sendo um projeto apenas
pessoal, este deveria ser também um projeto seu. Ou seja, tornar 0 acesso a
universidade um projeto também seu, como singularidade, € condicdo importante
para que estudantes encontrem sentido no que fazem e no precisam fazer como
estudantes universitarios. A relagdo com seus professores parece um campo
privilegiado para tal processo de construcao de sentido e valor.

Nas falas desses jovens, pode-se perceber que o desejo de entrar na
faculdade se confunde com o desejo do outro. Nesse sentido, sabemos, a partir de
Lacan (1964), que é a fantasia o ponto de sustentacdo do desejo e ndo o objeto,
sublinhando, assim, um desejo que, se ndo € de quem aprende, € da ordem do

impossivel.

Na minha familia, as pessoas comecaram a fazer faculdade muito tarde;
muitos ndo terminaram e muitos nem comecaram. Eu sou a primeira que
esta na faculdade e quer terminar. Meus pais ndo estudaram. Na minha
familia, ndo tenho nenhum modelo de estudo, acho que daqui a alguns anos
eu vou ser o modelo que as pessoas vao querer se espelhar. Acho bem
legal isso. Tenho primos pequenos que ficam falando que querem ir pra
faculdade que nem eu. Acho que é legal incentivar as criangas. (Jovem 4).

Sabemos, com Lacan (1960), que o desejo € sempre o desejo do outro. O
autor situa o desejo entre a necessidade e a demanda, em que sua inscricdo se da

no registro de uma relagéo simbdlica com o outro. O outro (a mée, por exemplo), ao
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atribuir sentido as manifestagbes corporais e emocionais de um bebé (como o
choro), intervém como uma resposta a algo que se supde uma demanda. Dessa
maneira, 0 outro inscreve a crianca na ordem da linguagem e no universo simbdlico
de seus significantes, tornando-se, para a crianga, um outro privilegiado: o Outro.
(ALMEIDA, 1993).

Sennett (2001) refere que se pode compreender com Freud que, na infancia,
cada ato de nossos pais contribuiu para nossa imagem de sua forca. O bebé néo
tem padrbes de julgamento, ndo se distingue dos pais. Para o bebé, tudo o que os
pais fazem € poderoso e, no universo da crianga, ela ndo consegue imaginar que 0s
pais facam algo que néo tenha efeitos sobre ela.

A figura central dessa relacéo, segundo Freud, é o pai. O menino pensado por
ele quer tomar o lugar do pai, mas ndo quer perder seu amor. Mais tarde, quando
adulto, admitirq tanto a forca quanto as limitacdes dos pais, mas vera a forca em
seus proprios termos, como uma for¢a pertencente a eles, bem como o que esta
teria produzido, mas que ndo é parte de sua propria forca.

Assim, a falta, segundo esses autores, aparece como constitutiva da vida
social, sendo o meio de busca por interacdo, de luta por reconhecimento. A falta
agui é entendida como estruturante, como possibilidade de entrada na cultura. Sem

a falta, ndo ha conflito, ndo ha alteridade e, portanto, ndo ha reconhecimento.

O que eu fago € ndo entrar em atrito, mas ndo € uma coisa legal. Porque eu
demorei pra chegar até aqui e quero aprender. Eu esperava de um
professor, de uma disciplina que eu tenho dificuldade, que ele fosse um
facilitador. Tém todos os tipos de professores: 0 que s6 passa slides, o que
nado ensina, e tem aquele que faz a aula... tu a levar pra vida. Aquele que tu
nunca vai esquecer; que vai ser meu mestre, que faz a faculdade valer a
pena. (Jovem 1).

Segundo Saavedra e Sobottka (2008), Honneth esboca os principios
fundamentais do primeiro nivel de reconhecimento, quando a criangca experimenta a
confiangca no cuidado paciencioso e duradouro da mae, e passa a estar em
condi¢cbes de desenvolver uma relacao positiva consigo mesma.

Honneth (2003) chama essa nova capacidade da crianga de autoconfiancga, o
que permite & crianca desenvolver sua personalidade de maneira sadia. E o
reconhecimento na esfera dos afetos.

O reconhecimento na esfera dos direitos, que aborda a justica e o respeito

universal (autorrespeito), conforme nos traz Albornoz (2011, p.137):
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s6 podemos chegar a uma compreensdo de nés mesmos como portadores
de direitos quando sabemos quais obrigacfes temos de observar em face
do outro. Da perspectiva hormativa de um “outro generalizado”, que nos
ensina a reconhecer 0s outros membros da coletividade como portadores
de direitos, passamos a nos entender também como pessoas de direito, e é
assim que nos tornamos seguros do cumprimento social de algumas de
nossas pretensoes.

O reconhecimento, na esfera da estima social (autoestima), refere-se
positivamente a suas propriedades e capacidades concretas. A estima social se
aplica as qualidades particulares que caracterizam o0s seres humanos em suas
diferencas pessoais.

E possivel pensar o sentido da luta por reconhecimento na educacdo, de
modo que, como nos refere Ratto (2014), se possam criar ambientes de
confiabilidade, em que o encontro com o outro seja a propria producéo de sentido.

Na fala do jovem, a seguir, é possivel identificar a ideia desse ambiente.

Acho que até pelo convivio com outras pessoas, tu acaba achando algo em
comum com colegas e professores. Por mais que seja cedo, que tu conhega
as pessoas ha apenas trés meses, acaba achando algo em comum. Té ha
trés meses aqui e ja tenho amigos que vejo que pode ser pra sempre. Que
nos encontramos fora e conversamos... ndo coleguismo, aquele que tu se
ajuda na sala de aula e deu. Isso ja € um diferencial, porque se tu consegue
ter uma relagéo com as pessoas, e querer estar ali, pelas pessoas mesmo,
pelos professores, pelo assunto, acho que ja é uma grande motivacdo para
estar no ensino superior. (Jovem 6).

A dimenséo da sociabilidade assume forca e é possivel entrever o quanto os
modos de “estar junto” sdo tdo ou mais formativos que os conteldos — também
importantes — a serem transmitidos.

Nesta perspectiva de analise, enquanto a garantia ao direito de acesso a
universidade trabalha para a producdo de um sentido de autorrespeito, bastante
evidente na fala dos entrevistados, a autoconfianca resulta de relacbes afetivas
cotidianas, garantidoras da esperanca de vir a ser algo diferente do que se é.

Isso nos leva a pensar na complexa dinamica dos processos de inclusao
social, que ndo podem se restringir a0 mero acesso, mas precisam avancar na
direcéo da qualificacédo das relagGes que se estabelecem nos campos institucionais,
estas sim propiciadoras de um reconhecimento social mais amplo.

Somadas a essas noc¢des de autoconfianca (oriundas das relacdes afetivas

pessoais) e autorrespeito (oriundas das garantias juridicas), € importante
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acrescentar a perspectiva garantida as préprias relacdes de apreco pelas diferencas,
e a estima social pela diversidade, constitutiva da autoestima. E nesta linha que
importa considerar a necessaria valorizagao das diferentes formas de “capital”,
implicadas na formagéo dos jovens universitarios.

Segundo Setton (2005), o conceito de Bourdieu de capital cultural refere-se a
um novo recurso social, um conjunto de estratégias e valores promovidos
principalmente pela familia e por agentes da educacéo, que predispde os individuos
a uma atitude flexivel e de reconhecimento ante as praticas educativas.

Esse conceito de capital cultural encontra respaldo em Sampaio (2011), que
explica do que se trata o processo de tornar-se um estudante universitario, ou o
caminho da afiliacdo, como nos traz Coulon (2005). A vida de aluno do ensino
médio, proveniente de classes populares, por vezes, implica efeitos nesse processo
que € afiliar-se ao oficio de estudante; uma passagem que leva o estudante a se
apropriar de um mundo intelectual, no qual vai estar inserido em regras e saberes

mais complexos.

Ndo me acostumei ainda, rola um estranhamento. Dependendo dos
professores, ndo tenho com quem contar. Tém algumas disciplinas que os
professores ja sdo mais... a personalidade dos professores é diferente.
(Jovem 2).

Ao dialogar com Bertolin e Marcon (2015), percebemos que ha uma
relevancia do capital econémico que cria condi¢des diferenciadas de constituicdo de
um capital cultural e que, este ultimo (na teoria de Bourdieu), reproduz formas
préprias de incorporacao.

Ainda, de acordo com esses autores, sabemos que o capital cultural, no
estado institucionalizado, legitima as desigualdades de acesso com a concessao de
diplomas, como se todos tivessem as mesmas condi¢des; cujos resultados obtidos
nas instituicdes educacionais ndo estdo dados pelas proprias instituicbes, mas estéo
dados pelas condicfes socioculturais.

Neste sentido, € preciso reconhecer, nas juventudes, de que forma eles
chegam ao ensino superior € ndo apenas “agregar-lhes valor”, discurso tipico dos
processos de investimento econémico. E também necessario ajudar a lhes agregar
autoestima, valores atribuidos a si mesmo, ndo s6 pelo que trazem (que muitas

vezes € pouco do ponto de vista da cultura letrada), mas pelo que podem vir a saber
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e poder do lado de ca das “portas”. Entretanto, as portas universitarias precisam
abrir em suas duas direcdes, pois, muitas delas, tém “tramelas” e abrem apenas

para um lado.

6.3 — Que relacao é essa? Professores e alunos na educacéao superior

Podemos dizer que na relacéo professor-aluno, a transferéncia
se produz quando o desejo de saber do aluno se aferra a um
elemento particular, que €é a pessoa do professor.
(KUPFER, 1989, p. 91).

A posicdo em que o professor se encontra ndo € um lugar facil de sustentar,
conforme nos traz Nunes (2004), pois, nele, estdo depositadas as expectativas dos
estudantes. O desejo inconsciente deste estudante é que estd conferindo ao
professor um determinado lugar, lugar esse ao qual o professor ndo tem acesso.
Nesse sentido, a autoridade do professor ndo é imposta, mas concedida pelo proprio
aluno.

Honneth (2003) sustenta que a formacdo da identidade € um processo
intersubjetivo de luta por mutuo reconhecimento em relacdo aos parceiros de
interacdo. Desta forma, nos conflitos sociais, se busca um reconhecimento de sua
individualidade, e toda a luta por reconhecimento comecga na experiéncia do
desrespeito, pois esta se torna uma fonte de resisténcia social.

Assim, se o professor se colocar na posi¢do de quem “tudo sabe”, ndo resta
ao aluno nenhuma alternativa, além de submeter-se a posi¢do de objeto frente a
esse saber, conforme nos refere Nunes (2004). Por outro lado, para que o aluno
possa se constituir como um sujeito “desejante do saber’, cabe ao professor

reconhecer-se, também ele, como sujeito faltante.

Tenho professores que ndo querem ensinar muito... quando digo isso é
porque as pessoas perguntam pra eles ... Eu tenho aula de uma matéria
dificil, que a maioria das pessoas tém dificuldades e dai o professor, ele ndo
quer ... ele diz que ndo vai ensinar, porque ele quer que a gente sofra antes
pra depois perguntar pra ele. Ele falou isso em aula. Falou. Ele quer que a
gente se mate, primeiro, pra depois ele ajudar. Eu vejo muitos colegas
discutindo com o professor, a maioria, na realidade, muitos desistindo da
cadeira e trancando, mas eu tento estudar por fora. (Jovem 1).
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A fala do jovem faz refletir sobre a entrada no ensino superior e,
consequentemente, sobre a relacdo que se estabelece com os professores. Assim, 0
estudante expressa uma compreensao das “entrelinhas” do cotidiano de sala de
aula.

A ideia de “entrar” na universidade parece estar para além do acesso. Uma
vez que, entrar, efetivamente, no ensino superior, traz questdes mais complexas do
gue simplesmente acessa-lo. Coulon (2005) nos diz que entrar na vida universitaria
€ apropriar-se de um mundo intelectual e institucionalmente mais complexo,
compreendendo as questdes que envolvem as regras e suas praticas, e transitando
em um universo de relac6es mais amplo, em diversos sentidos.

Ainda de acordo com Honneth (2003), sabemos que as formas de
reconhecimento do direito e da estima social ja representam um quadro moral de
conflitos sociais, uma vez que as experiéncias pessoais de desrespeito podem ser
interpretadas e apresentadas como algo capaz de afetar potencialmente também
outros sujeitos.

Nesse sentido, as experiéncias individuais de desrespeito séo interpretadas
como experiéncias de crucial importancia para um grupo inteiro, podendo levar a
reivindicacdo do reconhecimento de relagbes justas entre o agressor e o agredido,

conforme refere o autor abaixo.

Cultura é algo que se faz, se constréi por mediagdes mdltiplas, por
encontros e desencontros e ao quadro que dai surge se chama identidade.
Identidade é, pois, um movimento, um percurso entre o ser e o ndo ser, uma
poténcia que se gera e um vir a ser permanente. (TAVARES, 2014, p.172).

A partir do conceito de cultura, podemos pensar a questdao dos choques
culturais na educacao superior, tema deste trabalho, em busca de obter pistas a

respeito do que se tratam: Sao choques de geracfes, de classes, de ideais?

Tenho dois professores jovens e outros mais velhos. Os mais jovens fazem
uma aula mais dindmica, ja& os mais velhos parece que da um choque de
geracdo. Mas, um professor mais velho que eu tenho, conseguiu administrar
gue, mesmo os alunos novos, se sintam integrados na turma, por causa do
jeito dele de ser. Acho isso extremamente interessante, o que ela faz na
aula, e ttm tecnologias. (Jovem 3).
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A fala do jovem remete ao pensamento de Bauman (2010) sobre a
incompreensao reciproca entre geracdes, entre os "velhos" e os "jovens”, e 0 quanto
a desconfianca que isso gera provém de uma longa histéria.

Para Bauman (2010), a modernidade tem como caracteristica a acelera¢ao do
ritmo das mudancgas, pois se percebe que as coisas mudam a todo o momento.
Trata-se de uma constatacdo sobre as mudancas da condicdo humana e a sucessao
das geracoes.

As geracbes que vém ao mundo em fases diferentes tendem a divergir na
avaliacdo das condi¢cdes de vida que partilham, e também enfrentam um mundo
muito diferente daquele que seus pais aprenderam a considerar como um padréao de
"normalidade” (BAUMAN, 2011). Além disso, nunca poderdo conhecer esse mundo
ja desaparecido em que 0s pais viveram quando eram jovens.

No mesmo sentido, Dayrell (1996) expde que, quando qualquer jovem nasce,
encontra-se em uma sociedade gue ja tem uma existéncia histérica, e uma estrutura
qgue néo foi produzida por ele.

O ambiente de sala de aula parece ser um exemplo de estrutura que o jovem
nao produziu e que pode vir a produzir conflitos, conforme a fala do estudante a

seqguir.

No comego, estava bem empolgado, mas depois me desestimulei. Fazia
trés cadeiras, mas, me desestimulei, porque tive aulas assim que eu ndo
conseguia entender as coisas, ndo a matéria, mas a forma como era dada.
Eu via que as aulas, assim, eram muito comuns. Eu penso em questionar a
abordagem do professor com o aluno, porque eu vejo, assim, que O
professor... talvez néo seja a especialidade dele, mas parece que ele chega
ali e diz: olha a aula é isso, vocés leiam, se virem, d4 uma explicagdozinha
e pronto. (Jovem 2).

A fala desse jovem remete a falta de uma rede de apoio, como a familia, que
pode fornecer subsidios culturais aos estudantes, no sentido que nos trazem Oliveira
e Dias (2014). Portanto, segundo os autores, a importancia das redes de apoio aos
ingressantes, quanto a realidade da instituicdo, envolve a assimilacdo, e aparece
como uma das mudancas que exigem a adaptacao dos ingressantes.

Teixeira et al. (2008) afirmam que as dificuldades no relacionamento com os
professores e na adaptacéo ao curso podem se referir as diferencas entre os niveis

de ensinos superior e médio. No ensino médio, nas escolas publicas, a maioria dos
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professores conhecem as familias dos alunos, trazendo uma maior aproximacéo e
facilidade de relacionamento.

Segundo Sampaio (2011), essa passagem para a universidade traz o tempo
do estranhamento, de aprender a ser estudante universitario, buscar a afiliagdo

institucional e intelectual, conforme podemos observar na fala do jovem a seguir.

No ensino médio, a relacao entre aluno e professor era um pouco diferente,
porque os professores abracav... (para de falar). Pausa. Eu acho que os
professores da faculdade sdo mais frios com os alunos. Mas, claro, é
porque tem alunos de varias idades, até compreendo isso. No ensino médio
ja ndo. Os professores meio que abracavam os alunos. E diferente, é
estranha a nossa relagéo aqui ja ... eu figuei um ano s6 do ensino médio pra
cé e estranhei, algo totalmente novo. Nao me acostumei ainda. (Jovem 3).

Oliveira e Dias (2014) alegam questdes individuais dos alunos como
influéncia na adaptagdo académica dos mesmos, pois o0s relacionamentos
interpessoais parecem ser mais importantes para a afiliacdo dos estudantes a
universidade do que a administracdo de conteudos durante o semestre.

As redes de apoio parecem ser fundamentais na adaptacdo dos alunos a
universidade. Muitas vezes, compostas por familia e amigos, as redes oferecem
apoio emocional para lidar com o ingresso na universidade e com as dificuldades
encontradas nesse percurso, e sdo primordiais para a afiliacdo do estudante.

De certo modo, trata-se de uma espécie de “retaguarda” para os proprios
professores, no sentido de poderem exercer sua funcdo, que ndo é apenas de
transmissao cultural como ja vimos, mas de sustentar a vontade de saber do
estudante. Nessa espécie de “maternagem” da funcdo docente, ao favorecer um
bom encaixe entre as experiéncias de provocar (excitar) e acolher (conter), é
necessario encontrar um pano de fundo (institucional) que favoreca essa relacéo
entre a dupla professor/estudante. Esse precisa ser o papel institucional, a funcao da
universidade enquanto agéncia, ndo apenas de comercializagdo de um servigo (que
permitiria ao consumidor fazer queixas sobre o “produto ou servigo” prestado), mas
de sustentacdo de um processo efetivamente educativo, que €, antes de tudo, uma

relacdo social de luta por reconhecimento e afirmacéo do desejo (de existéncia).

Os calouros consideram as amizades estabelecidas nas primeiras
experiéncias universitarias como elementos que podem facilitar seu
ajustamento ao ensino superior. Esses vinculos permitem ndo s6 o
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compartiihamento de experiéncias, expectativas, interesses, problemas e
apoio em caso de dificuldades, mas também despertam o sentimento de
pertencer a um grupo. (OLIVEIRA; DIAS, 2014, p.193).

Na relacdo entre professores e estudantes, conforme nos traz Nunes (2004),
o conhecimento € movido pelo desejo. Desejo esse, a quem o conhecimento falta,
como também o desejo do professor de ensinar. Com isso, se tem, no professor, a
figura que supostamente sabe e, no aluno, a figura que deseja aprender.

Sabemos com Lacan (1992, p. 71), que "alguma coisa que se assemelha ao
amor, é assim que se pode, numa primeira aproximacao, definir a transferéncia”. O
gue mostra a responsabilidade do professor frente ao seu aluno.

E possivel afirmar, entdo, que o professor (em tese) possui aquilo que ao
aluno falta e, por isso, tem um grande poder nas maos. Aparece aqui a interligacéo
entre a nocao de desejo e a nocao de falta, uma vez que se deseja aquilo que nao
se tem. Se a transferéncia se assemelha ao amor, o0 amante se aproxima do outro
pela falta e pelo desejo do que pode vir a ser.

Para Nunes (2004), podemos pensar que, no ambiente de sala de aula, o
professor olha para esse “lugar” em que se encontra na relacdo transferencial,
podendo isso influenciar, significativamente, na histéria de seus alunos. Um jovem

evidencia esta influéncia:

Eu tenho professores fora daqui que considero muito, porque, por mais que
eles falem algumas coisas na aula, as vezes soltas, aquela frase solta pode
te inspirar, pode ser um conselho. E um conselho de uma pessoa que nio
convive contigo diariamente, ndo te conhece, mas que pode servir naquele
exato momento da tua vida. Eu tenho um professor que me ajudou muito e
eu tenho ele como amigo. Temos respeito um pelo outro. E acho que é isso
que eu espero dos professores, amizade e respeito. (Jovem 5).

Nunes (2004) nos fala sobre a importancia do professor demonstrar que gosta
do que faz, e que a escolha de “ser professor’ esteja marcada pela paixado de
formar; sendo um professor que goste do que faz, que abra espacos para a
circulacdo da palavra, buscando a capacidade discursiva de seus alunos,
possibilitando, assim, que o aluno possa se implicar no seu processo de vir a ser,
segundo a autora.

Porém, escutar o aluno na sua individualidade, para que a palavra seja

resgatada a partir das diferencas, ndo coloca o professor no lugar do psicanalista.
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Segundo Nunes (2004), no cotidiano de sala de aula, o professor ndo podera
escutar o aluno, dando lugar ao inconsciente. Mas sim, levar suas consideracdes
aos fendmenos inconscientes que se apresentam na relacdo entre professores e
alunos e, com isso, contribuir para o avanco dos estudantes em sua formacao
humana.

As relacdes entre professores e alunos implicariam, quando efetivamente
produtivas e saudaveis — na perspectiva qgue defendemos aqui —, uma dramatica que
comporta o jogo, a boa tenséo, o triller, a suspenséo e o reencontro na palavra, no
dialogo, no toque que limita, mas também oferece continéncia. Entretanto, tal cena
nado se desenvolve sobre o vazio. Essa cena precisa estar colocada sobre um
cenario institucional que favoreca a luta por reconhecimento e a regule, de modo a
nao ficarmos reféns de nossos préprios impulsos. Esse “terceiro” elemento que nao
apenas julga ou intervém com a tesoura da realidade, mas que, também, resguarda
as condicdes, acaba por favorecer a relacédo, cuidando do cenario para que um bom
encontro aconteca.

Parece que essa posicao institucional em pouco se assemelha com a figura
de um comerciante ou empresario, mas bem mais com a de um facilitador, um
mediador, quica um “coredgrafo” que ajuda a dar forma ao gesto, as vezes,

desorientado e impaciente, tanto dos jovens quanto de seus professores.

6.4 — O que acontece la dentro? A sala de aula e a cultura

Os conflitos em sala de aula podem advir do fato, segundo Dayrell (2014), de
que instituicdes como a familia e a escola vém mudando de perfil e os jovens atuais
vém se construindo como atores sociais de forma muito diferente das geracdes
anteriores, numa mudanca de tempos e espacos de socializagcdo que interfere

diretamente nas formas como eles vivenciam a sua juventude.

As diferentes juventudes ndo sdo estados de espirito e sim uma realidade
palpavel que tem sexo, idade, raca, fases, uma época que passa cuja
duracdo ndo é para sempre. Depende, fundamentalmente, de suas
condicdes materiais e sociais, de seus contextos, de suas linguagens e
formas de expressdo. (ABRAMOVAY, 2010, p.1).
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Nessas instituicdes, como a escola e a familia, existe uma relagédo assimétrica
e tensa entre adultos e jovens, nos diz Abramovay (2010). Os jovens sempre foram
vistos como capazes de contestar, e 0os adultos, por sua vez, partem de posturas
conservadoras. Os jovens, a0 mesmo tempo em que sao considerados responsaveis
pelo futuro, sédo percebidos como irresponsaveis no presente; e sdo vistos como
agueles gque ndo produzem. Essas e outras imagens sobre os jovens evidenciam a
existéncia de uma tenséo nas relacdes intergeracionais neste inicio de século.

Pode-se arriscar a hipotese de que tais tensGes expressam as profundas
transformacdes sociais e tecnoldgicas que vivenciamos nas Ultimas décadas,
interferindo diretamente nas instituicdes e nos processos de socializacdo das novas
geracdes (DAYRELL, 2014). Com isso, varias situacdes de conflito podem advir do
ambiente de sala de aula, em funcéo destas transformagdes, conforme observamos

na fala a seguir:

Eu acho que hoje o que falta é tu ndo chegar com material e dizer, olha
esse vai ser o material pro semestre. T4, tudo bem, esse é o material pro
semestre? Vamos desmembrar ele e ver o que a gente pode melhorar. Com
0 que a turma vai render? Porque ndo adianta eu ter um material planejado
pra um semestre inteiro e a turma n&o render nada. E ai, daqui a pouco, tu
vai ter que refazer todo o teu projeto porque a turma nao rende. Ai eu paro e
penso: mas, sera que é a turma, ou sou eu (professor) que ndo t6 me
adaptando? (Jovem 4).

O relato deste estudante revela uma tensédo que parece estar entre 0s sonhos
e as perspectivas dos jovens de classes populares em relacdo a cultura
universitaria. Eles chegam com o sonho de buscar “algo a mais” para sua formagao
académica e, por vezes, se deparam com a dificuldade de relacionamento de alguns
professores com a turma. Nesse sentido, cabe ao docente estar atento as demandas
socioculturais e as dinamicas dos conflitos sociais que caracterizam nosso tempo, a
fim de entender esse jovem em suas dificuldades.

No sentido dessas tensdes, Candau (2000b) chama a atencédo para o fato de
que, quando se convive no dia a dia de diferentes instituicdes, percebe-se o quanto
sdo homogéneos os rituais, a organizacdo do espagco e dos tempos. Apesar de
mudarem as culturas sociais de referéncia, parece que a cultura se estanca, o que a
torna estranha aos seus estudantes, segundo a autora. Esta realidade se da
motivada por fatos concretos que expressam discriminacdes e preconceitos

presentes no tecido social.
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“Os diferentes”, conforme Candau (2000b), se revelam em toda a sua
concretude e muitas pessoas sentem-se ameacadas. Surgem entdo

comportamentos e dinamicas sociais que constroem muros.

A educacéo intercultural no contexto das lutas sociais contra 0s processos
crescentes de exclusao social, inerente a globalizacdo econdmica, propde o
desenvolvimento de estratégias que promovam a construcédo de identidades
particulares e o reconhecimento das diferencas, ao mesmo tempo em que
sustentem a inter-relagéo critica e solidaria entre diferentes grupos, partindo
da questdo: culturas diferentes podem conversar entre si? (FLEURI, 2000,
p.46).

Fleuri (2000) refere que globalizar pode significar diluir as identidades e
apagar as marcas das culturas, das racas, das linguagens. Sendo assim, conforme
nos traz Costa (1998), trata-se de lutar pela propria possibilidade de existéncia no
simbdlico, das diferentes culturas, entendendo estas como sistemas originais de
viver e pensar.

Entre o monoculturalismo (que entende uma cultura como universal) e o
multiculturalismo (que reconhece cada grupo social com uma cultura prépria), surge
a perspectiva intercultural, conforme nos coloca Fleuri (2000).

Tal perspectiva, encontrada ao longo da pesquisa, ressoa muito fortemente
com a ideia de luta por reconhecimento, oriunda do pensamento de Honneth. Pode-
se dizer que a sustentacdo da luta por reconhecimento como condicdo basica para
processos de efetiva inclusdo social, que ultrapassem o mero acesso, implica uma
perspectiva intercultural, pautada no didlogo e no favorecimento da afirmacédo das
diferencas.

Ainda de acordo Fleuri (2000), entende-se que, a partir do conceito de
interculturalidade, surgem movimentos sociais que reconhecem a identidade cultural
de cada grupo e valorizam em cada um deles o potencial educativo dos conflitos. O
conflito deixa de ser visto como percalco, problema, dificuldade a ser superada, e
passa a ser encarado, tanto quanto em Honneth e na psicanalise, como a for¢a viva
de manifestacdo da propria vida em processo. O horizonte de amadurecimento e
“‘qualidade” deixa de ser a auséncia de conflitos, para tornar-se a “boa luta”, uma luta
justa, onde haja condi¢cbes de continuidade e afirmacéo das diferencas. Trata-se de
abandonar ideais de apaziguamento completo, de estabilidade total ou de equilibrio

perfeito.
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Mas, do que se trata a questao da interculturalidade em sala de aula? Qual o
lugar que este conceito pode ocupar hoje no cotidiano do ensino superior? As
respostas passam por muitos entraves e desafios.

O conceito de interculturalidade, segundo Candau (2009), sublinha a questao
dos jovens universitarios das classes populares, no sentido do reconhecimento do

direito a diversidade:

Quanto ao nivel social, a interculturalidade orienta processos que tém por
base o reconhecimento do direito a diversidade e a luta contra todas as
formas de discriminacao e desigualdade social e tentam promover relacdes
dialégicas e igualitarias entre pessoas e grupos que pertencem a universos
culturais diferentes. Neste sentido, trata-se de um processo permanente,
sempre inacabado, marcado por uma deliberada intencéo de promover uma
relagdo dialdgica e democratica entre as culturas e os grupos involucrados e
nao unicamente de uma coexisténcia pacifica num mesmo territério. Esta
seria a condi¢cdo fundamental para qualquer processo ser qualificado de
intercultural. (CANDAU, 2000, p.9).

Goergen (2008) nos aponta a necessidade de se delinear uma questao
central do nosso tempo: como alcancar um modelo de desenvolvimento que entenda
o homem em sua integralidade e que seja, ao mesmo tempo, sustentavel?

Esse enorme desafio impde-se as instituicbes de educacdo superior, que
necessitam contribuir mais diretamente para o desenvolvimento social no campo da

ciéncia e tecnologia e da construcdo de uma nova cultura.

A globalizacéo e a propria natureza do conhecimento geram um novo ethos
instrumental, utilitArio e comercial do conhecimento, afetando as atividades
académicas, cada vez mais condicionadas pelas exigéncias de
aplicabilidade, utilidade e valor mercadolégico. Esta tendéncia contrapde-se
a frustracdo da ideia-eixo da modernidade, segundo a qual a quantidade e
aprofundamento do conhecimento garantiiam vida melhor para todos.
(GOERGEN, 2010, p.898).

Tavares (2014) refere que a cultura é uma construcdo simbdlica propria de
cada povo, mas que, apesar disso, € permeavel a influéncias externas que a tornam
dindmica.

Conforme Lajonquiere (1997), trata-se de entender que a educacdo pode ser
concebida como discurso social, mas também como a transmissdo das marcas do
desejo do educador, filiando o aprendiz a uma tradicdo existencial, permitindo que

ele se reconheca no outro e dialogue com ele.



65

Kupfer (1999) declara que, quando um educador opera a servico de um
sujeito, renuncia a preocupacdo excessiva com métodos de ensino e com 0sS
conteudos absolutos e inquestionaveis. Ao contrario disso, apenas coloca os objetos
do mundo a servico de um estudante-sujeito que, ansioso por se fazer representar
nas palavras e objetos da cultura, escolhera nessa oferta aqueles que lhe dizem
respeito. Nessa mesma direcdo, a interculturalidade aponta para a escuta do desejo
desse estudante, considerando que tanto o desejo quanto a escuta séo produzidos
interculturalmente.

Kessler (1999), por sua vez, nos refere que ha um investimento do aluno no
conteudo ministrado, que, necessariamente, é atravessado pelo estilo de seu
professor e pela relacdo entre eles. Surge dai as identificagdes (as mais variadas)
em relacdo ao conteudo ministrado ou ao interesse pelo estudo em si, incidindo na

formacao subjetiva.

Na turma, eu sempre procuro avaliar quem é o aluno que realmente quer ir
além e aquele que quer sé passar. E preciso identificar aquele que quer ir
além e incentivar. Mas, 0 que s6 quer passar, nao tem muito o que fazer. Tu
tens uma turma com 30 alunos, se encontrando uma vez por semana, nao
consegue se aprofundar no relacionamento com cada um deles. (Professor
1).

Importante observar os efeitos que esta questao traz ao grupo, pois “a turma”
estd posicionada em uma estrutura na qual o professor/contetdo pode funcionar
como eixo articulador, colocando a educagdo em uma perspectiva de inscrever no
sujeito alguns elementos que potencializem as marcas que ele ira deixar de sua
passagem pela existéncia.

Curioso observar como o proprio professor reconhece a necessidade de
“relacionamento com cada um deles”, associando-a a um trabalho que efetivamente

faca sentido e ajude o estudante a “ir além”.

Tem que definir uma maneira padronizada de se relacionar e, nas
oportunidades que surgem, de interacdo maior, se colocar a disposi¢édo para
ajudar o aluno. Eu me preocupo com isso. Procuro fazer um raio x da turma,
I6gico que eu posso falhar na andlise. Mas, tento entender o perfil de cada
um. A turma boa é aquela que tem mais alunos interessados do que alunos
passivos. A turma ruim é aquela em que os alunos ficam olhando pro celular
e computador, ndo interagem... ja tive turmas ruim e parece que tenho que
trabalhar sozinho, cumprindo um protocolo. Percebo que nédo tem interesse.
Procuro puxar a turma, incentivar (Professor 1).
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Novamente, o reconhecimento, por parte do docente, do risco implicado na,
as vezes necessaria, padronizacdo dos encontros e das formas de relacdo. Além
disso, curiosamente, ele associa a padronizagdo ao “trabalhar sozinho”, quando os
estudantes ndo o olham, quando nao h& efetivamente encontro.

Muitas das falas, tanto de professores quanto de estudantes, apontam nesta
mesma direcdo. O que produz uma experiéncia realmente valiosa é a possibilidade
do encontro, do olhar, do interesse genuino pela palavra do outro, condicbes
bastante escassas em nossos dias, de modo geral. Assim, ndo seria papel da
universidade, justamente, recuperar as condi¢cdes desse tipo particular de relacéo e
de encontro?

Também nos refere Kessler (1999) que um professor ndo deve restringir-se a
ser bom conhecedor dos temas da sua area, um mero transmissor de informacdes e
conteldos. Precisa estar ligado ao debate do momento, ao que anima 0S
comentarios dos estudantes, a ultima tendéncia entre os jovens, escutando-os com
atencdao, respeito e consideracdo necessarios a uma aprendizagem que sera para a
vida. Freud (1914) situou essa questdo como sendo a mais importante influéncia que

se pode esperar receber de um mestre.

Entdo, o que eu aprendi, é o seguinte: ndo é pelo fato de tu ser professor
universitario, que tu tens o dominio total do contetdo. Ja dei varias
disciplinas que eu sabia muito pouco, tive que ir atras dos contetudos. Sao
situacBes desafiadoras: tu dar aula de algo que tu ndo domina. Entdo,
posso ou me proteger, fazer cara de brabo, posso ser mal-humorado e o
aluno ter medo de perguntar; tu fazer uma aula terrivel, o aluno achar que tu
€ o cara daquele assunto, mas nao perguntar nada porque ele vai levar uma
“voadora” ou tu correr o risco e aprender junto com os alunos. Muito eu
aprendi dando aula de assuntos que eu ndo dominava. Acredito naquela
maxima: se tu quiser aprender, ensina. Aprendi muito tendo que ensinar. Na
medida em que tu prepara a aula, prepara os conteudos, tu ja te coloca na
posi¢do do aluno, pensando nas perguntas que ele pode fazer e tu ja vé as
lacunas do teu conteddo e tu tens que procurar as respostas. Eu gosto
muito dessa dindmica. Gosto disso. (Professor 1).

Na perspectiva de Kessler (1999), o professor precisa ser um agitador
cultural. Mas, como fazé-lo em um mundo que muda a todo o momento?
Certamente, tal papel cria para o professor demandas adicionais, que podem
implicar sofrimento. Para que o professor seja esse mediador do dialogo intercultural
ele precisa de respaldo institucional, como a funcdo materna implica uma funcao

paterna de sustentacgéo.
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o desafio aos pressupostos fundamentais da educagdo vem do carater
errdtico e  substancialmente  imprevisivel das  transformacgdes
contemporaneas (...). Em todas as épocas, o conhecimento foi avaliado com
base em sua capacidade de representar fielmente o mundo. Mas como
fazer quando o mundo muda de uma forma que desafia constantemente a
verdade do saber existente, pegando de surpresa até os mais "bem-
informados"? (BAUMAN, 2010, p.43)

As diferengcas de percepgdo tornaram-se hoje multidimensionais, afirma
Bauman (2010). As diferencas entre os velhos e 0s jovens ndo sao mais um
problema temporario que vai se resolver e evaporar quando 0s mais novos tiverem
(inevitavelmente) que encarar as coisas da vida. O resultado disso € que as velhas e
as novas geragbes tendem a se olhar, reciprocamente, com um misto de
incompreenséo e desconfianca.

A cultura traz desafios ao dialogo intercultural na educacdo superior, e a
possibilidade desse didlogo passa pelo olhar que o jovem lanca ao professor
(confianca), bem como a cultura que o jovem traz consigo, ou seja, a sua
constituigdo como sujeito.

Dayrell (1996, p. 4) refere que, “é no grupo social que os jovens percebem as
relacbes em que estdo imersos, se apropriam dos significados e os elaboram,
formando sua consciéncia individual e coletiva”. Este representa um processo
dindmico, criativo, ininterrupto, em que 0s jovens langcam mao de um conjunto de
simbolos e os elaboram a partir de interacdes cotidianas.

Apesar da aparéncia de homogeneidade, 0s jovens expressam sua
diversidade cultural, pois uma mesma linguagem pode expressar multiplas falas.

Tem uma professora aqui que acho muito boa, por essa proximidade, que
ela busca ta perto de ti pra saber o que tu tem, como tu t4, se tu precisa sair
mais cedo, essa compreensao dos professores que faz a diferenca. Dar

atencdo. Tu vé que ela quer estar ali. Pergunta se tu t4 estudando, se
pegou a aula dela (Jovem 6).

Ha evidéncias bastante claras desta aposta no poder das relagdes, das
formas sociais, além dos conteldos sociais prescritos. Estudantes apontam o valor
de o professor “estar perto”, e “da vontade de estar ali” como condicdo de sua
aprendizagem. “Sao as relacbes sociais que verdadeiramente educam, isto €,
formam, produzem os individuos em suas realidades singulares e mais profundas”
(DAYRELL, 1992, p.2).
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E importante entender o contexto da pessoa, como ela vive, que as pessoas
vém de ambientes diferentes, culturas diferentes. Tu tem a chance de falar,
ser escutado. Tipo, fiz o trabalho, mas nao sei se era bem o que ela pediu e
tal, mas, ndo fica mal-entendido. A proximidade dos professores é bem
importante. A troca de ideias com os professores. Isso traz facilidade. Se eu
tenho alguma duvida, o professor esta perto de mim. (Jovem 4).

Sobre o contexto de cada estudante, conforme nos refere o Jovem 6, parece
muito importante observar as vicissitudes das diferentes origens dos estudantes e os
capitais (cultural e social) que eles trazem para a universidade. A ideia de que nem
todos trazem a mesma bagagem e, justamente por isso, precisam de condicdes
diferentes (e ndo iguais) na aproximacao com a universidade, é fundamental.

BONAMINO et al. (2010) utiliza o conceito de capital na analise social
(introduzido por Bourdieu e Coleman) para referir-se a questédo cultural. O termo da
area econdmica, “capital”, foi utilizado por esses socidlogos no estudo das
desigualdades escolares como referéncia das vantagens culturais e sociais que

individuos mobilizam e conduzem a um nivel socioecondmico mais elevado.

Bourdieu (1989) vé o espaco social como um campo de lutas onde os
agentes (individuos e grupos) elaboram estratégias que permitem manter ou
melhorar sua posicao social. Essas estratégias estdo relacionadas com o0s
diferentes tipos de capital. (BONAMINO et al., 2010, p.488).

Nesse contexto de desigualdades, parece necessario que o professor tenha

consciéncia desse fator e considere essas dimensfes na sua pratica.

Me dou muito bem com os alunos, me considero muito aberto, tenho esse
feedback dos alunos e essa abertura significa interacdo. Eu quero escutar
os alunos. Entdo acho que a abertura € importante em sala de aula. Acho
gue, a interacdo, ela comeca com a discussdo de como utilizar aquele
contelido na vida real. No cotidiano. Passa pelo professor entender, qual é o
aluno que ele esta trabalhando. O professor tem que ter uma flexibilidade de
entender que cada aluno tem um perfil diferente e tu tens que alinhar a tua
linguagem aquele perfil. J& dei aula para operador de maquina, e tens que
ter uma linguagem diferente de um aluno do ensino superior. Eu hunca tive
um bom professor que ndo gostasse de dar aula. (Professor 1).

Tavares (2014) sublinha que o reconhecimento da diversidade cultural, em
uma perspectiva de projeto, pressupde que as diversas culturas sejam tratadas
como iguais na sua diferenca. Esse dialogo precisa ser aberto, segundo o autor, na

direcdo de um interculturalismo.
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Mais uma vez, a educagdo surge como 0 ndcleo central para um processo
critico de luta por reconhecimento, em estatuto de igualdade. A educacao adquire
grande centralidade no processo de construcdo cultural e identitaria, conforme nos
aponta Tavares (2014).

Nesse sentido, surgem algumas questdes importantes. Uma delas, segundo o
autor € que, levando em consideracdo a fluidez dos conceitos de cultura e
identidade, em que dimensfes da vida e da educacao se podera verificar o0 encontro
entre culturas e o dialogo intercultural? Como a educacdo podera criar uma cultura
de resisténcia & homogeneizagdo cultural, a partir de “uma organizagdo espago-
temporal linear e de curriculos monoculturais?” (TAVARES, 2014, p.172).

Fleuri (2000) aponta como desafio na educacdo a necessidade de elaborar a
multiplicidade de modelos culturais que balizam a visdo de mundo dos académicos,
no sentido de compreender as relagées que tal visdo estabelece com os modelos
(de conhecimento, de avaliacéo, etc.) transmitidos atraves das situacdes de sala de

aula. Contexto este, ilustrado na fala do aluno:

Tem alguns professores que: nossa! Tem me chamado atencdo com as
aulas, porque eles tém uma abordagem muito boa e a didatica deles chama
muito a atencéo do aluno, consegue desvirtuar um pouco o pessoal da
internet ou smartphones. Um bom professor, no meu modo de ver, é aquele
que te tira atencdo de tudo aquilo que tu t4 ali fazendo ou deixando de
fazer, isso me chama atencdo, esse professor ta conseguindo que eu
interaja, que eu, de alguma forma, me dé aquela... como é eu posso falar?
Aguele sorriso interno, sabe? Tipo, bah! Essa aula! (Jovem 2).

O autor comenta que ensinar deixa de ser a transmissdo de uma cultura
hegemobnica e coesa, e a preocupacédo fundante da educagdo passa a ser a
elaboracdo da diversidade, de modelos culturais que interajam na formacdo dos
alunos.

A partir dai a ideia de interculturalidade aparece como perspectiva de salde
de alunos e professores, além da saude da instituicdo de ensino. Na busca do

dialogo intercultural, a universidade passa a ser espaco de crescimento, de saude.

A educacdo intercultural se configura como uma pedagogia do encontro, (...)
visando promover uma experiéncia profunda e complexa, em que o
encontro/confronto de narrativas diferentes configura uma ocasido de
crescimento para o sujeito, uma experiéncia ndo superficial e incomum de
conflito/acolhimento. (FLEURI, 2000, p. 51).
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Os sentidos de ser aluno aparecem também, conforme Dayrell (1996), em
uma dimensdo educativa importante que, geralmente, a Pedagogia desconsidera.
Estes sdo os momentos do encontro, da afetividade, do dialogo.

A escola pode e deve ser um espaco de formacdo ampla do aluno, que
aprofunde o seu processo de humanizacdo, aprimorando as dimensdes e
habilidades que fazem de cada um de nés seres humanos. Os acessos ao
conhecimento, as relacfes sociais, as experiéncias culturais diversas
podem contribuir, assim, como suporte no desenvolvimento singular do
aluno como sujeito socio-cultural, e no aprimoramento de sua vida social.
(DAYRELL, 1996, p.16).

A perspectiva multicultural é reconhecida entre grupos que coabitam o0 mesmo
contexto, conforme Fleuri (2000). O professor que assume essa perspectiva
considera a diversidade cultural como um fato, procurando limitar as diferencas com
uma proposta educativa.

A énfase na relacao intencional entre sujeitos de diferentes culturas constitui o
traco caracteristico da relagcdo intercultural (CANDAU, 2000), o que pressupde
opcOes e acbes deliberadas no campo da educacdo. Essa relacdo necessita olhar
também para o papel do professor, no sentido de que ndo se coloque em um lugar
de superioridade, mas que “caminhe” junto com a turma, respeitando as diferengas.

Conforme a fala do aluno:

Tenho um professor que chega, da a aula dele, ndo fala muito e vai embora.
Ndo se interessa. E a maioria dos colegas tem muita dificuldade e véo
perguntar pra ele e ele da um “patagco” As pessoas ficam com medo de
perguntar! E como vao aprender assim? Se ndo podem perguntar? (Jovem
5).

A perspectiva intercultural da educacdo, conforme destaca Fleuri (2000),
aponta para a necessidade de ressignificar o papel do professor, no sentido de
propor situacbes que ativem as diferencas entre 0s sujeitos e seus contextos
(historias, culturas). O professor € um individuo que se insere no processo educativo
de um grupo e interage com 0s outros sujeitos, refere o autor, dedicando atencao as
relacbes que véao se criando, de modo a contribuir para a elaboracao de sentido que
0 sujeito constroéi e reconstroi.

No que tange a participacao politica das juventudes, Carrano (2012) discorre

gque ela também estd atrelada aos seus contextos, histérias e culturas. A
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participacdo contemporénea dos jovens € a que reconhece as novas formas da
participacdo politica: o lugar da cultura, os agrupamentos em torno de novas
tematicas, relacionadas ao campo simbdlico, aos usos da internet e redes sociais
virtuais.

Os jovens tendem a se engajar mais em causas do que em instituicdes, e,
ainda segundo Carrano (2012), aderem a acdes coletivas que lhes permitam
controlar os processos decisorios, cujos resultados ndo sejam postergados por muito
tempo.

Nesse sentido, Dayrell (2014) traz a fala do socidlogo hungaro Karl Mannheim
(1893-1947), que nos diz que a juventude € a idade da vida mais aberta a incorporar
as inovacgdes sociais no seu sistema de comportamento, tendendo a questionar a
heranca cultural, criando maiores possibilidades de desenvolver contatos originais
com a cultura. Na fala de Mannheim, os problemas das juventudes séo localizados
em um presente e sdo experimentados como tal, fazendo com que os jovens
estejam atentos aos processos de desestabilizacdo e dispostos a tomar partido
neles.

A sala de aula parece ser, efetivamente, o locus privilegiado do encontro
intercultural. E o corpo a corpo entre professores e alunos que aquece a dinamica
cultural na educacéao superior, fazendo da universidade um espaco potencial de
abertura para a alteridade. Se nem todas nossas pretensdes de qualificacdo e
empregabilidade poderao ser atendidas, e, realmente, ndo o serdo, a universidade
nao pode se furtar do papel de favorecer a qualificacdo das relacbes humanas que
la acontecem.

Longe de defendermos a reducdo das praticas universitarias a um mero
comunitarismo assistencial ou voluntarista, ressaltamos que € inevitavel reconhecer
gue a educacédo das juventudes, no ensino superior da atualidade, nos desafia para
além das pretensfes de ilustracdo e competéncia técnica tradicionais dos bancos
universitarios. Estamos em uma encruzilhada civilizatoria de grande importancia e
nao podemos nos furtar a0 desafio, ou apenas acusar a Educacao Basica do que ela

Nao conseguiu nos entregar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho se prop0s a investigar a dinamica dos conflitos sociais
contemporaneos, considerando o fenbmeno do ingresso massivo das culturas
juvenis na cena universitaria atual, bem como a relacdo entre professores e
estudantes, além do impacto dessas rela¢cdes nas sociabilidades e nos sentidos de
ser aluno da educagé&o superior.

Nesse ambito, a fala dos jovens entrevistados, vindos de classes populares,
aponta no sentido de uma escuta atenta as suas necessidades no ensino superior,
necessidades estas que se estendem desde um olhar para o acesso a educacgao
superior e suas possiveis transformacgdes sociais e politicas, passando pelo avanco
das tecnologias e os confltos em sala de aula, até um olhar sobre as novas
subjetividades e os conflitos sociais que surgem na educacdo superior frente a
diversidade cultural que, atualmente, mais do que nunca, compde a cena
universitaria.

Sobre 0 acesso das classes populares, Mancebo (2006) afirma que o
ingresso de estudantes de classes populares nas instituicdes particulares, mesmo
gue acompanhado de programas que oferecam bolsas, como o caso do ProUni,
acaba por cristalizar a dindmica de segmentacéo e diferenciacdo no sistema escolar,
destinando escolas academicamente superiores para 0S que passarem nos
vestibulares das instituicdes publicas, e escolas academicamente mais fracas para
os bolsistas do programa.

A ampliacdo da educacao superior no pais trouxe, além do ingresso massivo,
a diversificagcdo cultural da cena universitaria, na qual os modos de ser estudante
vao se construindo com outras praticas de sociabilidades dentro das instituicdes, e
as expectativas criadas em torno da educacdo superior aumentam cada vez mais
entre os jovens de classes populares: o “algo a mais” que buscam no ensino
superior, ou as “portas” que podem abrir uma faculdade.

As linhas de analise deste estudo permitiram considerar que 0s jovens, no
gue tange aos sentidos de estar no ensino superior, percebem a entrada na
universidade como uma “necessidade”, semelhante a um chamamento do mercado
de trabalho, em que é necessario estudar, se especializar; uma necessidade de “se

encaixar’.
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Quando se trata de o estudante falar de si mesmo, a grande maioria dos
entrevistados refere-se ao desejo de entrar no ensino superior, porém, parece que
tal anseio transita entre o desejo do proprio jovem e o dos pais ou familiares. Nas
falas dos estudantes, héa reiteradas referéncias aos pais que incentivam muito o
estudo, para que os filhos possam alcangar esse “algo mais” que eles préprios nao
puderam alcancar. O jovem, por ele mesmo, parece oscilar a todo o momento,
inclusive questionando o proprio ingresso e permanéncia na universidade.

Os modelos parentais permeiam a historia desses jovens no ensino superior,
com grande influéncia da familia sobre a vida académica e também na escolha do
curso. Fica evidente a importancia desses modelos na vida dos estudantes, em
funcdo dos estimulos positivos que os motivam na escolaridade.

O acesso ao ensino superior é tema que permeia a fala dos estudantes
constantemente. A ideia de “entrar” na universidade parece estar para além do
acesso a ela. Entrar, efetivamente, no ensino superior traz questdes mais complexas
do que o simples acesso, e, assim, precisa ser concebido.

Ouvir estudantes e professores, conversar com eles, com o cuidado e o
aprofundamento que o estudo possibilitou, permitiu avancar deveras na
compreensao do fenbmeno que estava em questdo. Originalmente, no comeco da
pesquisa, predominava uma tendéncia a compreender os conflitos entre professores
e estudantes na cena universitaria apenas em termos de um conflito de geracgdes, ou
decorrentes da indisposicdo dos professores em aderir as novas tecnologias ou
linguagens.

O decorrer da pesquisa, entretanto, permitiu ampliar os horizontes de andlise
e perceber que os conflitos inerentes a educacao superior atual estdo inscritos numa
paisagem bem maior e mais complexa. Os conflitos das relagbes entre estudantes e
seus professores, sobretudo quando se consideram as expectativas de alunos que
ingressaram via ProUni, seu capital social e cultural, dizem respeito a uma tenséo
social muito mais ampla e instigante. Sendo assim, estamos diante de um fenémeno
gue Axel Honneth muito bem nomeou de luta por reconhecimento.

A escolha tedrica mantida, a perspectiva psicanalitica que subjaz a ela,
permitiu ampliar a compreensdo das relagbes entre sentimentos como
autoconfianga, autorrespeito, autoestima e as condi¢cdes psicossociais que lhes sao
ou nao favoraveis. A condicdo juvenil contemporanea nao se estabelece

espontaneamente por razdes naturais, nem tampouco de modo mecanico por
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determinantes sociologicas. Tanto a condicdo quanto a situagdo juvenil se
constroem historicamente, e, quem faz essa histéria, somos nds, professores e
estudantes, atores sociais no palco da contemporaneidade.

A garantia legal do acesso a educacdo ndo basta para produzir uma nova
condi¢cdo de vida e convivéncia entre jovens e seus concidadaos. Mais que o0 marco
legal indispensavel, € necessario trabalhar por relacdes afetivas e de estima social
que permitam entre eles (e entre nds) a confianca no futuro e o apreco por si
mesmos.

O mero acesso a universidade, apesar de ser, para muitos, vivido como uma
vitoria, ndo é sendo o comeco de uma nova luta, a de permanéncia e producao de
sentido. Mais importante ainda € considerar que, para os professores universitarios,
o desafio € também de grande monta. Nao apenas por terem que ‘lidar com
estudantes de classes populares com falhas da Educacdo Basica”, mas por terem
gue se deparar, no cotidiano académico, com as contradicdes e paradoxos culturais
gue nunca antes estiveram tao presentes nos bancos universitarios.

O ensino superior pode e deve ser um palco de luta por reconhecimento e
dialogo intercultural, condicdo necessaria para que a vida comum continue sendo

possivel, num tempo de tanto solipsismo e surdez.
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ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Sr(a) esta sendo convidado(a) para participar da
pesquisa intitulada: RELACAO PROFESSOR/ALUNO NA EDUCACAO SUPERIOR:
SOCIABILIDADE E RECONHECIMENTO NA ATUALIDADE, que tem como objetivo: pesquisar
sobre a dindmica dos conflitos sociais contemporéneos, considerando o fenémeno do
ingresso massivo das culturas juvenis na cena universitaria atual, bem como a relacao
professor/aluno e o impacto dessas relagdes nos sentidos de ser aluno da educacédo superior
para as novas sociabilidades. Suas respostas serdo tratadas de forma andnima e confidencial, isto
€, em nenhum momento seré divulgado o seu nome em qualquer fase do estudo. Sua participacao
€ voluntaria, ou seja, a qualquer momento vocé pode recusar-se a responder qualquer pergunta ou
desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua
relacdo com o pesquisador ou com a instituicdo que forneceu os seus dados. Sua participacdo nesta
pesquisa consistira em responder as perguntas a serem realizadas sob a forma de entrevista.

Sr(a) ndo tera nenhum custo ou quaisquer compensagdes

financeiras. N&o havera riscosde qualquer natureza relacionados a sua participagéo.
O beneficio relacionado a sua participacéo serd de aumentar o conhecimento cientifico para a area

da Educacédo da Pds-Graduacao Stricto Sensu.

Sr(a) receberd uma copia deste termo onde consta o

celular/e-mail do pesquisador responsavel, podendo tirar as suas davidas sobre o trabalho e sua

participagdo, agora ou a qualquer momento. Desde ja agradecemos.

Pesquisador responsavel: Keli Cristina da Silva Lautert (klautert@hotmail.com, celular: 9116-0812)

Orientador: Prof. Dr. Cleber Gibbon Ratto (cleber.ratto@unilasalle.edu.br)

Avenida Victor Barreto, 2.288, sala 305 prédio 7, municipio de Canoas, RS.

Telefone: (51) 3476 8490

Canoas, de de 20
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Declaro estar ciente do inteiro teor deste TERMO DE CONSENTIMENTO e estou de acordo em
participar do estudo proposto, sabendo que dele poderei desistir a qualquer momento, sem sofrer

qualquer punicdo ou constrangimento.

Sujeito da Pesquisa:

(assinatura)

Pesquisadora:

(assinatura)

Orientador da Pesquisa:

(assinatura)
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ANEXO B

Roteiro da entrevista em profundidade com o0s estudantes ingressantes
(topicos principais)

- O que motiva o aluno a estar no ensino superior?
- Relac&o com os professores
- O que espera do ensino superior?

Perguntas possiveis para os ingressantes

Por que escolheu cursar ensino superior?

O que pensas ser um bom professor?

O que é ser formado?

Quais dificuldades imaginas encontrar durante a trajetéria da graduacao?
Do que gostas na faculdade?

Do que nao gostas?

Em que o ensino superior pode te ajudar?

Roteiro da entrevista com professores de ingressantes (t6picos principais)

- Como vé o desafio de ensinar frente as informacfes que chegam a todo o
momento através das tecnologias?
- Relagdo com os alunos

Perguntas possiveis para os professores

Por que escolheu ser professor no ensino superior?

O que pensas ser um bom aluno?

De que maneira as novas subjetividades chegam ao ensino superior?
Quais as maiores dificuldades de ser professor no ensino superior?
Como Vé o ingresso massivo das juventudes no ensino superior?



