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RESUMO

A Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) é uma instituicdo internacional profundamente enraizada no cenério
educacional mundial. Os dispositivos por ela organizados sdo fontes embasadoras
de politicas publicas educacionais no ambito mundial, bem como de estudos
direcionados a sua analise, interpretacdo, desdobramentos e aplicacbes. A
Educacdo para a Cidadania Global (ECG) é uma proposta educacional tida como
prioridade pela UNESCO. Nesse sentido, a pesquisa teorica com foco em fontes
documentais e bibliograficas primarias, tem como problema de investigagdo: Quais
sdo as relacbes existentes entre a Educacdo para a Cidadania Global (ECG) e a
efetividade do direito a educacdo abordadas nos dispositivos difundidos pela
Organizacdo das NacbGes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), a partir da década de noventa? O corpus investigativo esta composto
pelos seguintes dispositivos difundidos pela UNESCO: Educacdo para a cidadania
global: preparando alunos para os desafios do século XXI, Educacdo 2030
Declaracao de Incheon: rumo a uma educacéo de qualidade inclusiva e equitativa e
a educacédo ao longo da vida para todos e Repensar a Educagdo: rumo a um bem
comum mundial? Os dados séo analisados com base na Técnica de Analise de
Conteudo, proposta por Bardin. Para a articulacdo tedrica-analitica buscamos
subsidios nas publicacbes da UNESCO, estabelecendo didlogo com autores que
aprofundam as teméticas contempladas em cada um dos eixos tematicos. O estudo
se insere na linha de pesquisa Gestdo, Educacao e Politicas Publicas, do Programa
de Pos-graduacdo em Educacdo da Universidade La Salle e conta com o
financiamento da Prefeitura Municipal de Sapucaia do Sul (RS/Brasil). Concluimos
que o direito a educacdo € amplamente reconhecido e referido em dispositivos
internacionais e nacionais, 0s quais reconhecem que todos, sem excec¢éo tém direito
de acesso, permanéncia e qualidade da educacédo; a ECG é entendida como uma
estratégia de acao frente as emergéncias globais, constréi-se e promove a reflexao
critica e que suas abordagens pedagogicas vinculam-se a participacdo, a
democracia, ao protagonismo estudantil, preocupando-se com a solucédo de
problemas locais e globais; a relacdo entre ECG e a efetividade do direito a
educacado reside no resultado esperado na formacdo cidadd dos estudantes e na
prépria légica da ECG ao conferir qualificacdo a educacao, um dos pilares do direito
a educacéao.

Palavras chave: Educacéo para a Cidadania Global. Direito a educacdo. UNESCO.



RESUMEN

La Organizacion de lasNaciones Unidas para laEducacion, laCiencia y la Cultura
(UNESCO) es una institucion internacional profundamente arraigada enel panorama
educativo mundial. Los dispositivos que organiza sonfuentesfundamentales de las
politicas publicas educativas a nivel mundial, asi como de estudiostendientes a
suanalisis, interpretacion, desarrollos y aplicaciones. La Educacion para
laCiudadania Global (ECG) es una propuesta educativa considerada prioritaria por la
UNESCO. En este sentido, lainvestigacion teorica centrada enfuentesdocumentales
y bibliograficas primarias, tiene como problema de investigacion: ¢Cualessonlas
relaciones existentes entre laEducacion para laCiudadania Global (ECG) vy
laefectividaddelderecho a laeducacion abordada enlos dispositivos difundidos por
laOrganizacion de lasNaciones Unidas? para laEducacion, laCiencia y la Cultura
(UNESCO), a partir de losafios noventa? El corpus investigativo estd compuesto por
lossiguientes dispositivos difundidos por la UNESCO: Educaciéon para laciudadania
mundial: preparando a losestudiantes para losdesafiosdelsiglo XXI, Educacion 2030
Declaracion de Incheon: hacia una educacién inclusiva y equitativa de calidad y una
educacion permanente para todos y Repensarlaeducacion: hacia ¢unbiencomudn
global? Los datossonanalizadoscon base enla Técnica de Analisis de Contenido,
propuesta por Bardin. Para laarticulacion tedrico-analitica se
buscaronsubsidiosenlaspublicaciones de la UNESCO, estableciendoun dialogo con
autores que profundizanlos temas contemplados en cada uno de losejes tematicos.
El estudio forma parte de la linea de investigaciéon Gestion, Educacién y Politicas
Publicas, del Programa de PosgradoenEducacion de laUniversidad La Salle y es
financiado por laMunicipalidad de Sapucaia do Sul (RS/Brasil). Concluimos que
elderecho a laeducacibn es ampliamentereconocido y contemplado
endisposicionesinternacionales y nacionales, lascualesreconocen que toda persona,
sinexcepcion, tienederecho al acceso, permanencia y calidad de laeducacion; el
ECG se entiende como una estrategia de accion frente a lasemergenciasglobales,
construye y promuevelareflexion critica y que sus enfoques pedagdgicos estan
vinculados a laparticipacion, la democracia, el protagonismo estudiantil, preocupado
por lasoluciébn de problemas locales y globales; larelacion entre la ECG vy
laefectividaddelderecho a laeducacidon reside enel resultado esperado
enlaformaciénciudadana de losestudiantes y enla légica de la ECG enlahabilitacion
de laeducacion, uno de los pilares delderecho a laeducacion.

Palabras clave: Educacion para laCiudadania Global. Derecho a laeducacion.
UNESCO.
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1 INTRODUCAO

A Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) é uma instituicdo internacional profundamente enraizada no cenério
educacional mundial. Os dispositivos por ela organizados sdo fontes embasadoras
de politicas publicas educacionais no ambito mundial, bem como de estudos
direcionados a sua analise, interpretagcdo, desdobramentos e aplicacdes.

Fundamentada no exposto na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(ONU, 1948), a UNESCO defende “O principio da educagdao como um direito
humano fundamental que possibilita a concretizacdo de outros direitos humanos”
(UNESCO, 2016b, p. 81), visdo presente em varios dispositivos legais que orientam
a acao educativa no Brasil (BRASIL, 1988; BRASIL, 1990; BRASIL, 1996; BRASIL,;
2007; BRASIL, 2014; BRASIL; 2013; BRASIL, 2017), dentre outros.

Diante disso, a pesquisa teodrica com foco em fontes documentais e
bibliograficas primérias tem como tematica investigativa as relacdes entre a
Educacdo para a Cidadania Global (ECG) e a efetividade do direito a educacao,
tendo como aporte a perspectiva da Organizacdo das NacbGes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).

O estudo se deriva da pesquisa "O direito a Educacdo de Qualidade:
fundamentos e modos de efetivacdo nos contextos educacionais ", coordenada pela
orientadora desta dissertacdo e desenvolvida no ambito do Grupo de Pesquisa
Praticas Educativas e Indicadores de Qualidade. Igualmente, insere-se na linha de
pesquisa Gestdo, Educagdo e Politicas Publicas, do Programa de Pd4s-graduacao

em Educacgéo da Universidade La Salle, a qual

Investiga a gestéo de sistemas de ensino e/ou de instituicdes educativas, no
contexto das politicas pulblicas sociais, considerando as diferentes
concepcodes tedricas de estado e de cidadania. Focaliza os mecanismos de
producdo das desigualdades sociais e educacionais, confrontando-as com
as politicas publicas sociais. Desenvolve pesquisas para subsidiar
diagnoésticos, analises, proposicdes, programas e projetos nas areas das
politicas publicas. (UNILASALLE, 2019).



As justificativas que conferem relevancia ao estudo proposto sdo descritas no
contexto dos procedimentos metodolédgicos, enfatizando-se as dimensfes pessoal
profissional; académico-cientifica e social.

Diante do exposto, propomos como problema de pesquisa: Quais sdo as
relacdes existentes entre a Educacao para a Cidadania Global (ECG) e a efetividade
do direito a educacédo abordadas nos dispositivos difundidos pela Organizacao das
Nacdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a partir da
década de noventa?

Em consonancia com o problema de investigacdo, o objetivo geral é:
Compreender as relacdes existentes entre a Educacdo para a Cidadania Global
(ECG) e a efetividade do direito a educacdo abordadas nos dispositivos difundidos
pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), a partir da década de noventa.

Os objetivos especificos sao:

a) Mapear os dispositivos difundidos pela Organizacdo das Nacdes Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) que abordam a Educacao para a
Cidadania Global (ECG).

b) Analisar a perspectiva da Organizacdo das NacGes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) sobre a Educacao para a Cidadania
Global (ECG).

c) Refletir sobre as relagbes existentes entre a Educacéo para a Cidadania
Global (ECG) e a efetividade do direito a educacdo abordadas nos dispositivos
difundidos pela Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO).

O corpus investigativo estd composto pelos seguintes documentos da
UNESCO: Educacédo para a cidadania global: preparando alunos para os desafios
do século XXI (UNESCO, 2015), Educacédo 2030 Declaracdo de Incheon: rumo a
uma educacgdo de qualidade inclusiva e equitativa e & educag¢do ao longo da vida
para todos (UNESCO, 2016a) e Repensar a Educacdo: rumo a um bem comum
mundial? (UNESCO, 2016Db).

Os dados sdo analisados com base na Técnica de Analise de Conteudo,
proposta por Bardin (2011).



Para a articulagdo tedrica-analitica buscamos subsidios nas publicacdes da
UNESCO, estabelecendo didlogo com autores que aprofundam as teméticas
contempladas em cada um dos eixos tematicos.

Feitas tais consideracdes, o relatorio de pesquisa esta estruturado em cinco
capitulos.

No primeiro introduzimos a tematica investigativa, apresentando um
panorama geral do estudo.

No segundo, Abordagem Metodologica, descrevemos a caracterizacdo do
estudo; a relevancia, o problema e os objetivos da investigagéo; a constituicdo do
corpus investigativo e a Técnica de Andlise dos Dados.

No terceiro, Educacdo enquanto um direito de todos, abordamos a visdo geral
do direito a educacéo nas previsdes legais de dispositivos internacionais, tais como
a Agenda 2030 da ONU, a Educacédo 2030 da UNESCO, entre outros, e nacionais,
como a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), entre outros.

No quarto, Educacdo para a Cidadania Global (ECG): uma dimenséao
necesséria a efetividade do direito a educacao, delineamos a andlise tematica da
ECG com vistas a discussao de seu papel na efetivacéo do direito a educacao.

No quinto, Consideracdes finais, retomamos a relevancia da pesquisa
realizada, o percurso percorrido e 0s principais resultados que dele emergiram, os
limites encontrados e as perspectivas para trabalhos futuros.

Por fim, listamos as referéncias.



2 ABORDAGEM METODOLOGICA

Neste capitulo descrevemos a caracterizagcdo do estudo; a relevancia, o
problema e os objetivos da investigacdo; a constituicdo do corpus investigativo e a

Técnica de Analise dos Dados.

2.1 Caracterizacao do estudo

A pesquisa tedrica com foco em fontes documentais e bibliograficas primérias
tem como temética investigativa as relagbes entre a Educacdo para a Cidadania
Global (ECG) e a efetividade do direito a educacao, tendo como aporte a perspectiva
da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO).

De acordo com Gil (2002, p.44), “A pesquisa bibliografica é desenvolvida com
base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos.”. Essa tipologia de pesquisa responde satisfatoriamente a nossa
probleméatica na medida em que nos preocupamos em analisar dados esparsos no
espaco e no tempo. Desta feita, a pesquisa bibliografica permite “ao investigador a
cobertura de uma gama de fenbmenos muito mais ampla do que aquela que poderia
pesquisar diretamente” (ibidem, p. 45) através da pesquisa de campo.

A pesquisa bibliogréafica, segundo Gil (2002) € um processo organizado que
conta com etapas néo rigorosamente ordenadas, mas necessarias para a obtencao

de resultados mais fidedignos e confidveis. Este roteiro encontra-se esquematizado

na figura 1.
Figura 1. Esquema do roteiro da pesquisa bibliografica.
formulacéo do
escolha do tema problema busca das fontes
| | | ‘ 10
levantamento elaboragao do plano eitura do material
bibliografico preliminar provisorio de assunto




Fonte:Elaborado pelo autor a partir de Gil (2002)

A pesquisa documental “assemelha-se muito a pesquisa bibliografica”
(ibidem, p.45), uma vez que ambas se dedicam a anadlise de “documentos

impressos” (ibidem, p.46). No entanto, guardam diferencas:

Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das
contribuicbes dos diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa
documental vale-se de materiais que ndo recebem ainda um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos
da pesquisa. (ibidem, p.45)

Dada a similaridade entre a pesquisa documental e a bibliografica, Gil indica
que “as fases do desenvolvimento de ambas, em boa parte dos casos, sdo as
mesmas” (ibidem, p.87). Em nosso estudo, adotamos as fases descritas na figura 1

tanto para as fontes documentais quanto para as bibliogréaficas primarias.

2.2 Relevancia, problema e objetivos da investigacao.

Nesta secdo dedicamo-nos a apresentacdo das justificativas que conferem

relevancia ao estudo; a descricdo do problema e dos objetivos geral e especificos.

2.2.1 Relevancia do estudo

Para Gil (2008, p.35) “Um problema sera relevante em termos cientificos a
medida que conduzir a obtencdo de novos conhecimentos.”, ou seja, a relevancia de
um estudo esté atrelada ao potencial dele de conduzir a produgéo de conhecimento.
Esta relevancia, entretanto, para o0 mesmo autor, possui trés dimensbes: A
relevancia pessoal-profissional, a Académico-cientifica e a Social.

A Relevancia Pessoal-profissional versara sobre de que forma a pesquisa
proposta gerara conhecimento relevante para o pesquisador enquanto pessoa e
profissional. A Relevancia Académico-cientifica aponta em que medida a pesquisa

ird contribuir com o acervo académico e cientifico. Por fim, a relevancia social

11



suscita é finalidade impar da pesquisa, a contribuicdo que ela trara para a sociedade

como um todo.

2.2.1.1 Relevancia pessoal-profissional

Cursei Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), onde, sem duvida, eu pude enriquecer imensamente meus
conhecimentos, amadureci minha postura e visao perante a Ciéncia e a Pesquisa e,
para além de tudo isso, formei o profissional que sou hoje, um profissional dedicado,
responsavel, desenvolto e inacabado. Esse ultimo elemento, a incompletude do
professor, € o que move e dinamiza minha performance docente, bem como meus

estudos e é também o que me trouxe aqui para este curso de Mestrado.

Desde antes da graduagcéo o campo da Educagdao me encantava na figura de
mestras que alimentaram meu desejo por seguir esta linda e ardua carreira,
entretanto, foi no segundo semestre da Licenciatura que pude efetivamente iniciar o
exercicio da docéncia ao ser convidado a integrar a equipe de professores
voluntarios em um curso pré-vestibular popular, o mesmo em que eu fora aluno anos
antes. No Resgate Popular (nome do curso a que me referi anteriormente) eu
ministrava aulas de Biologia Ambiental, focadas em Botéanica, Zoologia e Ecologia.
Foi uma experiéncia muito rica e satisfatoria, e ao mesmo tempo instigante e
desafiadora. Tive apoio dos colegas educadores que ja desenvolviam trabalhos

formidaveis.

O Resgate Popular foi apenas o inicio do transito entre cursos preé-
vestibulares populares. Destaco o periodo em que atuei no curso Quero-quero que
era sediado e incentivado pelos Correios e Telégrafos de Porto Alegre. Esse curso
me permitiu ampliar a experiéncia de professor no componente Biologia, mas
também me ofereceu a chance de lecionar Lingua Portuguesa, Fisica e Matematica
como professor substituto. Fato esse que me levou a transitar entre diversos
componentes e metodologias, além de suscitar a interdisciplinaridade em minhas

aulas.
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Vale ressaltar que apesar de o objetivo, aparentemente 6bvio, dos cursos pré-
vestibulares populares ser exclusivamente aprovar seus discentes nos principais
vestibulares e ENEM, a dinamica é muito mais ampla, uma vez que a proposta
popular abre espaco para questionamentos relativos a justica social, direitos e
deveres, lugar de fala, entre outros topicos. Em outras palavras, 0s cursos populares
visam criar um ambiente que se dispbe a formar pessoas populares convictas de
seus direitos e dispostas a ocupar espacos que antes lhes eram negados, como a
prépria Universidade. Nesse sentido, os cursos configuram e afirmam o ato de

educar enquanto agao politica e transformadora (FREIRE, 1987).

O é4pice da minha trajetéria académica materializou-se no Trabalho de
Concluséo de Curso, o TCC. Nao foi dificil determinar o objeto de pesquisa; apos
anos de trabalho com jovens e adultos nos cursos pré-vestibulares, certamente seria
neles que eu viria a debrucar meu pensamento. Na época, entretanto, desejei
ampliar meus horizontes para ter um olhar cuidadoso para a Educacgéo de Jovens e
Adultos (EJA) como um todo e ndo somente para 0s cursos. Foi justamente nas
experiéncias com os pré-vestibulares que percebi haver uma demanda especifica do

publico jovem e adulto em geral no que diz respeito a metodologias de ensino.

Fui gentilmente aceito como orientando de TCC da Prof2Dr2 Denise
Comerlato. As aprendizagens foram intensas. Embora eu lidasse com a Educagao
Popular de uma forma prética, eu nédo tinha profundidade tedrica e nem familiaridade
com diversos pensadores da area. Com a incansavel dedicacdo de minha
orientadora, foi possivel delinear um pensamento que supera a ideia infantil que eu
tinha de metodologia enquanto um conjunto de taticas e técnicas que levam a
aprendizagem efetiva. Denise e eu concordamos que a Educacdo Popular, no
intento de promover a libertagdo e emancipagdo humana, estaria a servico de um
trabalho verdadeiramente ocupado do progresso das classes populares na
superacdo das desigualdades sociais. E nesse sentido que apontamos a Educac&o
Popular como estratégia potente de acdo junto ao publico da EJA, o qual é

composto majoritariamente por integrantes das classes populares.

A pesquisa do TCC promoveu um amadurecimento em minha forma de
pensar e agir na Educacdo. A experiéncia potencializou aquilo que nascera na

graduac&o e nos cursos e se concretizara como objetivo profissional, uma Educagao
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voltada para a formacéo integral humana, ndo sé para os jovens e adultos, mas para

estudantes de todas as etapas e modalidades de ensino.

Do inicio ao fim da graduacdo construi um aporte tedrico-pratico que me
proporciona, desde entdo, esperanca e confianga em um trabalho que supera de
forma concreta a Educacdo Tradicional. Venho trabalhando nisso e tenho tido
algumas experiéncias de sucesso a partir de circulos dialégicos acerca de temas
relativos as Ciéncias, confeccdo de materiais concretos em conjunto com 0s
educandos, promocado de pesquisas a partir dos interesses pessoais ou coletivos

dos estudantes, entre outras.

O TCC fora o 4pice da minha trajetoria académica, muito embora ndo tenha
sido seu fim. No ano seguinte a conclusdo da Graduacdo, mais precisamente no
segundo semestre de 2015, compus o corpo discente de uma disciplina da UFRGS
como aluno PEC (Programa de Educacéao Continuada). A disciplina, ministrada pelo
Prof. Dr. Luis Armando Gandin, tratava da obra de Michael Apple, um pensador
estadunidense que analisa de forma critica os curriculos escolares. O olhar do autor
estd atento para as formas de poder exercidas pelo curriculo desde sua
apresentacao formal até o curriculo oculto. Os didlogos estabelecidos nessas aulas
me agregaram ainda mais perspectivas relacionadas a Educacdo Popular. Eu
poderia sintetizar todo o conhecimento adquirido na disciplina e vinculado aos
saberes prévios em uma questdo: Como promover emancipacdo em uma Politica

Educacional que exerce poder hegembnico sobre os atores das escolas?

Para aléem das experiéncias académicas descritas, cursei pos-graduacao lato
sensu em “Ensino de Biologia”, e cursos livres que abordaram temas diversos como:
Autismo, Inclusdo, Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais (ERER), Educacio

para a Diversidade, Bullying, Gestdo Democratica, entre outros.

Experiéncias na docéncia também corroboram com minha trajetoria
académica, ja que me expuseram as mais diversas situacdes de reflexdo e,
inclusive, producédo. Fui integrante, em 2019, do Grupo de Trabalho (GT) para a
elaboracdo do Plano de Estudos Municipal do Componente de Ciéncias de acordo
com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Nesse grupo houve discussdes de

ordem tedrica, metodologica, logistica e organizacional, as quais derivaram em
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formacdes e reunides com o corpo docente municipal das Ciéncias, contando
conosco (GT) na lideranca e mediagédo. O GT participou de forma direta da redacéo
e revisao do Plano de Estudos, 0 que promoveu em mim e em meus colegas mais
do que um sentimento de pertencimento, mas principalmente de formacdo. Além
disso, no ano de 2020, fui convidado para, junto a trés colegas, elaborarmos a
Avaliacdo Diagnéstica Municipal do componente curricular Ciéncias. Para isso
elaboramos questbes de mudltipla-escolha pensadas a partir das habilidades

previstas no Plano de Estudos Municipal de Sapucaia do Sul/RS.

Dada a trajetoria relatada, a qual esta repleta de experiéncias relativas a
execucao e ao planejamento de politicas publicas educacionais, torna-se evidente a

relevancia dessa pesquisa para minha formacao pessoal e profissional.

2.2.1.2 Relevancia académico-cientifica

Alinhados a ideia de que o conhecimento se constitui de um processo
coletivo, em que nosso estudo integra uma rede de outros que se atravessam e
contribuem com a construcdo epistemolégica dos temas estudados (ALVES-
MAZOTTI, 2001), nos dedicamos agora em localizar materiais que se afinam ao
nosso tema. Materiais estes que se diversificam em artigos cientificos, teses e
dissertacdes, 0s quais serdo indicados na sequéncia.

No quadro 1 apresentamos 0s seis artigos que compdem o Banco de Dados
do Grupo de Pesquisa Praticas Educativas e Indicadores de Qualidade, coordenado
pela Dra. Dirléia Fanfa Sarmento, orientadora deste estudo.Estes artigos, foram
selecionados pelos integrantes do grupo a partir da busca em repositorios digitais,
tais como o Scielo, com o objetivo de mapear os estudos relativos a Educacgéo para

a Cidadania Global.

Quadro 1.Selecéo de artigos sobre a Educacao para a Cidadania Global.

Autor(es) Titulo Ano
ARISTIZABAL, Educacién para laCiudadania Global. Significados y 2011
Alejandra B. espacios para un cosmopolitismo transformador.

LOURENCO, Monica. Cidadania global e integracéo curricular: desafios e 2018
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oportunidades nas vozes
de formadores de professores.

CABRAL, Guilherme P. Educacao para a Cidadania Global no Brasil e a 2019
participacdo do imigrante.

HORTAS, Maria J. B. Educacién para laCiudadania Global: formacion de 2020
profesoresenlaEscuela Superior de
Educacion de Lisboa.

ESTELLES, Marta; Imaginando uma Educacao para a Cidadania Global 2020
FISCHMAN, Gustavo E. pos-Covid-19.
VEGA, Antonio P. V.; Educacao para a sustentabilidade e cidadania global: 2020
BOER, Noemi. um estudo na perspectiva das orientacfes da

UNESCO.

Fonte: Banco de Dados do Grupo de Pesquisa Préticas Educativas e Indicadores de Qualidade.

Em seguida apresentamos um breve resumo dos artigos apresentados no
quadro 1.

Aristizabal (2011) procura esclarecer o significado de cidadania global com a
finalidade de refletir sobre os principios pedagogicos da Educacao para a Cidadania
Global (ECG). Apresenta um breve histérico da educacédo para o desenvolvimento
desde a década de 50 até a educacdo para a cidadania global. Para explicar a
cidadania global vale-se de estudos sobre o cosmopolitismo e para elucidar sua
relevancia para educacéo, dialoga com ideérios do interculturalismo. Conclui que o
cosmopolitismo é um fenémeno central na ideia de cidadania global e fundamental
para o estabelecimento da ECG.

Lourenco (2018) debruca sua atencéo para a formacao de professores em um
contexto de internacionalizacdo do curriculo para esta formacdo. Analisa esse
fendmeno sob a otica da cidadania global. Obteve como resultado de seus estudos
gue os professores em formacdo veem a ECG como estratégia promissora para a
formacao docente. Entretanto entendem que trata-se de uma proposta complexa e
dificil de se operacionalizar, demandando maiores esfor¢os para isso.

Cabral (2019) contextualiza seus estudos no mundo globalizado e procura
compreender como os cidadaos imigrantes tém seu direito a educacéo atendido em
seus paises de refagio. Nessa otica, procura dialogar com os principios da ECG e
com os dispositivos juridicos brasileiros que versam sobre o tema imigragao.
Também se preocupa em dar conta de avaliar de que forma a formacéo cidada dos

individuos locais articula-se nessa relacdo com o imigrante.
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Hortas (2020) avalia as estratégias de formacdo na educagdo basica,
secundéaria e de professores para a cidadania global. O estudo revelou que h&
timidos avancos nesse sentido, embora se reconheca cada vez mais sua presenca
nas formacdes de mestrado.

Estelles e Fischman (2020) apresenta uma andlise panoramica da ECG no
contexto da pandemia da Covid-19, o qual provocou mudancas na vida das pessoas
e modificou 0os costumes em muitos aspectos, até mesmo no modo de se garantir
direitos, como o direito a privacidade. O estudo compreende a relevancia da ECG,
mas pondera que sua previsdo nos documentos ndo sao realistas para situacdes
como as da pandemia, as quais levaram os estudantes a uma relacdo bem mais
distante com a escola e com a sociedade.

Vega e Boer (2020) se dedicam em apresentar o histérico da Educacao
Ambiental e para a sustentabilidade. Para isso adotam os principios da UNESCO
associados a cidadania de modo a vincular a cidadania aos aspectos ambientais e
de sustentabilidade. A ECG entra como uma das propostas que contribuem com as
reflexdes dos autores.

Para o mapeamento das dissertacdes e teses, utilizamos como fonte de
consulta o Catalogo de Teses e Dissertacées da Coordenacgdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), tendo-se presente que todos os Programas
de Pés-graduacdo do Brasil possuem a obrigatoriedade de encaminhar a CAPES
dados relativos as dissertacdes e teses defendidas anualmente em cada programa.

O levantamento foi realizado no inicio do ano de 2023. Com o descritor
"educacéo cidadania global" ndo foi localizado nenhum trabalho no Catalogo. J& com
o descritor “Cidadania Global”, foram identificados 40 resultados, sendo que deste
conjunto de trabalhos, oito tinham como centralidade a questdo da cidadania global.
Contudo, destes oitos estudos, excluimos as dissertacdes de mestrado de Krunitzki
(2009); Porfirio (2018) e Campos (2011) pois as mesmas nao tinham como temética
investigativa a educacao.

Importante salientar que o termo Educacao para a Cidadania Global (ECG),
no ideario da UNESCO, é enfatizado na Declaracdo de Incheon, em 2015
(UNESCO, 2015). Igualmente, observamos por meio deste mapeamento que a
abordagem da ECG no ambito cientifico ainda € incipiente. Desta forma, os cinco
trabalhos selecionados sé&o apresentados no quadro 2.
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Quadro 2.Revisdo de Dissertacdes e Teses — Catalogo de Teses e
Dissertacoes da CAPES.

Autor Titulo/Area de concentrag&o/ Instituic&o Nivel Ano

IOSIF, Ranilce M. G. A qualidade da educac¢do na Escola Publicae o D 2007
Comprometimento da Cidadania  Global
Emancipada: Implicacbes para a situacdo de
pobreza e desigualdade no Brasil./ Politica Social./
Universidade de Brasilia.

DANIELSKI, Kellin. Educacédo para a Cidadania Global na formagéao D 2017
de enfermeiros: um estudo de
caso./Enfermagem./ Universidade Federal de
Santa Catarina.

COSTA, Camila S. A educacdo para a Cidadania Global: uma M 2019
experiéncia no 6° ano do Ensino Fundamental a
partir do educar pela
pesquisa./Educacao./Pontificia Universidade
Catodlica do Rio Grande do Sul.

BASTOS, Robsondos | A educagdo para a Cidadania Global da D 2019
S. UNESCO e seus nexos com a formagdo de
professores de Educacéo Fisica no
Paréa./Educacéo./ Universidade Federal do Para.

PIERO, Alekssey M. A educacdo sexual na constituicdo da D 2019
0. Di. Cidadania Global como projeto de transicao:
ensaio a partir das Epistemologias do Sul./
Educacdo Escolar./Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho.

Fonte: Elaborado pelo autor com base no mapeamento realizado no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES (Disponivel em https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/)

Nos dedicamos agora em apresentar brevemente os estudos realizados nas
teses e disserta¢Oes indicadas no quadro 2.

O estudo de losif (2017) propde averiguar “até que ponto a baixa qualidade
da educacao na escola publica de Ensino Fundamental compromete a cidadania da
populacdo mais marginalizada e contribui para o aprofundamento da pobreza e da
desigualdade no Brasil.” (p. 20). Os dados foram coletados junto aos professores de
duas escolas publicas da periferia da regido de Paranoa, Brasilia, através de
observacdo participativa, questionario de profundidade, entrevista e encontro
coletivo. A analise dos dados deu-se pela hermenéutica de profundidade. Pode-se
observar que ha fatores na escola publica brasileira que precarizam a aprendizagem
e a cidadania. Para a autora, “o jogo assimétrico de relagdes de poder presente no
contexto escolar [...] impede professores e alunos de exercer sua cidadania.” (p.
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254). A inadequacgdo dos “critérios das politicas de avaliagdo educacional e das
politicas sociais vinculadas a educagao” (p. 253) estdo na contraméo da qualificacéo
das escolas publicas periféricas, na medida em que os docentes apresentam
dificuldade de cuidar “da cidadania de seus alunos” (p. 278), assim como suas
aprendizagens e cidadania se apresentam igualmente frageis.Fatores estes que
precarizam a aprendizagem e a cidadania nas escolas publicas da periferia
brasileira. Apesar de apresentar um cenario desfavoravel para a formacéo para a
cidadania, inclusive global, o estudo propde estratégias para superar essa
dificuldade, tais como empreender na educacédo que desenvolva nos estudantes as
habilidades de aprender a ser, aprender a aprender, aprender a compreender e
aprender a pensar. A autora aponta ainda que ha uma necessidade de que a
sociedade civil se mobilize em prol da educacéo publica e de qualidade. Por fim,
conclui que a educacao publica € fundamental nessa superac¢ao, assim como 0 € a
qualificagdo e valorizagdo dos professores, os quais exercem “papel estratégico no
processo de constru¢cdo de um Brasil melhor, mais justo e mais democratico.” (p.
278).

A tese de doutorado de Danielski (2017) procura “Compreender como a
educacédo para uma cidadania global estd presente em um curso de Graduacao em
Enfermagem com referencial critico, criativo e reflexivo.” (p. 35). Para isso realiza
estudo de caso junto a diretores, professores e alunos de um Curso de Enfermagem.
A andlise documental, entrevista e questionarios foram os métodos escolhidos para
a coleta de dados, os quais foram analisados pelo método de Stake. Revelou-se a
partir da analise que o Curso de Enfermagem deve oferecer

ambiente favoravel para o aprendizado, seja presencialmente ou no
ciberespago, com espacos fisicos ou virtuais, com estratégias ativas de
aprendizagens fisicas, ou o0 uso de midias sociais virtuais e/ou outras TICs,
com professores capacitados criticos, criativos, reflexivos e preparados para
ensinarem e desenvolverem competéncias midiaticas e informacionais aos
seus alunos. (p. 213)

Danielski considera ainda que a formacdo superior em Enfermagem se

constitui como um espaco propicio para a Educacéo para a Cidadania Global.
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Costa (2019) em sua dissertagdo, procura “compreender as potencialidades
do educar pela pesquisa para o desenvolvimento da educacédo para a cidadania
global na educacgao basica” (p.20). Para isso, desenvolve uma pesquisa qualitativa
do tipo pesquisa-acao junto a uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental. A coleta
de dados se deu pela observagéo participante e producao textual. Os dados foram
analisados através da técnica de Andlise Textual Discursiva (ATD). A analise levou a
autora a compreender que a Educacéo para a Cidadania Global (ECG) promove a
“transformacdo da realidade social” (p.111), na medida em que “potencializa a
reflexdo e o educar pela pesquisa é uma possibilidade de instigar os estudantes a
pensarem sobre sua prépria realidade, tendo consciéncia de que cada um é
responsavel e participe da sociedade glocal (global-local).” (p.111). Por fim, a
pesquisa ressalta a viabilidade de se trabalhar através de pesquisa e projetos na
educacédo basica com vistas a formacéo de Cidadaos Globais.

A tese do doutorado de Bastos (2019) procura responder a questao: “existem
relacbes entre as recomendac¢des da UNESCO para o desenvolvimento da
Educacao para a Cidadania Global e a proposta de formacgéo presente nos Projetos
Politico-Pedagdgicos dos Cursos de Educacéo Fisica das universidades publicas do
estado do Para?” (p.27). Tal pesquisa caracterizou-se como estudo documental do
Projeto Politico Pedagdgico do curso de Educacao Fisica da Universidade do Estado
do Para (CEDF/UEPA) e da Faculdade de Educacao Fisica da Universidade Federal
do Para (FEF/UFPA). A analise dos dados e a constituicdo do conhecimento foram
inspirados na tradicdo marxiana. O estudo delineia a construgdo do conceito de
cidadania global desde sua concepcdo no liberalismo classico europeu e sua
evolucao até o neoliberalismo, contextualizado entdo na globalizacdo. Em seguida, o
estudo dedica-se a compreender as prerrogativas da UNESCO para a formacao de
professores dentro da logica da Educacéo para a Cidadania Global. Concluiu-se que
o PPP da CEDF/UEPA se alinha a proposta da UNESCO para formacédo de
professores na perspectiva da Educacéo para a Cidadania Global, enquanto o PPP
da FEF/UFPA encontra-se na contramao dessa perspectiva. O autor ainda sugere
que € necessario que sejam “[...] elaboradas propostas que atendam as demandas
da classe trabalhadora, contrarias aos interesses de grupos corporativos e
reacionarios” (p.262), propostas estas que tendem a promover a Educacao para a
Cidadania Global.
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Piero (2019) em sua tese de doutorado procura responder a questdo: “ha
algum potencial emancipatério na Educacao para a Cidadania Global e, caso haja,
como pode ser melhor aproveitado?” (p.11). O autor assume a hipétese de que ha
sim um potencial de emancipacdo na Educacédo para a Cidadania Global. O estudo
foi construido por meio do ensaio teérico fundamentado no método fenomenolégico.
E relevante ressaltar que o ensaio se dividiu em duas partes principais, “A primeira
parte procura demonstrar como a Educacdo para a Cidadania Global pode ser
inscrita em um projeto de transi¢cdo civilizacional, configurando-se como uma
proposta emancipatoéria radical para o século XXI.” (p.11) e “A segunda parte [...]
busca oferecer um aporte a Educacdo para a Cidadania Global, tecendo
consideracbes sobre a importancia da educacdo sexual no projeto contra-
hegemonico de transi¢do.” (p.11-12). Da primeira parte o autor conclui que se deve
construir um Movimento pela Cidadania Global (MCG) embasado na Epistemologia
do Sul, ou seja, “A luta pelo estabelecimento da Idade Planetaria ndo deveria,
portanto, restringir-se aos ativistas do Norte Global cujas preocupacdes dificiimente
conseguem abranger os problemas reais das vitimas mais atingidas do Sul ou dos
territérios sulinizados.” (p.137). Da segunda parte, destaca-se a contextualizacao da
educacao sexual, entendida como toda a discussao e reflexdo sobre as questdes de
género, diversidade e liberdade sexual proposta nas escolas, a qual é tida como
ideologia de género para 0 movimento neoconservador que tem crescido no Brasil
nos ultimos anos. “A educacdo sexual aparece entdo como uma necessidade
imperativa ao propdsito maior de superagédo do Estado-nagao” (p.138), logo, ela tem
um papel relevante na constru¢cdo da Cidadania Global no Sul, uma vez que se
apresenta no contrafluxo do movimento neoliberal que refor¢ca as desigualdades ao
discriminar as diferencas.

Salientamos que, a andlise e a reflexdo sobre os pressupostos dos autores
dos artigos (indicados noquadro 1) e das dissertagdes e teses (indicadas no quadro
3), serdo contempladas nos capitulos 3 e 4 deste projeto, articulando tais
pressupostos a incursao teorico-analitica dos dispositivos que constituem o corpus

investigativo desta pesquisa.

2.2.1.3 Relevancia social
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E esperado que todos os trabalhos de pesquisa “[...] estejam inseridos num
quadro tedérico em que figuem evidentes sua contribuicAo ao conhecimento ja
disponivel e a opcéo por temas engajados na pratica social.” (ANDRE, 2001, p. 59).
Ao brindar essa premissa, nos cabe compreender e evidenciar o0 compromisso social
que nosso estudo vincula a efetivagcédo do direito a educacao.

Considerar que “O direito a educagdo de qualidade ganha ténica mundial a
partir do conjunto de dispositivos legais difundidos no inicio da década de 90,
implicando os paises signatarios a assumirem 0 compromisso com a educacéo de
qualidade.” (RAMOS, 2019, p.143) nos leva a responsabilidade que o Brasil, entre
outros paises signatarios, tem com a oferta de educag¢do com qualidade.

Em seu artigo 205, a Constituicdo Federal Brasileira de 1988 estabelece que
“A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade [...]" (BRASIL, 1988, p. 123). O
reconhecimento da educacdo enquanto direito de todos é elucidado por muitos
dispositivos legais nacionais e internacionais dado 0 consenso que se tem sobre seu
papel fundamental para a vida humana. Inclusive ha reconhecimento por parte da
ONU de que “[...] a educagao pode acelerar o progresso para que todos os ODS
sejam conquistados e, portanto, deveria fazer parte das estratégias para alcanca-
los.” (UNESCO, 2016a, p.6). Em outras palavras, a educacdo é o meio pelo qual
todos os objetivos para o desenvolvimento sustentavel (ODS), os quais perseguimos
para se construir um mundo mais sustentavel em todos os aspectos, podem ser
alcancados.

Garantir que se efetive o direito a educacéo é também meio de potencializar a
formacao de cidadaos conscientes de seus direitos e deveres de tal modo que ajam
de forma coerente e responsavel em todas as esferas de suas vidas, desde a
familiar até a global. Nesse sentido, ha de se salientar que a educacgéo, enquanto
dever do Estado em colaboragdo com a sociedade deve providenciar que sejam
“assegurados seus [dos estudantes] direitos de aprendizagem e desenvolvimento”
(BRASIL, 2017, p. 7). E evidente que buscando somar aos conhecimentos acerca da
efetivacdo do direito a educacdo, nossa pesquisa assume um compromisso social

para com esta.

2.2.2 Problema e objetivos da investigacao
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Seguimos entdo para a formulacdo do problema, o qual, segundo Gil (2002,
p.24), consiste no conjunto de “variaveis que podem ser tidas como testaveis” e
além disso, relaciona-se a “[...] qualquer situagao, passivel de investigacdo e
discusséo, que precisa ser resolvida” (ALVARENGA, 2014, p.59).

Diante do exposto, propomos como problema de pesquisa: Quais sao as
relacdes existentes entre a Educacéo para a Cidadania Global (ECG) e a efetividade
do direito a educacédo abordadas nos dispositivos difundidos pela Organizacédo das
Nacdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a partir da
década de noventa?

Em consonancia com o problema de investigacdo, o objetivo geral é:
Compreender as relacdes existentes entre a Educacdo para a Cidadania Global
(ECG) e a efetividade do direito a educacdo abordadas nos dispositivos difundidos
pela Organizagdo das NagOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), a partir da década de noventa.

Os objetivos especificos sao:

a) Mapear os dispositivos difundidos pela Organizacdo das Nacfes Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) que abordam a Educacao para a
Cidadania Global (ECG).

b) Analisar a perspectiva da Organizacdo das Nacbes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) sobre a Educacdo para a Cidadania
Global (ECG).

c) Refletir sobre as relagbes existentes entre a Educacgéo para a Cidadania
Global (ECG) e a efetividade do direito a educacdo abordadas nos dispositivos
difundidos pela Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO).

2.3 Constitui¢cdo do corpus investigativo

Definido o problema e os objetivos, nos cabe agora indicar as “fontes capazes
de fornecer as respostas adequadas a solugado do problema proposto.” (GIL, 2002,
p. 64), NOSSO corpus investigativo.

O corpus investigativo estd composto pelos seguintes documentos da

UNESCO: Educacédo para a cidadania global: preparando alunos para os desafios
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do século XXI (UNESCO, 2015), Educacédo 2030 Declaracédo de Incheon: rumo a
uma educacdo de qualidade inclusiva e equitativa e a educacdo ao longo da vida
para todos (UNESCO, 2016a) e Repensar a Educacdo: rumo a um bem comum
mundial? (UNESCO, 2016b).

2.4 Técnica de Analise dos dados

Os dados extraidos do corpus investigativo passardo pela andlise de
conteudo. Esta técnica corresponde a “Um conjunto de instrumentos metodolégicos
cada vez mais sutis em constante aperfeicoamento, que se aplicam a "discursos”
(conteudos e continentes) extremamente diversificados.” (BARDIN, 2011, p.15).
Trata-se, portanto, de um processo que se aplica aos estudos do campo das
ciéncias humanas e socais. Sendo a analise de conteddo uma técnica que surgiu da
necessidade de fomentar estratégias que conferissem rigor as pesquisas que se
debrucaram sobre os fenbmenos sociais, psicolégicos, educacionais, entre outros,
0S guais encontravam-se a margem do que era considerado cientifico dada a
subjetividade dos trabalhos antes do advento de técnicas como a andlise de
conteudo (ibidem). Compreendemos que a analise de conteudo é a técnica capaz de
elucidar as respostas que procuramos em n0oSSO corpus investigativo dada sua
natureza.

Segundo Bardin (ibidem, p. 125), a andlise de conteudo organiza-se em trés
etapas: “1) a pré-analise; 2) a exploracdo dos materiais; 3) o tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretacao.”.

A pré-analise € a fase de organizagéo propriamente dita” (ibidem, p.125). Na
qual se realizarao a leitura “flutuante”, a escolha dos documentos, a formulagao dos
objetivos, a referenciacdo dos indices e a elaboracdo dos indicadores e a
preparacao do material.

A leitura “flutuante” é a etapa em que se deve ler os documentos sem
intencbes prévias e nem critérios, é importante deixar-se levar pelas impressdes e
interpretacdes iniciais. Trata-se de um evento importante que nos deixa a vontade
com o texto, como se estivessemos nos conhecendo melhor e acurando nossa visao

para os elementos que nele estdo contidos.
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A escolha dos documentos, em nosso caso, foi realizada a priori, tendo em
vista que nosso problema se concentra em um fendmeno especifico, que € a
Educacdo para a Cidadania Global. Tal escolha respeitou as regras de
exaustividade (nada relativo ao problema ficou de fora do corpus), homogeneidade
(todos os documentos atendem aos critérios da pesquisa — discutir a educacdo em
contexto global) e pertinéncia (todos os documentos pertencem ao escopo da
problemética proposta). (ibidem)

Apesar de termos nossos objetivos estabelecidos a priori, reconhecemos que
durante a pré-analise, outros objetivos podem surgir dos materiais em tratamento.
Do mesmo modo, o tratamento inicial € também o momento de selecionar, recortar
ou pontuar indices que emerjam dos materiais e ao mesmo tempo elaborar
indicadores que permitirdo a analise desses indices. Nesta pesquisa, os indices sao
0s recortes dos textos relativos a temética estudada. Estes recortes passardo pela
andlise através de indicadores, os eixos teméaticos, 0s quais, para Bardin (2011,
p.136) sdo entendidos como “temas-eixo, em redor dos quais o discurso se
organiza”. Neste estudo, adotamos como eixos tematicos: 0s pressupostos da
UNESCO acerca da Educacao para a Cidadania Global (do qual emergiram dois sub
eixos, as Emergéncias Globais e as Abordagens Pedagdgicas) e a correlacdo da
ECG com a efetividade do direito & educacéo (desenvolvidos no capitulo 4).

Por fim, o material deve ser preparado para a analise, nesse caso recorremos
a organizacado de passagens dos textos através de cores e eventuais comentarios
gue pudessem auxiliar na correlacao dos dados.

Para Bardin (ibidem), “Se as diferentes operacbes da pré-analise forem
convenientemente concluidas, a fase de analise propriamente dita ndo € mais do
que a aplicacdo sistematica das decisdes tomadas.”, ou seja, a exploragdo do
material passa os indices pelo crivo dos indicadores.

E chegada a hora de tratar, inferir e interpretar os resultados. Tendo sido bem
executadas as etapas anteriores, esta etapa se concentra em converter os dados
separados em textos légicos que delineiam a analise feita de modo a apresentar
respostas ao problema proposto. (ibidem)

De forma a ilustrar o processo da analise de conteudo realizada nesta

pesquisa, observe a figura 2.
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LEITURA "FLUTUANTE

SELEGCAO DOS MATERIAIS

INFERENCIA E
INTERPRETAGAO

OBJETIVOS

EIXOS TEMATICOS

Figura 2. Esquema das etapas da andlise de conteldo utilizadas nesta pesquisa

Fonte: Elaborado pelo autor a partir deBardin (2011)

O esquema da figura 2 nos revela um ponto chave da analise de contetdo
com o qual concordamos com Bardin (ibidem):o fato de que a analise de contetdo é
um processo mais ciclico do que linear. Apesar de estarmos, por exemplo, em fase
de formacdo dos eixos tematicos, podemos necessitar de complementacbes que
talvez encontremos em outros textos, sobre os quais devemos realizar a leitura
“flutuante”.

Feitas tais consideracfes, passamos ao terceiro capitulo que analisa o

principio da educacdo enquanto um direito de todos.
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3 A EDUCACAO ENQUANTO UM DIREITO DE TODOS

Este capitulo estd dedicado a organizar a andlise feita sobre a educacédo
enquanto direito de todos. Para isso, o capitulo se divide em duas secdes: O direito
a educacédo: uma visdo geral sobre os dispositivos legais internacionais; e O direito a
educacdo no contexto nos dispositivos legais que regulam a Educac¢do no cenério

nacional.

3.1 O direito a educacdo: uma visdo geral sobre os dispositivos legais
internacionais

Apesar de latente, o direito a educagcdo ndo é tema de discussao recente. A
Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos de 1990 aponta que “Ha mais de
guarenta anos, as na¢des do mundo afirmaram na Declaragéo Universal dos Direitos
Humanos que "toda pessoa tem direito a educacgdo”. (UNESCO, 1990, p. 1). A
prépria Declaracdo da Educacdo para Todos € um documento que surge em um
contexto de evidente desigualdade de acesso a educacdo e é também justamente
sobre a efetivacdo desse direito para todos, sem excecdo, que esta versa. O
documento aponta para a desigualdade de acesso a escola entre homens e
mulheres, o indice alto de analfabetismo adulto em varios paises, entre outros
aspectos. A Declaragao refor¢ca a necessidade de se avancar na “universalizacdo ao
acesso a educacao, a promocao da equidade, atencdo a aprendizagem, além de
ampliar os meios de acdo da Educacdo Basica por meio do fortalecimento de
aliangas” (RAMOS, 2019, p.146). Consta ainda “que a educacao é um direito
fundamental de todos, mulheres e homens, de todas e as idades, no mundo inteiro;”
(UNESCO, 1990, p.2)

Apesar de reconhecermos que “No transcorrer da ultima década houve
esforgcos para ampliar o acesso a educacao, aumentando o numero de matricula.”
(RAMOS, 2019, p.151), concordamos com o autor no sentido de que “tal ampliagao
requer acompanhamento em termos de qualidade educacional que deve se refletir
na aprendizagem.” (ibidem, p. 151).

Dez anos depois da Declaracdo Mundial sobre Educacgéo para todos, a
Declaragao de Dakar reiterou que “A educacdo € um direito humano fundamental”
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(idem, 2001, p.8). Nesse sentido, entende-se que “toda a crianga, jovem ou adulto
tem o direito humano de se beneficiar de uma educacdo que satisfaca suas
necessidades basicas de aprendizagem [...]” (ibidem, p.8). Podemos perceber que,
embora haja um compromisso da UNESCO em relacdo a universalizacdo da
educagcdo basica, ela compreende que 0 acesso a educacdo nao € a Unica
defasagem no atendimento do direito a educagdo, como podemos observar na

passagem a seguir:

A Avaliacdo de EPT 2000 demonstra que houve progresso significativo em
muitos paises. Mas é inaceitavel que no ano 2000, mais de 113 milhges de
criancas continuem sem acesso ao ensino primario, que 880 milhdes de
adultos sejam analfabetos, que a discriminagdo de género continue a
permear os sistemas educacionais e que a qualidade da aprendizagem e da
aquisicdo de valores e habilidades humanas néo satisfacam as aspiracdes e
necessidades de individuos e das sociedades. (ibidem, p.8)

Ha uma convicgdo da UNESCO de que o direito a educagéo so seré efetivo
quando garantir acesso, permanéncia e qualidade. A efetivacdo do direito a
educacdo sO serd possivel quando esses trés pilares estiverem satisfatoriamente
alicercados.

Em 2015, a Organizacdo das Nagbes Unidas (ONU) publicou o documento
denominado de Agenda 2030, o qual estabeleceu “17 Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel com 169 metas associadas que sdo integradas e indivisiveis.” (ONU,
2015, p.7). A figura 3 apresenta os 17 ODS.

Figura 3. Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel.
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Fonte: Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel. Disponivel em https://brasil.un.org/pt-
br/sdgs.Acesso em 20 de mar. 2023.

A Agenda 2030 foi desenvolvida a partir da compreenséo de que os Objetivos
para o Desenvolvimento do Milénio (ODM) propostos 15 anos antes, embora tenham
trazido grandes progressos em alguns setores, estava longe de dissolver a
desigualdade em nivel global (ONU, 2015, p.7). Portanto, a Agenda 2030 é uma
aposta na sequéncia do progresso com vistas ao desenvolvimento sustentavel em
todos os niveis e para todos.

Conforme exposto na figura 3, dos dezessete ODS, apenas o quarto se
concentra exclusivamente na educacao, embora a Agenda 2030 reconheca nele um
fator relevante para o alcance dos demais (VEGA,; BOER, 2020).

A ODS 4 dispbe, entre outros aspectos, que sedeve “garantir que todas as
meninas e meninos completem o ensino primario e secundario livre, equitativo e de
qualidade, que conduza a resultados de aprendizagem relevantes e eficazes” (ONU,
2015, p.23). Pode-se averiguar que a Agenda 2030 est4d preocupada com a
efetivacdo do direito a educacdo para todos, sem excecdo, uma vez que ao indicar
meninos e meninas, reconhece que a desigualdade de género precisa ser superada
inclusive no ambito educacional. Seguindo a mesma légica, a ODS 4 estende essa
necessidade as criancas com deficiéncia, aos refugiados, aos povos originarios,
entre outros.

O documento elucida também a qualificacdo profissional dos professores
como uma meta primordial a ser atingida para que, de fato os estudantes possam
acessar, permanecer e usufruir de um sistema de ensino eficiente, ou seja, tenham
atendidas suas necessidades de aprendizagem, algo elementar em se tratando de
garantir o direito a educacdo.

Alinhando-se ao principio da educagdo enquanto direito humano fundamental,
a UNESCO assume o desafio da promocéo e da coordenacao de espacgos e tempos
coletivos de elaboracdo de documentos orientadores para politicas e ac¢des que
garantam este direito. Exatamente por isso, “A UNESCO, é responsavel por liderar e
coordenar a Agenda da Educacédo 2030, um plano de ag&o para as pessoas, para o
planeta e para a prosperidade, parte de um movimento global para erradicar a
pobreza.” (VEGA; BOER, 2020, p. 188).
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A Declaracdo Educacdo 2030 — Declaracdo de Incheon, proposta pela
Organizacgéo das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
€ um documento que complementa a Agenda 2030 com o objetivo de delinear e
apresentar metas para a concretizacdo do ODS 4. Esta declaracdo reforca o
compromisso que os paises signatarios da ONU, como o Brasil, devem ter com a
efetividade do direito & educacéo.

Para a Declaragdo Educacado 2030, “A nova agenda educacional [...] &
abrangente, holistica, ambiciosa e universal, além de ser inspirada por uma visdo da
educacdo que transforma a vida de individuos, comunidades e sociedades, sem
deixar ninguém para tras.” (UNESCO, 2016a, p. 6).

N&o deixar ninguém para tras €, como exposto pelo proprio documento, uma
visdo ambiciosa, mas € ao mesmo tempo fundamental, na medida em que néao se
pode pensar em garantir um direito humano a apenas uma parcela de pessoas.Se é
um direito universal, como a Declaracéo de Incheon assinala, precisa-se que todos,
sem excecao, possam acessar a Educacéo, nela permanecer e dela obter ensino de
qualidade (ibidem). Ao defender essa perspectiva, o documento indica que a nova

agenda de Educacao, a chamada Educacéo 2030

[...] se baseia em direitos e é inspirada por uma visdo humanistica da
educacdo e do desenvolvimento, com base em principios de direitos
humanos e dignidade, justica social, paz, inclusdo e prote¢cdo, bem como
diversidade cultural, linguistica e étnica, responsabilidade compartilhada e
responsabilizacéo. (ibidem, p. 6).

A visdo humanistica adotada pela Educacdo 2030, como visto, esta vinculada
a formacdo de seres humanos que reconhecem seu papel na sociedade,
fomentando assim valores associados ao bem-estar social. Além de vincular-se a

questéo social da formac¢ao humana:

A abordagem humanista leva o didlogo sobre educacédo além de seu papel
utilitario no desenvolvimento econdmico. Existe uma preocupacao central
com a inclusdo e uma educacdo que ndo exclua nem marginalize. Serve,
ainda, como um guia para lidar com a transformacéo do panorama global da
aprendizagem, em que o papel de professores e outros educadores
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continua igualmente central para facilitar a aprendizagem com vistas ao
desenvolvimento sustentavel de todos. (ibidem, p. 41)

Ao lidar com o panorama global, a abordagem humanista, com mediacao
adequada dos professores, dilui fronteiras e faz de todos, sem excecédo, cidadaos
globais, engajados com as questdes mundiais. Essa no¢cdo é decorrente do forte
movimento de globalizacdo que tem transpassado a vida dos individuos e
comunidades nos mais diversos niveis e formas.Pode-se identificar este movimento,
por exemplo, nas discussdes acerca das questdes ambientais que influenciam na
vida local e global e exigem solucdes igualmente locais e globais (ibidem). Também
percebemos este fendmeno nos meios de comunicacao, 0s quais tém nos colocado
frente a frente com o estrangeiro, ndo sendo incomum nos depararmos com videos
ou postagens que abordam culturas distintas da nossa, material este produzido, em
sua maioria, pelos préprios nativos culturais (GUILHERME; GIRAFFA; MARTINS,
2018).

O cenério presente nos leva a crer que a globalizacdo tende a ocupar cada
vez mais espaco em nossas vidas e, com isso, espera-se que a educacao possa
responder de forma qualificada a tal demanda.

Para que a educacédo possa atender as expectativas sobre ela depositadas de

forma qualificada precisa-se delimitar que

O direito a educacgéo de qualidade € o direito a aprendizagem significativa e
relevante. Entretanto, em um mundo diverso, as necessidades de
aprendizagem variam entre as comunidades; assim, a aprendizagem
relevante deve refletir o que cada cultura e cada grupo humano definem
como necessario para viver com dignidade. Devemos aceitar que existem
muitos modos diferentes de definir qualidade de vida e, portanto, maneiras
muito diversas de definir o que precisa ser aprendido. Concepc¢des utilitarias
dominantes de educacdo devem admitir a expressdo de outras formas de
compreender o bem-estar humano e, assim, admitir também um foco na
relevancia da educacdo como bem comum. Isso implica ouvir as vozes
silenciosas daqueles que ainda n&o foram ouvidos. A imensa riqueza
representada por essa diversidade pode iluminar a todos em nossa busca
coletiva pelo bem-estar. Uma perspectiva humanista € uma base necessaria
para outras abordagens a educacgdo e ao bem-estar humano. (idem, 2016b,
p. 37).
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Como se pode perceber, para a UNESCO, a Educacédo deve se dedicar a
formacdo de individuos sensiveis as questdes globais sem deixarem de ser
sensiveis a diversidade cultural. Pensar de forma critica nos problemas globais exige
estar atento e ser bom ouvinte antes de propor solucdes a problemas de outrem. E
importante pensar as questdes postas a partir do contexto cultural real que as
formularam. Corrobora com essa visédo o exposto por Hortas (2020, p. 52) ao indicar
que “[...] espera-se que a escola contribua para a formacédo de jovens e futuros
cidaddos comprometidos com a construcdo de uma sociedade mais justa e
democratica.”.

Para atingir a meta de formar pessoas com as competéncias globais é
necessario que o processo de ensino e aprendizagem se alinhe a essa premissa.
Todos esses elementos estdo consubstanciados ao projeto de educacdo de
qualidade defendido pela UNESCO, sendo que a qualidade do ensino e
aprendizagem vem sendo aprimorado desde o Relatério Delors (UNESCO,1996), o
qual “propbés uma visao integrada da educacédo baseada em dois conceitos chave:
aprendizagem ao longo da vida e os quatro pilares da educacdo (aprender a
conhecer, a fazer, a ser e a viver juntos).” (UNESCO, 2016b, p. 19). Corroborando

com essa premissa, a Declaracao de Incheon

[...] explicita também que a educacgdo de qualidade promove criatividade e
conhecimento, e também assegura a aquisi¢do de habilidades basicas em
alfabetizacdo e mateméatica, bem como habilidades analiticas e de
resolugdo de problemas, habilidades de alto nivel cognitivo e habilidades
interpessoais e sociais. Além disso, ela desenvolve habilidades, valores e
atitudes que permitem aos cidadaos levar vidas saudaveis e plenas, tomar
decisdes conscientes e responder a desafios locais e globais por meio da
Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) e da Educacado para
a Cidadania Global (ECG). (SARMENTO; MENEGAT, 2021, p.8)

Contemplamos com isso a visdo de que a formacédo deve passar pelos
conhecimentos (aprender a conhecer), mas nao se encerrar neles, devendo,
portanto, também inteirar a eles as habilidades atitudinais (aprender a fazer) e
socioemocionais (aprender a ser e a viver juntos) (BRASIL, 2017).

Entender o processo de ensino e aprendizagem dessa forma nos leva a

conceber que as pedagogias alinhadas a formacdo nos termos da UNESCO devem
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estar atentas aos conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, sem Ihes
hierarquizar, mas os encarando como alicerces de uma mesma ponte, sem 0s quais,
torna-se inviavel transitar da ignorancia, no sentido mais etimologico da palavra, até
a aprendizagem plena e significativa (UNESCO, 2015). De forma complementar, “A
educacdo ndo se limita a aquisicdo de habilidades, envolve também valores de
respeito pela vida e pela dignidade humanas, indispenséaveis para a harmonia social
em um mundo diverso.” (idem, 2016b, p. 41). Nota-se que novamente a UNESCO
conduz o conceito ao campo social, no caso aponta as habilidades como
insuficientes para se viver em um mundo diverso, sendo entdo necessario o
estabelecimento de valores de respeito (ibidem).

Embora pareca estar claro que apenas os conhecimentos ndo sao suficientes
para desenvolver as competéncias propostas pela UNESCO também néo séo eles
indiferentes ou indteis, sdo essenciais, mas devem servir a um propdsito maior que

seu simples acumulo, nesse sentido:

A educacdo tem papel crucial na promo¢do do conhecimento de que
precisamos para nos desenvolver: em primeiro lugar, um sentimento de
destino compartilhado com ambientes sociais, culturais e politicos locais e
nacionais, bem como com a humanidade como um todo; em segundo lugar,
uma conscientizagdo dos desafios apresentados para o desenvolvimento de
comunidades, gracas a uma compreensao da interdependéncia de padres
de mudangas sociais, econdmicas e ambientais nos dmbitos local e global;
em terceiro lugar, um compromisso de se engajar em acdes civicas e
sociais, baseado em um sentimento de responsabilidade individual com
relacdo a comunidades, nos ambitos local, nacional e global. (ibidem, p. 71).

O propdsito do conhecimento, portanto, compreende a reflexdo, acdo e
producdo de novos conhecimentos em nivel local e global (idem, 2016a). E
precisamente nessa empreitada que reside a interpretacdo aqui adotada para o
conceito de educacao de qualidade na perspectiva da UNESCO. Para se educar
com qualidade é preciso desenvolver conhecimentos, mobilizar habilidades, atitudes
e valores que visem o bem estar social e individual em nivel local e global de forma
indissociada, ou seja, nada é opcional, todos os elementos sdao fundamentais no
processo (idem, 2015). E também nesse contexto que a UNESCO nos apresenta
uma pedagogia estratégica denominada Educacao para a Cidadania Global (ECG)

(ibidem).
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Na préxima secdo, discorremos sobre os principaisdispositivos legais que

regulam a Educacao no cenario nacional.

3.2 O direito a educacdo no contexto dos dispositivos legais que regulam a
educacao no cenario nacional.

Conforme exposto na justificativa que confere relevancia social a esse estudo,
o direito a educacdo € um direito constitucionalmente assegurado a todos os
cidadaos brasileiros. (BRASIL, 1988).

Em consonéancia com o disposto na Constituicdo da Republica do Brasil
(BRASIL, 1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo nacional (BRASIL, 1996)

em seu artigo 5° dispde que:

O acesso a educacéo bésica obrigatoria é direito publico subjetivo, podendo
qgualquer cidad&o, grupo de cidaddos, associacdo comunitaria, organizacao
sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o
Ministério PUblico, acionar o poder publico para exigi-lo. (BRASIL, p.10)

Deste modo, a LDB classifica o direito a educa¢do como publico e subijetivo,
em outras palavras, € um direito fundamental, de todos os cidadaos, os quais devem
e tém autonomia para exigi-lo judicialmente se for preciso.

Referendando a LDB, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica (DCN) corroboram que o Estado deve “assegurar o Ensino
Fundamental e oferecer, com prioridade, o Ensino Médio a todos que o
demandarem.” (idem, 2013, p.7). Além disso, o documento reconhece a educacéo
enquanto “direito inalienavel de todos os cidadaos” (ibidem, p.9), entendimento este
que reforca o carater de direito fundamental da educacéo.

As DCN associam o direito a educagao a um “projeto de Nagao” (ibidem, p.9),
0 que suscita a articulagcdo que se pretende entre educacdo e desenvolvimento.
Ideia esta que, por sua vez, reforca os principios apontados pelos dispositivos
internacionais, na medida em que, para um projeto de Nacédo ser bem sucedido,
precisa antes que a educacdo de seu povo seja acessivel e qualificada. Para sua
efetivagdo € necessario esforgco e agdo dos governos, contudo “a educagdo para

todos ndo é viabilizada por decreto, resolucéo, portaria ou similar [...] a educacéo de
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qualidade social é conquista” (ibidem, p.14). Este entendimento reforca a ideia de
que efetivar o direito & educacdo ndo € uma missao exclusiva de governo, trata-se
mais de uma mobiliza¢do da sociedade como um todo.

Além disso, as DCN apontam que o direito a educacdo € universal. O
documento acrescenta que “O direito universal ndo € passivel de ser analisado
isoladamente, mas deve sé-lo em estreita relagdo com outros direitos,
especialmente, dos direitos civis e politicos e dos direitos de carater subjetivo, sobre
0s quais incide decisivamente.” (ibidem, p.16), o que corrobora com o exposto pela
Agenda 2030 da ONU, a qual afirma que garantir acesso, permanéncia e qualidade
na educacédo € um objetivo fundamental para a efetivacédo de outros objetivos por ela
previstos (ONU, 2015)

Por fim apresentamos a visdo holistica trazida pelas DCN sobre o direito a

educacao:

Cuidar e educar significa compreender que o direito & educagéo parte do
principio da formacdo da pessoa em sua esséncia humana. Trata-se de
considerar o cuidado no sentido profundo do que seja acolhimento de todos
— criangas, adolescentes, jovens e adultos — com respeito e, com aten¢éo
adequada, de estudantes com deficiéncia, jovens e adultos defasados na
relacdo idade-escolaridade, indigenas, afrodescendentes, quilombolas e
povos do campo. (BRASIL, p.17)

Assumir a centralidade da educacéo na formacado humana de toda e qualquer
pessoa € aceita-la como dimensao chave para a garantia de todo e qualquer direito
humano, reforcando aquilo que ja vimos nos dispositivos nacionais e internacionais.

O documento Plano Nacional de Educacdo: PNE 2014-2024: Linha de Base
(BRASIL, 2014), em sua apresentacao, enfatiza a relacdo entre o direito a educacao
e 0 monitoramento de como esse direito estd se efetivando nas instituicdes

educativas:

A concretizacdo do direito a educacdo, consagrado pela Constituicao
Federal de 1988 e por outros instrumentos legais, como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional — LDB (Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996), perpassa pela garantia de que todos os cidaddos tenham
oportunidades de acessar as instituicbes escolares e que encontrem nelas
as condi¢cdes propicias para concluir, na idade certa, suas etapas com
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niveis satisfatérios de aprendizagem. Em outras palavras, a garantia do
direito a educacgdo requer que ela seja significativa, isto €, dotada da
gualidade que transforme a vida dos individuos e que esses, por sua vez,
sejam capazes de modificar positivamente a sociedade. Monitorar se esse
processo tem ocorrido, avaliar a sua qualidade e a das politicas que o
respaldam é parte constitutiva da propria realizacdo do direito a educacéo.
(BRASIL, 2014, p. 9).

O documento Planejando a Préoxima Década — Conhecendo as 20 Metas do
Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2015) categoriza as vinte metas propostas
pelo Plano Nacional de Educacédo (BRASIL, 2014) em quatro blocos principais,

conforme seu foco de atuacédo. A figura 4 apresenta a categorizagao.

Reducao das
desigualdades
e a valorizagédo
da diversidade

Valorizacao
dos Ensino
profissionais da Superior
Educacgao

Figura 4. Categorizacdo das metas estruturantes do PNE 2014-2024.
Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Brasil (2015, p.9-13).

Tendo presente que uma das dimensdes do nosso estudo é o direito a
educacgédo, no quadro 3 apresentamos as metas estruturantes relativas a garantia do
direito a educacgéo basica com qualidade.

Quadro 3. Metas estruturantes: garantia do direito a educacao basica com

gualidade.

Garantia do direito a educacao basica com qualidade

Metas estruturantes

eMeta 1: universalizar, até 2016, a educacado infantil na pré-escola para as criancas de 4
(quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacao infantil em creches, de forma
a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da
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vigéncia deste PNE.

e Meta 2: universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a populacao de 6 (seis)
a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos
concluam essa etapa na idade recomendada, até o Gltimo ano de vigéncia deste PNE.

e Meta 3: universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacao de 15 (quinze) a
17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de
matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e cinco por cento).

e Meta 5: alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino
fundamental.

e Meta 6: oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das
escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos(as)
alunos(as) da educacéo basica.

e Meta 7: fomentar a qualidade da educacdo bésica em todas as etapas e modalidades, com
melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a atingir as seguintes médias nacionais
para o Ideb: 6,0 nos anos iniciais do ensino fundamental; 5,5 nos anos finais do ensino
fundamental; 5,2 no ensino médio.

e Meta 9: elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou mais para 93,5%
(noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e, até o final da vigéncia deste
PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de
analfabetismo funcional.

e Meta 10: oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educacéo de
jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educacéo
profissional.

e Meta 11: triplicar as matriculas da educacéo profissional técnica de nivel médio, assegurando a
qualidade da oferta e pelo menos 50% (cinquenta por cento) da expansdo no segmento
publico.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Brasil (2015, p.9-10).

Nesse conjunto de metas estruturantes, observamos que o foco se direciona
para dimensdes tais como a universalizacdo; a alfabetizacdo até o terceiro ano do
Ensino Fundamental bem como a erradicagdo do analfabetismo absoluto e a
reducdo do analfabetismo funcional; a educacdo em tempo integral; o fomento da
qgualidade da educacédo basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do
fluxo escolar e da aprendizagem; e a educacéo profissional e técnica.

Por fim, destacamos enquanto uma politica publica direcionada ao direito a
educacdo, a proposicdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
2017).

O referido documento tem como finalidade dar diretrizes que assegurem 0s
“direitos de aprendizagem e desenvolvimento” (BRASIL, 2017, p.7) a partir do
estabelecimento das aprendizagens essenciais que o0s estudantes devem acessar
no ambiente escolar. A BNCC, faz referéncia a Constituicdo Federal, & LDB, as
Diretrizes Curriculares Nacionais e aos Parametros Curriculares Nacionais, como

normas que apontam o direito a educacédo enquanto fundamental e prioritario. Alude

37



também aos dispositivos da UNESCO como base de fundamento teorico e
normativo dos principios adotados por ela em sua proposicao.

Com base no exposto, no proximo capitulo dedicamo-nos a articulagédo
tedrica analitica sobre a Educacédo para a Cidadania Global (ECG) e suas relacoes

com a efetividade do direito a educagéo.

4 EDUCACAO PARA A CIDADANIA GLOBAL (ECG): UMA DIMENSAO
NECESSARIA A EFETIVIDADE DO DIREITO A EDUCACAO

O capitulo que se segue agora pretende explorar os aspectos analisados que
revelem a Educacéo para a Cidadania Global, como meio de efetivacdo do direito a
educacdo. Para isso, estd organizada em duas sec¢cbes sendo que, na primeira
discorremos sobre o entendimento da UNESCO em relacdo a Educacao para a
Cidadania Global (ECG). Na segunda, correlacionamos a Educacdo para a

Cidadania Global com a efetivacao do direito a educacéao.

4.1 Entendimento da UNESCO acerca da Educacéao para a Cidadania Global

Dedicamos esta secdo para dialogar com os documentos da UNESCO em
busca de esclarecimentos sobre o significado, a forma e outros aspectos atinentes a
Educacdo para a Cidadania Global (ECG). Para fins de analise, esta secao esta
organizada em um eixo tematico: Pressupostos sobre a Educacédo para a Cidadania
Global. Este, por sua vez, se desdobra em dois sub eixos: Educacdo para a
Cidadania Global e Emergéncias Globais e Educacdo para a Cidadania Global e

Abordagens Pedagogicas.

4.1.1 Eixo tematico 1: Pressupostos sobre a Educacéao para a Cidadania Global
(ECG)

Conforme exposto no capitulo anterior, a fim de contemplar a ODS 4 a
UNESCO entende que “Uma parte integrante do direito a educacgéo é garantir que a
educacdo tenha qualidade suficiente para gerar resultados de aprendizagem
relevantes, equitativos e eficientes em todos os niveis e contextos.” (UNESCO,
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20164, p. 9). Contextos tais que transcendem fronteiras e exigem dos cidadaos uma
postura cada vez mais global (idem, 2015). Exemplo disso é a presenca de
refugiados em paises que destoam deles pela lingua e por outros elementos
culturais, fenbmeno que tem aumentado ano apés ano. Cabe aos paises de refugio
gue recebam a essas pessoas e as mantenham dignamente, inclusive garantindo-
Ihes vagas nas escolas (CABRAL, 2019). Seguindo essa premissa, Cabral (2019, p.
183) propde que:

[...] o direito humano fundamental a educagdo constitui elemento
fundamental da formacdo para a cidadania global. Traz o outro para o
ambiente escolar, reconhecendo-o como parte dele, e, a partir dai,
consolidando uma aprendizagem num ambiente heterogéneo que viva
cotidianamente a diferenca e a interculturalidade.

Ha muitas outras circunstancias, além da inclusdo de migrantes refugiados
nas escolas, que revelam e reforcam a necessidade trazida pela Agenda 2030 de se
pensar em estratégias, inclusive educacionais, para atender aos movimentos globais
gue tém se materializado em nossas vidas (UNESCO, 2016). Dessa demanda nasce
a proposta da UNESCO de se adotar a Educacédo para a Cidadania Global (ECG)
(UNESCO, 2015).

Ao compreender que a educacdo de qualidade se incumbe da formacao

social dos estudantes, cabe destacar que

[...] os problemas e conflitos sociais, sentidos individualmente e vividos
localmente, assim como a busca de sua solucdo, passam, cada vez mais, a
se articular com questdes globais. Envolvem, nessa medida, um numero
maior de coletividades e de culturas, muito além das fronteiras do Estado.
(CABRAL, 2019, p. 173)

Assumindo que a educacédo tem papel fundamental na formacdo de pessoas
aptas a refletir e propor solu¢cdes aos problemas locais e globais, superando assim

as fronteiras de Estado, é possivel conceber a pratica de uma pedagogia

transformadora. Dela se espera o desenvolvimento de competéncias relativas a
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sustentabilidade e a paz, valores globais de grande valia para o século XXI
(UNESCO, 2015).

Em virtude dessa expectativa, a UNESCO (2015) sugere a adocdo da ECG
como estratégia pedagdgica adequada a promocdo da cidadania global.
Evidentemente ndo se trata de uma estratégia simples e livre de questionamentos, a

prépria UNESCO (idem, p. 8) expde que

Embora a ECG seja bastante reconhecida como uma dimensao-chave da
educacdo para lidar com os desafios e as oportunidades impostos pela
globalizagéo, ainda ndo ha consenso sobre o significado de cidadania global
e, consequentemente, sobre o que a ECG deve promover.

Em consonéancia a falta de consenso sobre o significado de cidadania global e
ECG, a UNESCO (idem, p. 10) indica que

Existem, atualmente, varias tensdes em torno dos conceitos de cidadania
global e de educacdo para a cidadania global. Embora essas tensfes
variem, todas apontam para a questdo fundamental de como promover a
universalidade (por exemplo, identidade, interesse, participacdo e deveres
comuns e coletivos), ao mesmo tempo que respeitam a singularidade (por
exemplo, direitos individuais, autoaperfeicoamento).

Em razdo da fragilidade conceitual, principalmente acerca da sincronizagao
entre universalidade e singularidade, a propria UNESCO e muitos tedricos buscam
solucdes a esse problema epistemoldgico.

Cabral (2019, p. 174) propde que “E no cenario de reconhecimento das
limitacbes de uma execucdo de direitos humanos e democracia nos limites do
territério nacional, sem a consideracdo e em detrimento dos outros povos, que tem
sido discutida a cidadania global.”. Dessa forma, parece ndo mais ter sentido pensar
em solugbes para o0s problemas locais ou globais desconsiderando as
singularidades culturais e sociais de cada comunidade. O conceito de cidadania
global, nessa perspectiva, parece se encaminhar para a ideia de que um cidadao
global € aquele que, sem se descaracterizar como individuo local, reconhece a

responsabilidade que compartilha de forma empéatica com os demais cidaddos do
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mundo em discutir e solucionar questdes em nivel nacional e internacional
(UNESCO, 2015).
O entendimento de cidadania global nesses termos fundamenta a Meta 4.7 da

Declaracéo de Incheon, a qual entende que se deve

Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram as habilidades necessarias
para promover o desenvolvimento sustentavel, inclusive, entre outros, por
meio da educagé@o para o desenvolvimento sustentavel e estilos de vida
sustentaveis, direitos humanos, igualdade de género, promocdo de uma
cultura de paz e néo violéncia, cidadania global e valorizacdo da diversidade
cultural e da contribuicdo da cultura para o desenvolvimento sustentavel
(idem, 20164, p. 21).

O desenvolvimento sustentavel foi o primeiro tema a dar subsidio para a
demanda de uma ECG, ja que representa o primeiro a ser entendido pela
Organizagcdo como temética transversal global (idem, 2015). Mesmo o
desenvolvimento sustentavel tendo sido o precursor da ECG, outros pontos de
relevancia social presentes na meta 4.7, como a igualdade de género, a cultura da
paz e nao violéncia, entre outros, ttm ganhado espaco na discussao.

Embora as tematicas relativas a cidadania global sejam relevantes, ainda néao
substanciam sua definicdo. Podemos buscar maiores subsidios conceituais nas
razbes pelas quais devemos considerar a cidadania global como nucleo para a
educacéo civica que, nas palavras de Aristizabal (2011, p. 72), sao

[...] cuatro razones para hacer de laciudadania mundial, mas que de la
democratica o nacional, el nucleo de laeducacion civica [...] 1) La educacion
cosmopolita nos permite aprender mas acerca de nosotrosmismos, puesto
gue si nos contemplamos a nosotrosmismosconla mirada delotro, veremos
lo que ennuestraspracticashay de local y no esencial, asi como lo que es
més amplia y profundamente compartido. 2) Avanzamosresolviendo
problemas globales que requierenlacooperacién internacional, por lo que se
hacenecesariounconocimiento sobre larealidad mundial del planeta. 3)
Reconocemosobligacionesmoralesconel resto del mundo que sonreales y
de otro modo pasariandesapercibidas. Este argumento implica que no se
debe confinar elpensamientosélo a la esfera propia, sino que al tomar
decisionesenasuntos politicos y econémicos se
deberiatenerencuentaconmayorseriedadelderecho de otros seres humanos
a la vida, a lalibertad y a lablsqueda de lafelicidad y 4) Elaboramos
argumentos solidos y coherentesbasadosenlasdistinciones que estamos
dispuestos a defender. Este argumento hacereferencia al doble discurso, en
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particular de lasociedadestadounidense, de lacentralidad de los valores
democraticos para cuando se delibera dentro del estado y de lapérdida de
fuerza de estos valores cuando se trasciendenlasfronterasnacionales.

Aristizabal (2011) assume os adjetivos cosmopolita, mundial e global como
sinbnimos, embora reconheca que guardam diferencas em sua etimologia. Para o
referido autor, a cidadania global traz uma mudanca de perspectiva, interpretacédo e
presenca do cidaddo em relacdo as problematicas postas. Estas ultimas devem ser
encaradas pelos cidadaos de forma coletiva e de responsabilidade compartilhada, o
que traz a tona a valorizacdo dos outros e sua relevancia na solucao dos problemas.
Essa posicdo esta alinhada com a posicdo de Cabral (2019) e da UNESCO (2015)
na medida em que a cidadania global é entendida como uma virada paradigmética
em relacao a prépria cidadania que supera as fronteiras nacionais e torna-se global.

A cidadania global, entretanto, carrega outro enigma conceitual, que é a

prépria ideia de cidadania. Assume-se, entdo, neste estudo que

O conceito de cidadania refere-se ao fato de um individuo pertencer a uma
comunidade politica definida no interior de um Estado-nagdo. Como tal, a
cidadania pode ser uma nocdo contestada, sujeita a interpretacdes,
particularmente em sociedades divididas. [...] Atualmente, a definicdo de
cidadania permanece centrada no Estado-nacdo, mas o conceito e sua
pratica tém mudado, sob a influéncia da globalizagdo. Comunidades sociais
e politicas transnacionais e o ativismo da sociedade civil sdo expressfes de
formas emergentes “pds-nacionais” de cidadania. Ao criar novos espacos
econdmicos, sociais e culturais além de Estados-nagdo, a globalizacdo
contribui para o advento de novos modos de identificacdo e mobiliza¢éo fora
dos limites do Estado-nagéo. (UNESCO, 2016b, p. 69 -70).

Para a UNESCO o conceito de cidadania centra-se em sua natureza politica,
a qual esteve sempre comprometida com as fronteiras nacionais. A mudanca esta
justamente na superagdo das fronteiras sem, para tanto, desmancha-las,
universalizar sem desrespeitar as singularidades locais (idem, 2015).

A UNESCO néo defende a dissolucdo dos Estados-Nacao, pelo contrario,
eles devem fortalecer-se cada vez mais, mas em uma perspectiva de cooperacao
global (idem, 2016b). Ainda sobre tal perspectiva a UNESCO (2015, p. 14) propbe

que “Essa nogao esta vinculada também a nossas preocupacfes com o bem-estar
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global além das fronteiras nacionais, assim como se baseia no entendimento de que
0 bem-estar global influencia o bem-estar nacional e local.”.

E indo ao encontro da formacéo para a cidadania global que a UNESCO
propde a ECG, a qual “introduceladimension de laparticipacion y elcompromisoenel
sistema mundial dentro de supractica.” (ARISTIZABAL, 2011, p. 71). Em outras
palavras, a ECG se encarrega de promover a participagdo e 0 compromisso com a

cidadania global. Para isso

A ECG visa a empoderar alunos para que eles se engajem e assumam
papéis ativos, tanto local quanto globalmente, para enfrentar e resolver
desafios globais e, por fim, contribuir de forma proativa para um mundo
mais justo, pacifico, tolerante, inclusivo, seguro e sustentavel. (UNESCO,
2015, p. 15)

Quando abordamos a qualidade da educacdo no capitulo anterior,
procuramos evidenciar a visdo humanistica dada a ela pela UNESCO. Fator
igualmente evidente na visdo da ECG e que é muitas vezes reforcada pela
Organizacdo em seus documentos, como quando indica que “[...] ha um interesse
crescente na ECG, que sinaliza uma mudanca no papel e no propésito da educacao
para construir sociedades mais justas, pacificas, tolerantes e inclusivas.” (ibidem, p.
8).

Propor a construcdo de sociedades mais justas, pacificas, tolerantes e
inclusivas é o elemento humanistico a que nos referimos antes e € também a partir
do que a propria UNESCO elabora os objetivos e metas relacionadas a ECG, os
quais foram também analisados por inumeros teéricos. Cabral (2019, p. 175)

esclarece de forma objetiva que a ECG

Ocupa-se da construcdo de um conhecimento critico a respeito das
guestdes locais em conexdo com os temas globais, orientado a praxis a
partir de uma metodologia participativa, baseada em problemas
experimentados cotidianamente. Tudo isso com a preocupacdo de
promover valores e objetivos comuns, respeitando, ao mesmo tempo, as
diferencas.
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Construir um conhecimento critico, globalmente vinculado e localmente
validado sem, para isso, desmerecer, desconsiderar, invalidar e mesmo
homogeneizar a diversidade humana é um objetivo complexo para se concretizar,
mas necessario para se atender a demanda trazida pela UNESCO para a formacao

dos cidadaos globais. Nesse sentido

[...] elsustrato ético del cosmopolitismo es considerar a las personas como
moralmente iguales, lo que significa que lanacionalidad, la etnia, laclase,
laraza y el género, son moralmente irrelevantes. Esono significa no ser
conscientes de las diferencias, pero éstasdeben ser entendidas de una
manera no jerarquica (ARISTIZABAL, 2011, p. 73).

Compartilhar reflexdes e solucdes para problemas globais e respeitar a
diversidade € exatamente o objetivo central da ECG. Nesse sentido, Menegat (2016,
p.85) nos esclarece que “Os cenarios multiculturais, multiétnicos, multilinguisticos e
multirreligiosos sdo fendmenos resultantes, particularmente pela facilidade de
mobilidade que vivemos nos dias de hoje.” e por isso, “A escola é um espago que
oportuniza possiblidades para conviver e aprender com o diferente.” (ibidem, p.85).

Por isso, a ECG é tida como

[...] um marco paradigmatico que sintetiza 0 modo como a educacao pode
desenvolver conhecimentos, habilidades, valores e atitudes de que os
alunos precisam para assegurar um mundo mais justo, pacifico, tolerante,
inclusivo, seguro e sustentavel. (UNESCO, 2015, p. 9).

Sob outro ponto de vista, Guilherme, Giraffae Martins (2018, p. 48) entendem

0 marco paradigmatico organizado em trés dimensdes conceituais, sao elas:

(a) cognitiva (conhecimento e habilidades de reflexdo necesséarias para
entender melhor o mundo e suas complexidades), (b) socioemocional
(valores, atitudes e habilidades sociais que contribuam para o
desenvolvimento emocional, fisico e psicossocial dos alunos e lhes
permitam viver com os outros de forma respeitosa e pacifica) e (c)
comportamental (comportamento, desempenho, aplicacdo pratica e
engajamento.
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Independentemente do ponto de vista, a ECG estar4 sempre vinculada ao
desenvolvimento de competéncias, as quais para concretizarem-se demandam da
mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores (BRASIL, 2017). E o
mais importante é que todas essas competéncias estejam engajadas na solucao de
problemas locais e globais, de modo que esses dois parametros sejam
indissociaveis (UNESCO, 2015). Essa ldgica pode ser traduzida, de forma prética,
na “proposta de uma educacido baseada na solugdo de problemas que, extraidos
das vivéncias dos educandos, causam-lhe perplexidades, estimulando o exercicio do
pensamento, a ser continuamente lapidado.” (CABRAL, 2019, p. 176).

A ECG deve desenvolver-se na perspectiva de resolucdo de problemas
focados na cidadania global. Entretanto, para que seja efetiva em sua meta, deve

adotar praticas pedagdgicas participativas e transformadoras que:

[...] sdo centradas no aluno;sdo holisticas, e fomentam consciéncia de
desafios locais e de preocupacdes e responsabilidades coletivas;estimulam
o didlogo e a aprendizagem com respeito;reconhecem normas culturais,
politicas nacionais e marcos internacionais que causam impacto na
formagédo de valores;promovem o pensamento critico e a criatividade, além
de serem empoderadoras e orientadas para solucdes; edesenvolvem
resiliéncia e “competéncia para agado”. (UNESCO, 2015, p. 21-22).

7z

O desenvolvimento do aluno é, portanto, centrado nele préprio, mas
transcendente em relacdo ao seu meio (local e global). A UNESCO (ibidem, p. 9)
define ainda, quais sdo as habilidades, conhecimentos, competéncias e valores
gerais que esses alunos devem desenvolver através do seu processo formativo para

gue se tornem cidadaos globais, séo elas:

[...] uma atitude apoiada por um entendimento de multiplos niveis de
identidade e o potencial para uma identidade coletiva que transcenda
diferencas individuais culturais, religiosas, étnicas ou outras;um
conhecimento profundo de questdes globais e valores universais como
justica, igualdade, dignidade e respeito;habilidades cognitivas para pensar
de forma critica, sistémica e criativa, incluindo a ado¢éo de uma abordagem
de multi-perspectivas que reconheca as diferentes dimensoées, perspectivas
e angulos das questbes;habilidades ndo cognitivas, incluindo habilidades
sociais, como empatia e resolucdo de conflitos, habilidades de comunicacéo
e aptiddes de construcdo de redes (networking) e de interacdo com pessoas
com diferentes experiéncias, origens, culturas e perspectivas; ecapacidades
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comportamentais para agir de forma colaborativa e responsavel a fim de
encontrar solugdes globais para desafios globais, bem como para lutar pelo
bem coletivo.

Podemos dizer que esse conjunto de elementos estdo alinhados ao ideario de
formacao para a cidadania global que, como j& mencionado, vai muito além de viver
e agir no mundo, mas fazé-lo de forma consciente e respeitosa para com a
diversidade.

A questdo que pode surgir desse panorama é como efetivamente se pode
fazer isso. Mesmo ao compreender que a ECG deva ser metodologicamente
participativa e transformadora, a UNESCO ndo se compromete em propor
pedagogias especificas. Fato que se explica inclusive por a Organizacdo entender
como inviavel propor estratégias que contemplem as diversas necessidades de cada
pais membro (ibidem). Mesmo assim expde algumas experiéncias em ECG a titulo

de inspiracdo. Uma delas diz respeito ao incentivo a

[...] competitividade e solidariedade como elementos cruciais da cidadania
global. Proponentes dessa perspectiva argumentam que, caso a
competitividade seja encorajada como uma caracteristica da cidadania
global, inspiraremos inovacédo, criatividade e impulsionaremos a busca por
solugBes para os desafios interconectados de nosso mundo atual. Essa é
uma visdo nova da competicdo que promove a construcdo da capacidade
de alunos para sobreviver, prosperar e melhorar o mundo em que vivemos.
(ibidem, p. 19)

E importante salientar que a UNESCO, ao propor essa estratégia, entende que a
competicao deve ser devidamente orientada, mediada e que sua meta seja clara, a
fim de promover de fato inovagdes preocupadas com a problematica global, caso
contrario, a competicdo pode, simplesmente gerar o efeito contrario e acentuar as
desigualdades. E exatamente a fim de promover essa competicio responsavel que a
solidariedade vem no contrapeso e da o tom de empatia nhecessario para a cidadania

global.
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4.1.1.1 Sub eixo temético 4.1.1: Educacao para a Cidadania Global e Emergéncias
Globais

A UNESCO (2015) entende que a ECG é um elemento muito relevante para
lidar com os desafios da globalizacdo e por esta razdo compromete-se com as
emergéncias globais a fim de promover estratégias para enfrenta-las. Destacamos
agui que adotaremos a definicdo de emergéncias globais como sendo as questdes
relevantes para a promocdo da cidadania global. Em cinco dos seis artigos
analisados estas fizeram-se presentes.

A ECG nao é a primeira proposta da UNESCO que se preocupa com 0O
enfrentamento das emergéncias globais, as quais, segundo Aristizabal (2011, p. 70)
ja teriam sido apreciadas por “laeducacion ambiental, laeducacién para
losderechoshumanos, laeducacion multicultural, laeducacion para la paz o

lacoeducacion.”

. A novidade da ECG ¢é adotar uma postura totalizante em relacao
as emergéncias globais em contrapartida da setorizacdo oferecida por aquelas
propostas.

O fato de que “Vivemos num mundo em que ndo se mostra mais cabivel [...] a
defesa de uma cidadania consolidada a sombra do Estado soberano em detrimento
dos outros, ndo nacionais, inimigos.” (CABRAL, 2019, p. 184) e de que precisamos
estar atentos para “as exigéncias de um mundo globalizado.” (LOURENCO, 2018, p.
11), nos responsabiliza, enquanto sociedade, a formar pessoas que participem e
cooperem com a sociedade em nivel local e global. Para Aristizabal (2011) a ECG
integra a participacdo e compromisso global em sua prética, o que se entende como
uma obrigacao moral (ibidem). Entretanto, essas obrigacdes ndo podem embasar-se
em relagfes de interesses, j4 que atraves da ECG pretende-se promover, conforme
Lourengo (2018, p. 12), “um novo modelo de cidadania que coloca a tdnica na
participacéo responsavel a nivel local e global orientada para o bem comum.”.

Fomentar a participagdo e cooperagao global com vistas ao bem comum, sao
emergéncias genéricas, de modo que 0s autores nos apresentam indmeros
desdobramentos disso. Para que se possa participar e cooperar em nivel global se

espera que conhecamos “lasnecesidades de las personas.” (ARISTIZABAL, 2011, p.

! Tradugao nossa: “a educagdo ambiental, a educagao para os direitos humanos, a educacéo
multicultural, a educagéo para a paz e a coeducagéo.”
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78), compreendamos os “contextos proximos e distantes” (LOURENCO, 2018, p. 11)
e reconhegamos o “encuentroconlo culturalmente diferente” (ARISTIZABAL, 2011, p.
80). Cidadaos comprometidos com esta logica de participacdo e cooperacao,
precisam ainda entender quais sdo as emergéncias globais relativas ao bem
comum.

Bem comum é aquele que a todos pertence e que, portanto, todos por ele sao
responsaveis, os direitos s&o, por exemplo, bens comuns da sociedade. E nessa

perspectiva que Aristizabal (ibidem, p. 73) propde que se deve

[...] considerar a las personas como moralmente iguales, lo que significa que
lanacionalidad, la etnia, laclase, laraza y el género, son moralmente
irrelevantes. Esono significa no ser conscientes de las diferencias, pero
éstasdeben ser entendidas de una manera no jerarquica.

Ao destacar a necessidade de ndo hierarquizar a moralidade, Aristizabal,
anuncia uma emergéncia global bastante pontuada pela UNESCO que é justamente
a relacdo de poder entre pessoas, povos e nacdes, o que claramente é entendido
pela ECG como algo a ser superado (UNESCO, 2015).

Séao as relacdes de poder que, em ultima analise, conferem “limitagdes de
uma execucado de direitos humanos” (CABRAL, 2019, p. 174) e precarizam 0
desenvolvimento social. Contudo, para Cabral (2019), os documentos sobre ECG
construidos pela UNESCO tém contribuido para o desenvolvimento social a partir da
cooperacao internacional.

Os documentos referidos por Cabral pontuam, entre outras coisas, que 0
desenvolvimento social est4 atrelado a emergéncias globais especificas que foram
por inUmeras vezes citadas pelos autores analisados. Aristizabal (2011) e Hortas
(2020) apontam para a necessidade de se construir uma sociedade mais justa,
inclusiva e democratica, Aristizabal (2011) acentua a relevancia do direito das
pessoas a vida, a liberdade e a busca da felicidade, Cabral (2019) indica a crescente
articulagéo entre problemas e conflitos locais com questbes globais e, por fim, para
Vega e Boer (2020) a relevante necessidade de se construir sociedades mais

pacificas, solidarias, sustentaveis, prosperas e equitativas. Todas as emergéncias
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especificas convergem para a consolidacdo da cidadania global proposta pela
UNESCO.

E pretendido pela ECG promover a formacéo de cidad&os que “tenham vidas
produtivas, tomem decisdes bem informadas e assumam papel ativo local e
globalmente para enfrentar e resolver desafios globais” (UNESCO, 2016a, p. 22), o
que aponta para a necessidade de promover a reflex@o critica a fim de lidar com as
emergéncias globais.

A analise dos artigos apoia esta demanda por reflexao critica em trés dos seis
textos. Aritizabal (2011, p. 79) indica que a ECG “Es unprocesopersonal reflexivo y
critico que ocurrecuando se encuentranlo local y lo global.”, fato este que implica
que busquemos “alternativas que vao além dos binarios nés/eles.” (ESTELLES;
FISCHMAN, 2020, p. 7), embora estes autores apontem a fragilidade que a
sociedade tem para encontra-las.

Superar o binarismo é de fato uma demanda da ECG, na medida em que
assumimos, segundo Aritizdbal (2011), que somos o reflexo dos outros e vice e
versa. Ou seja, sO é possivel promover senso de cidadania global se formos
capazes de refletir criticamente sobre nosso papel local e global com os outros e ndo
a despeito deles.

Para Menegat (2016, p.87) “a educacdo de qualidade perpassa pela
qualidade da formagado dos educadores”. Ao encontro dessa premissa, Lourengo
(2018, p. 13) nos da pistas de que a formacéo de professores para a ECG deve
promover, entre outras coisas, a reflexdo critica jA que deve da-los “oportunidades
[...] para desenvolverem conhecimentos, capacidades e atitudes que Ihes permitam
viver “vidas auténticas”, isto €, emancipadas, criticas e responsaveis”. Em
complementariedade com essa ideia e ao encontro do que acreditamos, Menegat
(2016, p.87) explicita que Apesar de a autora referir-se aos professores, pode-se
estender o proposto para cidadados globais em geral, jA que a ECG pretende

exatamente fomentar “vidas auténticas” para todos eles.

4.1.1.2 Sub eixo tematico 4.1.2: Educacéo para a Cidadania Global e abordagens

pedagogicas
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O comprometimento com as emergéncias globais e, por isso mesmo, a
demanda por fomentar a reflex@o critica orienta a constru¢do do modelo pedagogico
da ECG, o qual é assunto recorrente no discurso dos autores dos seis artigos
analisados.

Estelles e Fischman (2020, p. 3) afirmam que “A ECG tem sido
frequentemente fomentada como um dos modelos pedagdgicos mais abrangentes
que incorporam todas as metas e praticas positivas de esforcos anteriores
relacionados a questdes de globalizagdo e cidadania”, embora, para 0s mesmos
autores, ndo se deve entender que um modelo de ECG por si s6 seja capaz de
eliminar os problemas globais mais prementes. Essa perspectiva nos possibilita
refletir sobre a relevancia de um modelo pedagdgico flexivel o suficiente para
adequar-se aos contextos e fomentar estratégias que se desenvolvam em cima de
problemas cotidianos (CABRAL, 2019).

A metodologia participativa revela-se aqui como elemento fundamental da
ECG, o que se traduz para Lourenco (2018, p. 21) num “processo que depende
também dos estudantes, da sua formacdo anterior, das suas vivéncias e
experiéncias, bem como dos seus interesses, capacidades e vontades.”. Essa
perspectiva engendra-se na vocacdo democrética que se espera de uma educacao
voltada para a cidadania global, nas palavras de Hortas (2020, p. 54) “trata-se
menos de ensinar e aprender democracia e mais de ensinar e aprender, vivendo a
democracia.”. Por esse viés, cabe a ECG, ao mesmo tempo valorizar a diferenca, e
propor objetivos e valores equanimes (CABRAL, 2019), o que nos remete a
preocupacdo da UNESCO em oferecer um modelo que se comprometa com uma
“‘educacao inclusiva, de qualidade que preenche as necessidades basicas de
aprendizagem” (VEGA; BOER, 2020, p. 193), aprendizagem esta que, segundo
Cabral (2019, p. 183) se da em um “ambiente heterogéneo” e deve balizar-se em
“valores e objetivos comuns” (ibidem, p. 183).

O principio participativo centrado nos estudantes extrapola a ideia de
participacdo em aula, ela deve basear-se “num processo de agao-reflexdo-acao,
vivenciado na propria experiéncia.” (VEGA; BOER, 2020, p. 195) e na “adquisicion
de conocimientos, habilidades y actitudes” (ARISTIZABAL, 2011, p. 79), ou seja,

participar € uma agdo que supera a mera reflexdo e equipa o sujeito com valores,
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conhecimentos e habilidades que lhe conferem competéncia para agir e modificar
sua realidade local e global (VEGA; BOER, 2020).

Dada a relevancia da metodologia participativa para o modelo pedagdgico da
ECG, nos cabe acrescentar uma ultima contribuicdo de Aristizabal (2011, p. 81), o

qual propde que a ECG necessita corporificar “una perspectiva interdisciplinaria
[que] intenta relacionar lo local conlo global resaltandoel caracter interdependiente
de ambas dimensiones, insistiendoenlasinterconexiones entre pasado, presente y
futuro.”. Em suma, comprometer-se com a formacédo para a cidadania global
demanda uma atitude que transcende espaco e tempo e depende da participacéo de
todas as pessoas, 0 que justifica este modelo participativo e interdisciplinar da ECG.
Toda e qualquer abordagem pedagdgica alinhada com a ECG deve, portanto,
oferecer oportunidades de intercambio cultural e epistemoldgico entre os estudantes.
Dessa forma, a ECG cria condi¢cbes para a formacdo de cidaddos que respeitam a
diversidade, empenhados, de forma empética, na solucdo de problemas locais e

globais sem comprometer, contudo, a valorizacéo da diversidade.

4.2 Eixo temético 2: A Educacéo para a Cidadania Global e a efetividade do
direito & educacéao

A analise dos dados dessa pesquisa gerou o quadro 4, o qual resume o0s trés
dispositivos da UNESCO que compuseram O corpus dessa pesquisa, o qual

contribui com as conclusdes que seguem.

Quadro 4. Resumo dos dispositivos do corpus investigativo

A ECG é idealizada na Reconhece que apesar de Ressalta que “l...] uma
expectativa da “melhoria da ambiciosa, a proposta do ODS | abordagem humanista e
gualidade e da relevancia da 4 e suas metas, “Todas as holistica da educagéo pode e
educacao” (p.8) pessoas, independentemente

deve contribuir para alcancar

de sexo, idade, raga, cor,
Acredita-se que a ECG etnicidade, lingua, religizo, um novo modelo de
contribua com a construcdo de | opinido politica, origem desenvolvimento.” (p.11)
“sociedades mais justas, nacional ou social, pobreza ou
pacificas, tolerantes e nascimento, bem como as
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inclusivas." (p.8) e com a
“cooperacéo internacional e
promova a transformacéao
social” (p.11)

Preocupa-se em formar
“cidadaos globais
responsaveis” (p.8)

Baseia-se no desenvolvimento
de “conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes”
(p.9), 0s quais promovam o
reconhecimento de mdltiplos
niveis de identidade, o senso
de colaboracéo e
solidariedade, a empatia, e a
responsabilidade por questbes
locais e globais.

Reconhece a necessidade de
se pensar na identidade global
sem que, para isso, se
desconsidere as diferencas
individuais e locais.

A ECG visa fortalecer a
colaboracéo internacional e
garantir os direitos humanos de
todos, sem excecdo. Para isso
compreende que os Estados-
Nag&o precisam se fortalecer
ao mesmo tempo que se
engajam solidariamente as
guestdes globais.

O documento ressalta que das
avaliagOes feitas na época de
sua publicagéo revelam que
houveram avancos e “Muitos
desses avancos foram
possiveis gragas a uma
mudanca de paradigma na
educacéo, que reconheceu a
necessidade de uma
aprendizagem que va além das
habilidades basicas em
matemética e da
alfabetizacdo.” (p.40)

Por fim o documento aponta
que “E preciso mais esforgos
para promover o envolvimento
consistente e significativo de
jovens na concepcao, na
implementacéo, no
monitoramento e na avaliacdo
da ECG”

pessoas com deficiéncia,
migrantes, grupos indigenas,
criancas e jovens,
principalmente os em situacao
de vulnerabilidade ou outro
status,4 deveriam ter acesso a
uma educacdao de qualidade
inclusiva e equitativa, bem
como a oportunidades de
aprendizagem ao longo da
vida.”

A Agenda 2030 “se baseia em
direitos e € inspirada por uma
visdo humanistica da educacéo
e do desenvolvimento” (p.6) e
reconhece que “Nenhuma meta
educacional pode ser
considerada alcancada a
menos que seja alcangada por
todos.” (p.9)

O documento alerta que “O
aumento do acesso precisa ser
acompanhado de medidas para
melhorar a qualidade e a
relevancia da educacéo e da
aprendizagem.” (p.11) e reforga
que tal qualidade é “[...] parte
integrante do direito a
educacao” (p.9)

Para se atingir o ODS 4,
entende-se que é “necessario
mobilizar esfor¢cos nacionais,
regionais e globais” (p.9)

Entende que “Os
conhecimentos, as habilidades,
os valores e as atitudes
necessarios para que cidadaos
tenham vidas produtivas,
tomem decisdes bem
informadas e assumam papel
ativo local e globalmente [...]”

(p.22)

Indica que “O sucesso da
Educacao 2030 dependera do
esforco coletivo.” (p.28),
envolvendo, portanto, todas as
esferas da sociedade global.

Retoma a ideia de que a
educacao deve promover “[...]
aprendizagem ao longo da vida
e 0s quatro pilares da
educacéo (aprender a
conhecer, a fazer, asere a
viver juntos).” (p.19)

Entende que o conhecimento
esta “vinculado aos contextos
cultural, social, ambiental e
institucional onde é criado e
reproduzido.” (p.21) e que “A
educacédo nao se limita a
aquisicdo de habilidades,
envolve também valores de
respeito pela vida e pela
dignidade humanas,
indispenséaveis para a harmonia
social em um mundo diverso.”

(p.41)

Indica que a educacéo deve
calcar-se nos ideais de respeito
a diversidade e busca pelo
bem estar de todas as pessoas
em todos os lugares.

Pontua que “Direitos humanos
universais sdo uma aspiragao
coletiva rumo a um ideal
comum [...]" (p.29)

Reconhece que “O direito a
educacédo de qualidade é o
direito a aprendizagem
significativa e relevante” (p.37).
Para isso se deve considerar
gue os modos de aprender e a
relevancia depende da
realidade cultural, econémica,
politica e social do grupo a que
se destina.

“O conhecimento é o
patriménio mundial da
humanidade; portanto, o
conhecimento, como a
educacéo, deve ser
considerado um bem comum
mundial.” (p.86)

Fonte:Elaborado pelo autor a partir do corpus investigativo
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Podemos extrair do quadro 4 a no¢cdo de que a ECG é entendida pela
UNESCO como

[...] um marco paradigmético que sintetiza 0 modo como a educagédo pode
desenvolver conhecimentos, habilidades, valores e atitudes de que os
alunos precisam para assegurar um mundo mais justo, pacifico, tolerante,
inclusivo, seguro e sustentavel. (UNESCO, 2015, p. 9)

Essas premissas n&o sdo estranhas ao contexto brasileiro pois se encontram
contempladas em nossa Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a qual conceitua
competéncia como sendo “a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho.” (BRASIL, 2017, p.7). Portanto, a normativa
brasileira se adequa a proposta da ECG, como era de se esperar, uma vez que 0
Brasil € um dos paises signatarios da UNESCO.

Cabe reconhecer que “a existéncia de dispositivos que firmam o direito a
educacao, articulado a satisfacdo das necessidades basicas e a educacéo ao longo
da vida nao é garantia da efetividade do mesmo.” (SARMENTO; MENEGAT, 2021,
p.17), apesar disso, o esforco de interpretar sua complexidade é o primeiro passo
para fomentar a efetividade do direito a educacdo. A ECG é, nesse sentido, um
modelo complexo de educacgdo sustentado em trés pilares, as Emergéncias Globais,
as Abordagens Pedagogicas e a Reflex&do Critica. Os trés pilares retroalimentam-se
na medida em que as emergéncias globais sdo alvo das abordagens pedagdgicas,
as quais devem primar pela reflexao critica e esta deve mover o pensamento e a
acao em direcdo a solucdo das emergéncias globais. Esses aspectos se encontram

esquematizados na figura 5.

Figura 5. Pressupostos sobre a Educacao para a Cidadania Global (ECG)
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- participacdo e - broce .
colaboracio global processo reflexivo.
- completamos uns

- superar relagdes de aos outros
poder REFLEXAO quando
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- direitos humanos GLOBATE ’ ' mutuamente.

- justica, inclusdo e
democracia..

- vidas auténticas
(emancipadas,
criticas e
responsdveis).

- direito a vida, a
liberdade e a busca

de felicidade.
- articulacio entre - metodologia participativa.
problemas e - baseado em problemas
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PEDAGOGICAS L
- paz, solidariedade - valores e objetivos comuns,
sustentabilidade, - respeito as diferencgas.
rosperi ioi i
p pg;lgiadda%: - educagdo inclusiva.
- processo de agdo-reflexdo-acio.
- perspectiva interdisciplinar,

Fonte:Elaborado pelo autor a partir do corpus investigativo.

Cabe ressaltar que ha um tipo de aluno que se deseja formar a partir da ECG.
Espera-se “...] que eles se engajem e assumam papéis ativos, tanto local quanto
globalmente, para enfrentar e resolver desafios globais e, por fim, contribuir de forma
proativa para um mundo mais justo, pacifico, tolerante, inclusivo, seguro e
sustentavel.” (UNESCO, 2015, p. 15). Em outras palavras, o objetivo final da ECG é
formar cidadados globais. Cidadaos estes, comprometidos com a solucdo das
emergéncias globais. Ao ocupar lugar central na estratégia de superacdo das
emergéncias globais, a ECG anuncia-se como terreno fértil para a efetivacdo do
direito a educacao, ja que seus frutos tendem a ser lugares présperos e contar com
cidaddos conscientes do seu papel e da educagcdo na continuidade do
desenvolvimento.

E importante ressaltar que, apesar de polissémico, o conceito de cidadania
“‘envolve dimens@es politica, juridica, social, econdmica e cultural que superam
todas as barreiras encontradas em cada uma delas, resultando na
cosmopolita.”(DANIELSKI, 2017, p.85). A proposta da ECG vincula-se a esse carater
cosmopolita que atualmente a cidadania tem assumido, uma vez que cada vez mais
se diluem as fronteiras culturais em decorréncia da globalizacdo. O fato € que
“garantir a cidadania aos individuos € garantir apenas a sua emancipagao politica”
(BASTOS, 2019, p.20), ou seja, a cidadania é uma propriedade humana social, que

insere as pessoas em contextos de direitos e deveres, sobre 0s quais as pessoas
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precisam aprender a pensar e agir de forma individual e coletiva, mas sempre
visando o bem estar de todos. Sendo assim, a cidadania é matéria a ser aprendida.
(DANIELSKI, 2017)

Em conformidade com Danielski, Costa (2019, p.29) indica que:

[...] € notério o papel fundamental que a escola tem de garantir aos seus
estudantes o0 acesso aos saberes necessarios, contribuindo para a
formagdo de cidad&@os conscientes, criticos, autbnomos e participativos no
atual contexto histérico-social no qual se vive, sendo este um direito de
todos.

Percebe-se aqui que hd uma preocupacdo de que os estudantes possam
aprender a ser cidaddos do mundo, ou seja, que compreendam seus deveres para
com a humanidade e exercam seus direitos. Costa (2019) acrescenta ainda a
necessidade de que os espacos formais de educacdo fomentem e garantam as
aprendizagens necessarias para a cidadania global.

A ECG deve ser encarada como uma estratégia de efetivacdo do direito a
educacdo na medida em que visa preparar cidadaos globais, os quais a partir de sua
formacdo serdo capazes de agir e exigir seus direitos, dentre eles os educacionais.
E relevante ressaltar que o cidaddo global, segundo Piero (2019), é consciente e
atuante no campo dos direitos humanos e fundamentais, aos quais inclui-se a
educacdo. A realidade global, apesar dos avancos, ainda apresenta um cenario

como o descrito por losif (2007, p.38).

A educacdo é um direito humano fundamental assegurado desde a
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, em 1948, e reafirmado
posteriormente em varios pactos internacionais. Entretanto, esse direito tem
sido negado para muitas pessoas em todo o cenario mundial,
principalmente quando falamos de populacdes de baixa renda dos paises
pobres ou de paises com desigualdades sociais gritantes, como € o caso do
Brasil. O cumprimento da legislagdo nacional no que se refere a oferta de
uma educacao de qualidade voltada para a formagdo para o exercicio da
cidadania ainda nédo se tornou uma realidade, mesmo quase 20 anos depois
da Constituicdo de 1998, considerada a Constituicdo Cidada, ao ter
garantido, pela primeira vez na historia do pais, os direitos sociais basicos a
todo brasileiro.
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Através do exposto podemos perceber que a autora entende que as pessoas
que vivem em situacdo de precariedade tém seu direito a educacdo negado e no
mesmo paragrafo vincula este direito a educacdo de qualidade. Este ultimo
fendbmeno nos leva a crer que a ECG seria em si fator de qualidade ao se dedicar a
proposicédo de estratégias para se superar as emergéncias globais como as citadas
pela autora. Nesse viés podemos encarar o fator de qualidade como fundamental
para a efetivacéo do direito a educacao.

Para Sarmento e Menegat (2021, p.3) “a efetividade do direito a educagao
pressupde a garantia do acesso e da permanéncia dos estudantes nas instituicoes
educativas, bem como o éxito desses estudantes na aprendizagem.”. Apesar desse
reconhecimento, no Brasil, “O acesso a educacgéao para toda a populagdo comecou a
tornar-se uma realidade, por outro lado, a qualidade dessa educac¢éo diminuiu e seu
objetivo passou a ser ainda mais ambiguo e duvidoso.” (IOSIF, p.77). E exatamente
neste contexto que podemos compreender que a emergéncia educacional
contemporanea € menos 0 acesso, apesar de este ser ainda uma questdo para
algumas comunidades, e mais a qualidade. Em conformidade com isso, Menegat
(2016, p.92) indica que

[...] @ democratizacdo do conhecimento pressupde ndo somente assegurar
0 acesso das criangas e dos jovens a educacgdo, mas, principalmente, de
encontrar mecanismos que viabilizem a permanéncia e o desenvolvimento
de suas potencialidades, através da aprendizagem.

A ECG surge entdo como uma estratégia que viabiliza a preparacdo dos
seres humanos para viverem plenamente seus direitos, aos quais se soma o direito
a educacdo. Podemos dizer que, por um lado a ECG é a efetivacdo do direito a
educacdo pelo viés da qualidade e por outro, a ECG promove 0 senso de
consciéncia cidada, o qual cria espagco para que as pessoas conhecam e exijam

seus direitos, inclusive os educacionais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Dedicamo-nos nesta secdo a retomar a relevancia desta pesquisa, 0
problema e os objetivos, os limites desta investigacdo e as perspectivas para

estudos futuros.

5.1 Arelevancia da pesquisa realizada

A relevancia desta pesquisa foi descrita no capitulo 2 (item 2.2.1), a qualse
desdobra em trés esferas: | - relevancia pessoal-profissional; II - Relevancia
académico-cientifica; Ill - Relevancia social.

| - Relevancia pessoal-profissional: o pesquisador esta inserido desde a
graduacdo em contextos de educacao popular e atuouativamente na formulacédo do
Plano de Estudos embasado na BNCC para o municipio de Sapucaia do Sul/RS.
Esses fatores o levaram ao encantamento e senso de responsabilidade frente as
politicas publicas educacionais. Dada as experiéncias citadas, torna-se clara a
importancia do tema aqui estudado para o0 pesquisador enquanto pessoa e
profissional.

Il - Relevancia académico-cientifica: em vista da infrequéncia de abordagem
da temética Educacdo para a Cidadania Global no maio académico e a0 mesmo
tempo sua urgéncia para o contexto da efetividade do direito a educacéo, entende-
se este estudo como relevante no cenario epistemoldgico em que se insere.

lll - Relevancia social: na medida em que o estudo se enraiza nas mazelas
dos direitos fundamentais, caso da educacdo, esta pesquisa se configura como
relevante para a sociedade.Uma vez que se dedica a contribuir com ela através do

reconhecimento e énfase que da na efetivacdo desse direito.
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5.2 Percurso percorrido e principais resultados: revisitando o problema,
osobjetivos da investigacao

O presente estudo apresentou como problema: Quais sdo as relacoes
existentes entre a Educacdo para a Cidadania Global (ECG) e a efetividade do
direito & educacdo abordadas nos dispositivos difundidos pela Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a partir da
década de noventa?

A partir do problema se estabeleceu como o objetivo geral: Compreender as
relaces existentes entre a Educacao para a Cidadania Global (ECG) e a efetividade
do direito a educacédo abordadas nos dispositivos difundidos pela Organizacédo das
Nacoes Unidas para a Educacado, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a partir da
década de noventa.

Desdobram-se como objetivos especificos:

a) Mapear os dispositivos difundidos pela Organizacdo das Nac¢des Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) que abordam a Educacao para a
Cidadania Global (ECG).

b) Analisar a perspectiva da Organizacdo das Nacbes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) sobre a Educacao para a Cidadania
Global (ECG).

c) Refletir sobre as relagbes existentes entre a Educacéo para a Cidadania
Global (ECG) e a efetividade do direito a educacdo abordadas nos dispositivos
difundidos pela Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO).

O mapeamento dos dispositivos difundidos pela UNESCO que abordam a
Educacdo para a Cidadania Global (objetivo a) se realizou, a priori, através da
selecdo dos marcos a partir de 2015, ano de publicacdo do documentoEducacgéo
para a Cidadania Global: preparando alunos para os desafios do século XXI,
primeiro documento que adota a terminologia Educacao para a Cidadania Global e
centraliza a cidadania global na propostapedagogica da Educagédo 2030. Formou-se
dai o corpus investigativo desse estudo, o qual conta com trés referenciais da
UNESCO: Educacédo para a cidadania global: preparando alunos para os desafios
do século XXI (UNESCO, 2015), Educacdo 2030 Declaracdo de Incheon: rumo a
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uma educacdo de qualidade inclusiva e equitativa e a educag¢do ao longo da vida

para todos (UNESCO, 2016a) e Repensar a Educagcao: rumo a um bem comum
mundial? (UNESCO, 2016b).

A andlise da perspectiva da UNESCO sobre a Educacéo para a Cidadania

Global (objetivo b) e a reflexdo acerca de sua relacdo com a efetividade do direito &

educacéao (objetivo c) se deu através da andlise de contetdo proposta por Bardin, a

partir da qual extraimos o eixo e 0s sub eixos tematicos descritos a seguir.

Eixo 1: Pressupostos sobre a Educacdo para a Cidadania Global
(ECG): apontou o compromisso da ECG com a formacdo para a
cidadania que transcende as fronteiras do Estado-nagdo sem
desmancha-las. Trata-se de uma proposta audaciosa, mas necessaria
que visa proporcionar uma formacdo mais coerente com as
emergéncias globais que se apresentam no mundo em plena
globalizagéo.

+ Sub eixo 1l:Educacao para a Cidadania Global e Emergéncias
Globais: apresenta as emergéncias globais, entendidas como
demandas contemporédneas associadas a globalizacao.
Destacam-se o combate as relacbes de poder, a busca pela
paz, toleréncia, solidariedade, desenvolvimento sustentavel,
entre outros.

% Sub eixo 2: Educacdo para a Cidadania Global e abordagens
pedagdgicas: apresenta os principios pedagégicos da ECG.
Destacam-se a pedagogia participativa, 0 protagonismo
estudantil, a educacao multicultural, entre outros.

Eixo 2: A Educagéo para a Cidadania Global e a efetividade do direito
a educacdao: elucida as relacdes entre a ECG e a efetividade do direito
a educacao. Nesse contexto € esclarecido que a ECG por si sO é
elemento de efetividade desse direito na medida em que é tida como
fator que qualifica a educacdo e ao mesmo tempo ela € capaz de
formar cidadédos conscientes e responsaveis pela exigéncia da

efetividade desse e de outros direitos.
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5.3 Os limites da investigacéao

A pesquisa delimitou-se a um tempo relativo ao periodo de curso de mestrado
e a um recorte da analise da Educacdo para a Cidadania Global na perspectiva da
efetividade do direito a educacdo. Embora a andlise tenha sido bastante
aprofundada, dado o tempo que dispunhamos, poderia ser mais abrangente em
outros aspectos como a avaliacdo da ECG proposta pelos documentos da UNESCO
ou mesmo a efetividade de sua aplicagdo no contexto local.

Outro fator que nos limitou foi a baixa densidade de publicacbes especificas
sobre a teméatica ECG. Apesar de os proprios documentos da UNESCO serem
amplos e abrangentes para o aspecto estudado, poucas pesquisas académicas se

dedicaram a ele até este momento.

5.4 Perspectivas para trabalhos futuros

Os limites acima citados sao por si s6 anuncios de possibilidades futuras.
Justamente por ser a ECG um tema recente e com poucas publicacdes € elemento
rico para pesquisas a se realizarem. O fato de estarmos no ano de 2023 e pouco
sabermos sobre a ECG, que se enquadra como meta para 2030 (UNESCO, 2015),
nos impele a admitir que ha urgéncia em aprofundar as pesquisas sobre o tema.

E preciso compreender como se da a ECG no contexto brasileiro, como se da
sua avaliacdo e de que modo os paises signatarios da UNESCO podem ou devem
agir para colaborar com a ECG.

Compreendemos que demos aqui um passo modesto, porém significativo, na
caminhada epistemolégica da ECG. Reconhecemos, portanto,que ha muito mais

destaestrada a sepercorrer e esperamos ansiosos por isto.
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