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Resumo: Tecer uma compreensiao hermenéutica acerca da violéncia e suas interfaces com a educac¢io nio é
uma tarefa ficil. Para tanto, a investigacdo propde debater a questdo da violéncia, tendo por base as discussGes
criadoras de Theodor Adorno e as potencialidades da cinematografia, que apresenta a violéncia escolar em
relagdo as diferengas e a diversidade cultural. Serd que a verdadeira luta contra a violéncia exige sua validez
tematizada e colocada sob condigdes epistémicas para o reconhecimento intersubjetivo na sala de aula?
Concluimos que a escola precisa apropriar-se do saber epistémico para lutar contra a exclusio e reprimir as
formas de violéncia escolar e barbaries cotidianas, estabelecendo dialogos voltados para a sensibilidade humana
em suas interfaces pedagdgicas. A obra cinematografica oferece possibilidades para novos entendimentos que
podem ser reconstruidos em diferentes contextos, bem como lan¢a questdes sensiveis que surgem como
inquietacoes para aprender a pensar sobre as violéncias escolares.

Palavras-chave: Educacio. Violéncia. Cinematografia.

Abstract: Weaving a hermeneutical understanding of violence and its interfaces with education is not an easy
task. To this end, the research proposes to debate the issue of violence, based on the creative discussions of
Theodor Adorno and the potential of cinematography, which presents school violence in relation to differences
and cultural diversity. Does the true struggle against violence require its thematized validity and placed under
epistemic conditions for intersubjective recognition in the classroom? We conclude that the school needs to
appropriate epistemic knowledge to fight exclusion and repress forms of school violence and everyday
barbarism, establishing dialogues focused on human sensitivity in its pedagogical interfaces. The
cinematographic work offers possibilities for new understandings that can be reconstructed in different
contexts, as well as launches sensitive issues that arise as concerns to learn to think about school violence.
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Introdugao

Compreende-se por violéncia neste estudo o descaso, omissao ou negligéncia da
sociedade, controlada por relagcdes de poder e inscrita na exploragao da forga do trabalho, da
conservacao ou controle dos meios de producio e distribuicao da riqueza. Destacamos ainda
que a violéncia simbolica causa danos psicologicos e morais (patologias sociais), sendo
exercida sem coacao fisica (BOURDIEU, 1989). Trata-se de um processo automatico,
impensado e reificado da maquina que faz lembrar os instintos sociais mais primitivos, mas
que se configura em um dos grandes desafios para o ambiente escolar, sobretudo, quando se
verifica que com os aperfeicoamentos tecnoloégicos niao se construiu possibilidades de
estagnar a violéncia, a barbarie humana, o jogo e o poder da forga fisica e da insensibilidade
que se reproduz de modo recorrente na histéria da humanidade. Ao contrario, a formagao
sem resisténcia critica e a cultura sem a tensio constitutiva (de submeter-se sem perder a
autonomia) passou a ser uma forma de adaptagao da vida instrumentalizada e a servico da
situagdo ou sistema vigente (HABOWSKI; CONTE; FLORES, 2018). Nesse dominio
administrado da vida, os sujeitos vao se tornando frios e insensiveis ao sofrimento dos outros
(ADORNO, 1995).

Os contextos de violéncia demandam resisténcias das esferas publicas,
principalmente das institui¢oes de ensino que trazem na sua envergadura os limites e as
possibilidades dos processos formativos. A escola, pela sua dimensdo reflexiva para
problematizar a realidade no processo educacional em vista da transforma¢ao humana,
precisa proporcionar um pensar e agir pela coexisténcia dialbgica das diferencas humanas e
as experiéncias subjetivas. O conhecimento da cinematografia no contexto escolar vai ao
encontro da producio cultural, pois nestas producdes estao subjacentes uma diversidade de
sentidos e significados da formacao, da experiéncia intelectual, das questoes sociais, politicas,
econdmicas, ideoldgicas e educativas da vida em sociedade. Nessa metamorfose cultural, a
cinematografia se justifica pela potencialidade para pensar as relagdes pedagogicas e os
modos de agir socioeducacional, quando estamos mergulhados na dor e na incapacidade da
experiéncia formativa devido a reificagaio dos sentidos e a frieza edificada pela razio
instrumental, de autolegislacao das situagdes de violéncia e discriminagao das diferengas.

Diante disso, perguntamos: quais elementos Theodor Adorno oferece para
pensarmos uma educacao que potencialize processos formativos que nao sejam indiferentes
a acOes de violéncia e barbarie humana? De que forma podemos desenvolver a sensibilidade

humana na escola por meio da cinematografia? A cinematografia abre caminhos de
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(re)conhecimento sensfvel do diferente, colaborando para a emergéncia dos debates e das
contradi¢oes formativas (pela capacidade de se colocar no lugar do outro e por apresentar
linguagens ambiguas de concep¢des de mundo, de conhecimentos e questoes de identidade
social), de resisténcia ao conformismo, pois rompe com os preconceitos culturais que
aniquilam e segregam as diferencas. A pesquisa tem alicerce na abordagem hermenéutica
reconstrutiva que nos permite a abertura a conversagao e a revisao das interpretagdes
humanas, buscando um diadlogo vivo com as tradicbes formativas, para (re)pensar as

dimensoes da vida problematica (com atos de violéncia) em sociedade (HABERMAS, 1990).

Adorno: inter-relagdes entre educagio, violéncia e barbarie

A partir das experiéncias com o exilio, por ocasido da Segunda Guerra Mundial,
contexto em que o totalitarismo nazista conduziu a sociedade alema a submissio diante de
um ditador, Adorno compreende que precisamos resistir e reprimir atos de barbarie, para
nao recair na mesma visao distorcida e limitada a uma raca pura, que foi marcada pelo
sofrimento humano e indiferenca em relagao ao outro. Adorno (1995) manifesta em suas
obras o poder da educagao autocritica para conduzir ao esclarecimento das informacdes e a
emancipacao coletiva para que a barbarie nao volte a se repetir, sendo a reeducagao o ultimo
reduto diante do império da Industria Cultural. Adorno e Horkheimer (1985) afirmam que
a sociedade desenvolveu grandes tecnologias, entretanto, a humanizagao se tornou cada vez
mais fragilizada. Adorno (1995, p. 155) esclarece que a barbarie pode tornar a acontecer, por
uma agressividade on ddio primitive, que caracteriza a tendéncia imanente da (anti)civilizagdo,
mesmo “estando na civilizagdo do mais alto desenvolvimento tecnoldgico, as pessoas se
encontrem atrasadas de um modo peculiarmente disforme em relagio a sua propria
civilizacio™.

Adorno (1995) compreende que com a coisificagao dos sujeitos, a violéncia se tornou
banalizada ao equipar o ser humano como coisa instrumentalizada, causando a perda do
sentido ou encontro intersubjetivo, do valor altruista de identificagao e relagdo com o outro.
A coisificagao do sujeito evidenciada no Holocausto conduziu a humanidade a deterioragao,
mas serve de retrovisor para que nao seja esquecida, tornando-se um ponto de analise para
que esse tipo de atrocidade seja repensado e sirva de resisténcia autoctitica. Auschwitz fica
registrada na histéria da (des)humanidade pelo retrocesso dominado pela frieza, brutalidade,
repressao e indiferenca ao outro, predicados dos campos de concentracio. Para que Auschwity

nao se repita, Adorno (1995) entende que a saida reside no esclarecimento das consciéncias,
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sendo uma conduta orientada pela luta sécio-educacional que inicia por uma educagao das
massas.

Adorno (1995) oferece elementos para elucidar o fracasso da humanizacio da
civilizagdo a nivel reflexivo, da generalizacio da alienacdo e da dissolugdo da experiéncia
formativa. Um povo civilizado permite Auschwity pelo exercicio autoritirio e pelo nido
reconhecimento intersubjetivo das diferencas, que impede a confianga e o didlogo de
identificacdo coletivo, construido pelos mecanismos de anticivilizagao, poder manipulador
de homogeneizar o coletivo. Sujeitos que se moldam cegamente em coletivos convertem a si
proprios em dependentes de uma autoridade exterior de cariter manipulador da consciéncia
coisificada, ou seja, “no comego as pessoas deste tipo se tornam por assim dizer iguais a
coisas. Em seguida, na medida em que o conseguem, tornam os outros iguais a coisas’
(ADORNO, 1995, p. 130).

Na relagao atual com a técnica, 0s sujeitos a0 mesmo tempo em que progridem
podem regredir num irracionalismo patogénico. Adorno (1995) reitera que a ideia de
Auschwitz nao se repita é primordial, o que torna a educagao essencial para trabalhar com a
inconsciéncia dessa agressividade, a partir da problematizagao do existente. Theodor Adorno
(1995) afirma que a educagao precisa trabalhar questdes essenciais para nao recair na barbarie
humana, que comega pelos didlogos com a Educacio Infantil e que repercute na vida em
sociedade, despertando um ambiente e sensagao social libertador, intelectual e cultural da
produgao de nma consciéncia verdadeira. Por isso, defende que é preciso redobrar a atengao com o
processo formativo das criangas, para torna-las desde a primeira infancia menos violentas e
com capacidade para canalizar a pulsao da agressividade em a¢oes culturais. Adorno (1995)
propoe a reflexdo critica dos sujeitos sobre seu proprio contexto, identificando os
mecanismos subjetivos da violéncia como parte da razao instrumental, administrada, que age
inclusive no inconsciente das pessoas.

A caréncia de sentidos para a pratica intersubjetiva de reconhecimento reciproco na
cultura direciona para barbaries coletivas e para a falta de investimento nos bens culturais.
Os conteudos, “teimosamente repetidos, ocos € ja em parte abandonados” fornecem espago
para as inovagoes sem sentido, quando podem fascinar a massa através dos efeitos imediatos,
mantendo o encantamento, fazendo com que os sujeitos continuem estimulados para
suportar o proprio vazio repetitivo que ja o estava incomodando (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 112). Cria-se um sistema capitalista de juizo préprio, de par com

as relacoes isoladas e vinculado a uma barbarie monoldgica da industria da cultura, de forma
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que ninguém possa se encontrar com o outro, bloqueando as possibilidades de transcender
a propria cultura, prejudicando a autonomia e o dialogo cultural.

A autocompreensao coletiva por meio da educagio desvela uma perspectiva
inclusiva, de uma pessoa que se qualifica como um #ds competente, voltada para a formagao
cultural da qual nos projetamos como sujeitos com potencialidade ao exercicio da autonomia,
capazes de linguagem e acdo na for¢a do agir comunicativo para nossas atitudes,
comportamentos e realizagoes (HABERMAS, 2002). O sistema escolar precisa ultrapassar as
tendéncias homogeneizadoras da dominagao capitalista, apontando para a perspectiva
sociologica da escola enquanto instituicdo social capaz de formar o sujeito de
responsabilidade e autocompreensio da pratica cotidiana de dar e exigir razodes, criando
condig¢bes para liberta-lo dos enlaces da dominagao inerentes a ordem social. Para Adorno
(1995), a educagio ¢ libertadora e implica a emancipa¢ao do pensamento coletivo quando se
comunica com o mundo vigente, pois abre outros caminhos a reconstrucio de
conhecimentos, a partir da resisténcia aos mecanismos de controle, que endossam a
(re)producao do desprezo social. Adorno (1995) faz uma relagao entre educacgao, barbarie e
violéncia humana, tendo em vista que no sujeito esta latente o impulso de agressividade
decorrente da coer¢ao da vida em sociedade. Mas o saber da educagiao coloca a capacidade
revisora dos processos de aprendizagem no mundo como possibilidade de reeducar os
sujeitos, de modo que a agressividade nao vire habito e seja confrontada com a autoridade
deste costume, em direcdo ao outro. A educagao precisa justificar-se na capacidade de
participagdo social, visto que com o desenvolvimento e aprimoramento tecnolégico a
humanidade ainda exerce a barbarie humana (ADORNO, 1995). Com isso, “é necessario
contrapor-se a uma tal auséncia de consciéncia, é preciso evitar que as pessoas golpeiem para
todos os lados sem refletir a respeito de si proprias. A educagdao tem sentido unicamente
como educacao dirigida a uma autorreflexdo critica” (ADORNO, 1995, p. 121).

Fundamentalmente,

A barbarie desenvolve-se quando ndo reconhecemos o ser humano como
aventura singular e coletiva, quando tratamos como objeto, maquina, computador
ou fantoche religioso ou ideolégico esse extraordinirio organismo
biopsicocultural e histérico que um ser humano é. O antéonimo de barbarie é
educacgio, com os valores de solidariedade e de dignidade que possibilitam a
aventura humana, nas suas formas universais, culturais e singulares. (CHARLOT,

2019, p. 178).

Entretanto, a sociedade que poderia proporcionar principios para o desenvolvimento
do esclarecimento geral, da (auto)critica e da autonomia dos sujeitos, tem servido ao capital,

causando a semiformacao. Quando a educacido ¢ dominada pelos dispositivos de preservacao
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dos principios capitalistas, gera-se a violéncia simbélica, o sujeito é coisificado, discriminado
e tornado vulneravel por preconceitos e exclusoes de (re)conhecimento, tendo inclusive seus
direitos humanos, educacionais e sociais violados. A sociedade semiformada reflete a
passividade e o deslocamento de falsas verdades em formas de vida massificadoras e de
legitimagdo da ignorancia em agdo, promovidas pela homogeneizacao das controvérsias da
industria cultural.

Quanto mais vulneraveis e suscetiveis estamos diante dessas transformacdes, mais
precisamos confrontar os saberes e as praticas sociais de educar. Uma apropria¢ao critico-
reflexiva do patrimonio cultural depende de uma abordagem educativa voltada para a luta
por reconhecimento social e contestagio de ideologias dominantes que insinuam a
neutralidade técnica. Isso nos faz pensar na falta de esclarecimento geral da sociedade e no
quanto somos corresponsaveis pelos atrasos formativos e pelos problemas de violéncia,
agressao e exclusao da atualidade. E nesse contexto que “a educagdo seria impotente se
ignorasse a adaptagdao e nao preparasse os homens para se orientarem no mundo. Porém
seria questionavel igualmente se ficasse nisto, produzindo nada além de we// adjusted people, em
consequéncia do que a situagao existente se impoe no que tem de pior” (ADORNO, 1995,
p. 143).

Segundo Horkheimer (1991, p. 45-46), “o pensamento critico é motivado pela
tentativa de superar a tensio, de eliminar a oposi¢do entre a consciéncia dos objetivos,
espontaneidade e racionalidade, inerentes ao individuo, de um lado, e as relagdes do processo
de trabalho, basicas para a sociedade, de outro”. A educagiao tem esse papel politico de
resisténcia e de dentuncia dos barbarismos com a exploracio, desumanizacao, reprodugao de
valores distorcidos, manipulacio social e miserabilidade proveniente de violagGes
socioculturais. Compreende-se, com Adorno (1995), que a educagdo é uma experiéncia de
reeducagdo da sociedade administrada e coisificada. Sem a capacidade de autorreflexdo
critica, estamos presos a essa (re)producao capitalista totalitaria, que dita modos de vida por
inovagdes e progressos antidemocraticos, realizando uma sedu¢io e semiformacao coletiva,
inibindo as possibilidades de reag¢do para as proprias coisas ai tratadas. A educagao implica
na possibilidade de conferir novos sentidos intersubjetivamente partilhados e significados
a0s sujeitos no entrelacamento de percursos, para resistir a modelagem de pessoas e a mera
transmissao de conteudos apassivados e conformistas.

A suposicio de Adorno (1996, p. 10) é que a semicultura esta associada 2
semiformacao, e a educagao ajuda a desenvolver a formacao cultural e potencializa as analises

criticas da propria experiéncia, pois, “a formagao que se esquece disso, que descansa em si
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mesma e se absolutiza, acaba por converter-se em semiformagao”. “A semiformacio é o
espirito conquistado pelo carater de fetiche da mercadoria”, dificultando uma formagiao que
conduza a compreensio e a percepe¢ao de sua condi¢ao social de dominados, sendo incapazes
de questionar a prépria (semi)formagao adquirida (ADORNO, 1996, p. 25). A uniformizagio
da realidade conduz a um empobrecimento do pensar e a insensibilidade em relag¢ao ao outro
e aos dispositivos que disseminam as estruturas institucionalizadas de violéncia e injustica
social, que dominam o status quo e pregam a indiferencga frente as barbaries coletivas.

A educagao emancipadora ocupa posigao contraria aos principios objetivistas e que
exercem a violéncia e a barbarie em relagao ao outro. Por exemplo, Freud (1930) assemelha
a educagio aos processos de renuncia dos instintos primitivos, uma tensao entre os impulsos
subjetivos e os principios de convivio intersubjetivo. No processo de civilizagdao, quando
aprendemos sobre os principios normativos para o bem comum, somos convidados a exercer
a cidadania, por meio de direitos e deveres, e a renunciar os desejos egoistas e possessivos
em rela¢do ao outro, que sio socialmente inconcebiveis (FREUD, 1930). A educagao surge
como forma de auxiliar o sujeito na ambivalente tensio de administrar as proprias
divergéncias subjetivas para ser aceito pela sociedade com seus principios, mas regulando os
impulsos agressivos, pois Freud (1930) entende como algo constitutivo do ser humano e do
proprio nucleo sécio-cultural.

Na verdade, a ambiguidade entre desejo e repressao ¢ motivadora de violéncia, e a
educagido precisa encontrar meios para assimilar e regular os impulsos agressivos. Assim, o
processo educativo nao pode desconhecer o sujeito de contradicao e incompletude, em suas
formas de ser e agir no mundo de ambivaléncias, que precisam ser debatidas nos processos
formativos com os professores e estudantes. Nessa perspectiva, a educa¢ao se encontra como
a coordenadora da tradi¢do historica e da formagao cultural sobre os principios de didlogo
para a convivéncia, em detrimento dos instintos de violéncia, por meio de debates, produgdes
artisticas que vao ao encontro do potencial educativo das relacdes comunicativas e solidarias.

A intui¢do ¢ de que o sistema social educa de maneira cada vez mais técnica os
sujeitos para que sejam capazes de dar conta das demandas de produgio com a posse e
consumo dos desejos fabricados. Quando a racionalidade instrumental da ciéncia e da técnica
adentra nos ambitos institucionais de uma sociedade, ela ¢ capaz de transformar decisoes
racionais em uma situagao de aprendizagem fingida, ou seja, calcada na administracao total
de comportamentos na convergéncia da objetividade. Nesse cenario de conjuntura
paradoxal, o aperfeicoamento técnico, ao invés de emancipar os sujeitos, intensificou a

submissao ao trabalho de tempo integral. Para sustentar a concorréncia e aumentar
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vantagens, 0s servicos capitalistas acentuaram os padroes de produgio dirigida
simbolicamente para o outro, diminuindo o nimero de trabalhadores e aumentando o tempo
de trabalho (assim como acontece com os professores em turmas numerosas), levando a
hiperexploragiao daqueles que tém a sorte de se manter na euforia da produgao.

Sem duavida, perpetua-se de forma acelerada a mecanicidade do sujeito e o
distanciamento intencional em relagao ao mundo, sendo simples reprodutor de informagdes
viabilizadas pela tecnociéncia, através do impulso solucionador feito para os objetos.
Evidente que os objetos experimentados com a técnica sio importantes, mas nao bastam por
si, pois demandam reflexdo do préprio mundo para mais esclarecimentos em concordancia
com a emancipagao coletiva. De acordo com Habermas (2002, p. 80), “sem uma suposi¢ao
de racionalidade reciproca, niao encontrarfamos nenhuma base de entendimento
suficientemente geral [...]”. Quando nio existe o reconhecimento das proprias normas existe
a frieza e a relagdo de indiferenca o que automaticamente intensifica a violéncia. Isso porque
quando o outro passa a ser enxergado como coisa, o sofrimento dele nio causa
estranhamento e nao limita os padrdes de refutacio ou do siléncio com a aceitagdo da
violéncia (ADORNO, 1995).

A experiéncia formativa pela reeducacao dos processos de socializagio e de
singularizagdo ¢ um “direito de aprender para ser, para apropriar-se de uma parte do
patrimoénio legado pelas geracGes humanas precedentes, para tornar-se membro de uma
sociedade (desigual) de uma cultura, para construir-se como sujeito insubstituivel”
(CHARLOT, 2013, p. 49). Nesse mundo hiperestimulado e globalizado, o sujeito acaba
utilizando a técnica como uma pratica inconsciente de desidentificagao com o outro e 0s
relacionamentos cada vez mais distanciados sao marcados pelo isolamento (ADORNO,
1995). Ambas as questdes de moldes mentalistas caracterizadas pela frieza e indiferenca em
relagao aos outros automaticamente intensifica a violéncia e a falta de dialogo. Isso porque
quando o outro passa a ser enxergado como objeto e representagao, o sofrimento dele ndo
causa estranhamento, sob o aspecto das vozes excluidas ou marginalizadas, perpetuando o

siléncio com a violéncia alheia (ADORNO, 1995).

Violéncia e educagio: sensibilizando por meio da cinematografia

Certamente, debater as obras filmicas fornece o entrecruzamento de diferentes areas do
conhecimento, de valores politicos, éticos e estéticos de experiéncias oriundas da tradi¢do sécio-

cultural e de pressupostos pragmaticos determinados. A cinematografia na escola permite que as
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informacoes sejam verbalizadas e ponderadas, que a exclusio/inclusio/preconceitos de validez
controversa tenham chance de ser debatidas e revisadas no encontro sensfvel do didlogo cultural
capaz de problematiza-las, ja que englobam os sentidos da experiéncia humana e suas contradi¢oes.
A vista disso, Benjamin (1994, p. 174) considera que a democratizacio da producio cinematografica
¢ uma tendéncia de dimensao emancipadora que “serve para exercitar o homem nas novas percepgoes
e reacoes exigidas por um aparelho técnico cujo papel cresce cada vez mais em sua vida cotidiana”.
As imagens cinematograficas trabalhadas em sala de aula oferecem direitos comunicativos iguais, pois
a todos os participantes sio dadas condi¢bes de se expressar sobre o filme e motivagdo a
argumentagao para publicizar enganos, exclusGes e ilusdes consideradas pela trama empirica. Entio,
“fazer do gigantesco aparelho técnico do nosso tempo o objeto das inervagdes humanas — ¢ essa a
tarefa historica cuja realizagdo da ao cinema o seu verdadeiro sentido” (BENJAMIN, 1994, p. 174).
O uso expressivo da compreensdo filmica de mundos, também ¢é problematizada por
Morettin (2007, p. 53) ao afirmar que “a critica analitica de uma obra cinematografica de fic¢io deve
se ater: a sociedade que a produz; a prépria obra; a relagio entre autor, filme e sociedade; a sua histéria
(as varias versdes que teve as suas recepgdes por parte da critica, do publico, etc.)”. E necessario
desvendar as ideologias e superar a barbarie frente as engana¢bes do mundo, pois essas produgoes
ndo podem ser analisadas “como ponto de cristalizacdo de uma determinada via, repositério inerte
de varias confluéncias, sendo filmico antecipado pelo estudo erudito” (MORETTIN, 2007, p. 63).
Ainda, conforme Morettin (2007, p. 64), “se ndo conseguirmos identificar, através da analise filmica
o discurso da obra cinematografica constréi sobre a sociedade na qual se insere, apontando para suas
ambiguidades, incertezas e tensdes, o cinema perde a sua efetiva dimensao de fonte histérica”.
Nessa perspectiva, o assunto da violéncia requer uma postura de comprometimento
do educador, a fim de promover a discussio com o mundo objetivo e social e a construgao
de uma ética fundada no respeito e no reconhecimento do outro, necessario para a
convivéncia socio-educacional e a compreensio de um sistema de referéncia mais amplo.
Exemplo desse debate é o filme Extraordindrio’, recém-langado no Brasil, que mostra um
garoto que nasceu com uma deformagao facial e aos 10 anos enfrenta, pela primeira vez, o
contato com uma escola regular, com criangas preconceituosas em relacio a sua aparéncia.
O personagem ¢ encantador aos olhos dos professores da classe, mas sua condi¢ao fisica
gera angustias, descobertas e momentos de ironia vividos na escola, onde se tem a sensagao
constante de ser sempre vigiado e avaliado por todos a sua volta. Dai se esclarece a sensagao
de exclusio vivida pelo estudante na inclusio escolar, um exfemismo cruel, como diria Paulo
Freire. Ao longo do filme, a crianca (Auggie Pullman) sofre bullying dos colegas pela sua

condicdo de ter uma deformidade facial que o torna estranho frente aos padroes

LEXTRAORDINARIO. Original: Wonder. Dire¢io: Stephen Chbosky. 113 min. EUA, Paris Filmes, 2017.
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normais/convencionais, provocando afastamento e medo nos colegas. Em uma das cenas, o
diretor da escola chama a familia de uma das criancas que praticou o bullying, na tentativa de
reprimir e neutralizar tal pratica, evitando assim a legitimacao dessa violéncia na escola. Em
tais jogos de linguagem normativos da cena, os atores desvelam o bullying como uma
expressao arraigada no ambito social, visto que a mae da crianga chamada para dar
explica¢Oes sobre a participagao na (re)montagem da foto da turma, na qual exclui o colega,
nao reconhece seu erro, enquanto que o proprio filho pede desculpas ao diretor da
instituicio.

Nesse contexto, a contingéncia de violéncia ¢é dilatada, pois um sujeito que perde a
sensibilidade e o respeito humanizador acaba por perder o principio da alteridade, de olhar,
de se identificar e de se colocar no lugar do outro, na condi¢ao de aprendente. (HABOWSKI;
CONTE; BRANCO, 2018). Por isso, o papel importante do educador para o esclarecimento
dessas problematicas do cotidiano escolar, e simultaneamente como um caminho aberto para
reconhecer o potencial dos filmes, situados no mundo da vida, como um meio ao aprender
evolutivo, que auxilie em novas formas de ver, pensar e agir na vida em sociedade. Esse tipo
de pratica de argumentagao é necessario para o desenvolvimento de uma ac¢ao pedagogica
que propicie o potencial de réplica, do debate conjunto ao desenvolvimento da criticidade,
da arte da conversagao, da contradi¢do e da controvérsia cinematografica, a fim de estimular
uma nova postura diante da violéncia retratada. Ao problematizar a sociedade por meio da
cinematografia, cria-se novos entendimentos em relagao as barbaries sociais e escolares,
evitando posturas violentas e comportamentos de dessensibilizagao coletiva.

Os limites dos mundos da vida particulares sao estendidos pelo cinema que atinge o
imaginario e as perturbagoes sociais, através da fusio de horizontes da comunicagdo no
contexto do ensino e da aprendizagem. Nessa dimensao, a cinematografia desperta nossos
sentimentos, arranjos sociais, emogoes e pensamentos, por meio das imagens e tendéncias
impregnadas nessa arte. Além disso, ela estimula nossa curiosidade epistemoldgica, assim
como nos revela outras perspectivas de olhar as questdes cotidianas, problematizando a¢oes
naturalizadas pela educagao. Da perspectiva dos sujeitos participantes, tais leituras dos
conhecimentos por meio do filme estranhamente ganham um carater contraditério na leitura
de acontecimentos e na execucao do agir, iniciando pelo ato de duvidar, questionar, para nao
silenciar o injustificavel ou recair ingenuamente na alienagao coletiva de barbaries.

O filme Extraordindrio na agdo pedagdgica mostra os sentidos complexos do ser
humano no mundo e de como agimos, interligando sensibilidade, racionalidade e

entendimento, através de uma correlacao de discursos motivada para o agir fluido de
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percepeoes e de novas contradigoes da arte de educar. A intencionalidade pedagoégica de usar
o filme como dinamica relacional e interdisciplinar de contetidos no processo de ensino e de
pesquisa autocorretiva traz a tona ideias de conhecimento e de juizos de experiéncia na
pratica. Para a garantia dos referentes semanticos, é imprescindivel o cuidado na escolha do
filme para reconhecimento interpretativo e formativo em torno da realidade. Evidentemente,
o filme possibilita aos estudantes a identificacdo de tematicas, o encontro com a arte, as
ideologias e os valores implicados nessa obra, bem como uma avaliagdo critica sobre o
assunto assistido em suas inter-relagoes, indo além de uma producio que embrutece tais
sentidos.

As verificagdes dos fatos filmicos e as referéncias possiveis dessa comunicagao sobre algo no
mundo convergem com a pritica no mundo. “A chance de um filme se tornar um produto
emancipado reside no esfor¢o de se romper com esse #ds, isto é, com o carater coletivo a priori
(inconsciente e irracional) e coloci-lo a servico da inten¢io iluminista: autorreflexdo critica sobre si
mesmo” (LOUREIRO, 2008, p. 145). Explorar a obra filmica na educacio joga com nosso acesso ao
agir solucionador de problemas vividos para a formacdo de leitores criticos, a partir da reflexido
humana, a (re)criagdo da propria cultura, uma vez que o artefato pode ser identificado como um
documento de exame ético e estético, que representa valores, costumes e crengas, bem como uma
complexidade ideolégica de representacio do campo social, cuja linguagem revela também os saberes
pedagbgicos. Com isso, explanar a cinematografia em tela na escola vai ao encontro da cultura
eminente, pois as (re)producdes filmicas se encontram em arenas que sdo capazes de replicar,
compilar uma multiplicidade de significados de valores e sentidos sécio-culturais. Em todo caso, os
filmes com suas linguagens, imagens e sons proporcionam uma pluralidade de associagbes e
atividades educativas, tornando-se um meio a (re)construcio da criticidade no processo de formacao
destas correlagdes ontoldgicas e histdricas, a partir da observacio da vida social no agir comunicativo,

para a suspensio de barbaries advindas da repeticio impensada.

Consideragoes finais

Theodor Adorno coloca a educagao como meio para desbarbarizar a sociedade,
tendo sua plenitude quando orientada pelo dialogo autocritico, de modo que a educagio
trabalhe a razdo dessa agressividade, evidenciando os dispositivos autoritarios, a partir da
(auto)reflexdo e da problematizagao dos motivos da violéncia. A racionalidade nao é uma
obrigac¢ao, mas implica saber e agir por bons motivos, manifestando uma sensibilidade atenta
e critico-reflexiva para resistir a disseminacdo de exclusdes e violéncias, enquanto modo de

gerar novas compreensoes de mundo, de experiéncias humanizadoras e agregadoras de
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sentido a pratica social. A educagdo enquanto um ato politico, ético e estético precisa
viabilizar os debates sobre as agdes que geram violéncia, para fazer respeitar e valorizar as
diferencas humanas e o didlogo com as experiéncias de um mundo da vida
intersubjetivamente partilhado. Podemos ultrapassar reflexivamente nossas posi¢des
violentas nas diferentes formas de aprender com o outro, superando qualquer tipo de
violéncia do poder de ordem simbélica, tendo no processo educativo a sua mola propulsora,
que corresponde a disposi¢ao aberta no exame da realidade e no direito a liberdade de
expressao, distinta do descaso predominante hoje.

Uma discussao sobre o filme Extraordindrio serviu de pretexto pedagdgico para
desenvolver a discussao criadora e o assunto da barbarie, violéncia e desumanizacao em sala
de aula, adentrando nas diferentes possibilidades contidas nesse recurso, uma ficcao com
ideologias ocultas ou um registro da realidade. A cinematografia evidencia paradoxos que
podem ser ressignificados pelos educadores e estudantes na conversagao, quanto coincidem
com uma cultura massificada e desumanizada em todas as esferas sociais. Sem duvida, a
cinematografia tem forte influéncia nas formas de pensar o mundo, que acaba alimentando
ideias revolucionarias e visionarias com o poder de denunciar pelo gesto ou por pressupostos
idealizadores (sob condi¢des inviaveis), assim como traz repercussoes de comportamentos

com tragos desagregadores e de desumanizagio.
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