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RESUMO

Esta pesquisa trata da experiéncia estética da escola. Partindo da pedagogia que
nasceu entre os seculos XVIl e XVIIl, analisa do ponto de vista da experiéncia estética
o0 modelo pedagdgico implantado nesse periodo por Jodo Batista de La Salle,
considerado por Gauthier e Tardif (2014) e Manacorda (2010) como precursor ou
mesmo fundador da pedagogia moderna. A pedagogia da passagem do século XVII
para o XVIII, eclesial e crista, € colocada em dialogo com a educagédo republicana,
estatal e laica, que surgiu na mudanga do século XVIII para XIX e deu origem a
universalizagdo da educacdo elementar. A leitura estética da pedagogia moderna
serve como iluminagao para fazer uma leitura da atual crise de educacgao no Brasil.
Os elementos tedricos utilizados na primeira parte da pesquisa sao a base para a
leitura das Obras Completas de La Salle (2012) que mostram o seu pensamento
pedagogico que, em sintese, € chamada nesta tese de estética da inclusdo. Os dois
ultimos capitulos, a partir da analise de documentos e relatérios educacionais dos
ultimos quatro anos no Brasil, revelam, em sintese, aquilo que nesta tese € chamado
de estética da exclusdo. A tese sustenta que esta estética da exclusdo contrapde-se
aquela das Escolas Cristds de La Salle. A abordagem metodolégica propée uma
hermenéutica com o objetivo de buscar, na estética da inclusdo das escolas de La
Salle, alguns elementos tedricos da politica educacional que possam contribuir com a
educacao brasileira do século XXI, cuja estética da excluséo atinge sobretudo os mais
pobres, publico alvo das Escolas Cristads. Como auxilio hermenéutico, a tese trabalha
com imagens inseridas ao longo do texto para ilustrar a analise e facilitar a
compreensao do contexto. A tese alcanga seu objetivo ao demonstrar que as
propostas estéticas para a educacéo inclusiva apresentadas nos escritos de La Salle
permanecem plausiveis como hipoteses pedagdgicas para superar determinadas
dificuldades da escola do século XXI em garantir a inclusdo de todas as criangas
brasileiras na escola.

Palavras-chave: Experiéncia estética. La Salle. Inclusdo. Exclus&do. Universalizagao
da educacao.



ABSTRACT

This research deals with the aesthetic experience of the school. Starting from the
pedagogy that was born between the seventeenth and eighteenth centuries, it
analyzes from the point of view of aesthetic experience the pedagogical model
implanted in that period by Jodo Batista de La Salle, considered by Gauthier and Tardif
(2014) and Manacorda (2010) as precursor or even founder of modern pedagogy. The
pedagogy of the passage from the seventeenth to the eighteenth century, ecclesial
and Christian, is placed in dialogue with republican, state and secular education that
emerged in the change from the eighteenth to the nineteenth century and gave rise to
the universalization of elementary education. The aesthetic reading of modern
pedagogy serves as illumination to make a reading of the current education crisis in
Brazil. The theoretical elements used in the first part of the research are the basis for
reading the Complete Works of La Salle (2012) that show his pedagogical thinking
that, in synthesis, is called in this thesis of aesthetics of inclusion. The last two
chapters, from the analysis of educational documents and reports of the last four years
in Brazil, reveal, in synthesis, what in this thesis is called the aesthetics of exclusion.
The thesis holds that this aesthetic of exclusion contrasts with that of the Christian
Schools of La Salle. The methodological approach proposes a hermeneutics with the
objective of seeking, in the aesthetics of the inclusion of the schools of La Salle, some
theoretical elements of educational policy that can contribute to the Brazilian education
of the XXI century, whose aesthetics of exclusion reaches mainly the poorest, target
public of the Christian Schools. As a hermeneutical aid, the thesis works with images
inserted throughout the text to illustrate the analysis and facilitate the understanding of
the context. The thesis achieves its objective by demonstrating that the aesthetic
proposals for inclusive education presented in the writings of La Salle remain plausible
as pedagogical hypotheses to overcome certain difficulties of the school of the 21st
century in ensuring the inclusion of all Brazilian children in school.

Keywords: Aesthetic experience. La Salle. Inclusion. Exclusion. Universalization of
education.
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1 INTRODUGAO

Ha uma crise de educagao no Brasil. Esta afirmagédo encontra respaldo nos
resultados das avaliagdes de desempenho, nas quais o Brasil ocupa uma posigéo bem
abaixo da média internacional. Com isso ja se pode reconhecer as dificuldades
encontradas para a implantagao de um sistema educacional justo. Tais dificuldades
nao sao pontuais e conjunturais, pelo contrario, sao histéricas e estruturais,
caracterizando, portanto, uma crise sistémica da educagao brasileira.

A presente tese discute esta crise. Afirma que ela esta arraigada na sociedade
e desenvolve-se junto com outras crises institucionais, como a politica e a econémica.
Defende-se a hipotese de que a crise educacional ndo esta simplesmente
determinada pela dimensao politico-econbémica, mas € também uma crise conceitual.
Ou seja, ha dificuldades para situar a identidade da educacgao brasileira dentro de um
conceito mais amplo: o que é a educacao e o que ela pretende?

A discussdo se da em trés momentos: um filoséfico-conceitual, que trata de
algumas bases que podem ser importantes para a melhor compreenséo e eventual
resolucdo das dificuldades da educacdo brasileira; um historico, que retoma as
origens da educagdo moderna com o pensamento e a pratica pedagogica de La Salle
nos séculos XVII/XVIII; e um que analisa a politica educacional brasileira e seus
resultados concretos, numa tentativa de elaborar um diagndstico capaz de sustentar
um progndstico que proponha a superagao da crise da escola no Brasil.

A relagao entre o que é discutido no primeiro capitulo com os estudos dos dois
ultimos passa por um elemento histérico-pratico importante, que é o langamento de
um olhar para o surgimento da pedagogia moderna no século XVII. Esse século,
dando continuidade aos avangos do pensamento tipicos do Renascimento
quatrocentista até o seiscentista, foi um periodo revolucionario, de avancos concretos,
em diversos campos, inclusive na educacao.

Um educador que influenciou o pensamento pedagdgico e o fazer educativo no

final do século XVIl e comego do século XVIII foi Sdo Jodo Batista de La Salle!. Além

' Para a Igreja Catdlica, Sdo Jodo Batista de La Salle é o Santo Padroeiro dos Educadores,
proclamacao feita por Pio Xll em 1951. O Governador lldo Meneghetti, através do Decreto n. 9.872, de
22 de dezembro de 1958, declarou-o “Patrono do Magistério Publico do Rio Grande do Sul” apés
consulta ao magistério estadual: “Votaram 9.420 professores. Sdo Jodo Batista de La Salle, que
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dos recursos tradicionais de pesquisa universitaria na historiografia da educagéo, esta
tese utilizara pesquisas desenvolvidas pelo Instituto dos Irméos das Escolas Cristas
através de seu centro de pesquisa “Servicio de Investigaciéon y Recursos Lasalianos”
mantido pela Casa Generalicia em Roma. Elas se desenvolvem no contexto do que o
Instituto denomina “fidelidade criativa”, pois estas pesquisas procuram atender a duas
exigéncias: a de rigor metodologico inerente a pesquisa cientifica em educacgao, a de
fidelidade a mistica religiosa e educacional de Sdo Joao Batista de La Salle. Para que
o leitor distinga rapidamente estas pesquisas, a tese apresentara os autores que sao
Irmaos lassalistas em breve nota de rodapé na primeira vez em que menciona-los. O
mesmo procedimento sera realizado quando tratar-se de autores explicitamente
vinculados a tradic&o teoldgica.

A influéncia pedagogica de La Salle é discutida por diversos historiadores: Ariés
(2015); Gauthier e Tardif (2014); Manacorda (2010); Bédel? (1998); entre outros. Ha,
contudo, um questionamento sobre o “siléncio eloquente” (TAGLIAVINI;
PIANTKOSKI3, 2013) de grande parte dos historiadores, especialmente na pesquisa
educacional brasileira, sobre este educador que revolucionou a educagao no seu
tempo.

As ideias revolucionarias introduzidas por La Salle podem ser encontradas nos
seus escritos*, que mostram o processo organizativo da sua escola e os contetidos e
maneiras de ensinar, demonstrando que havia uma preocupag¢ao com a complexidade
do processo escolar, bem como com as pessoas que dele faziam parte: professor e
aluno. A formacéao de professores € uma novidade para seu tempo e n&o ha registro
de que outra instituicdo tenha, antes de La Salle, sido criada com o fim especifico de
formar docentes para a escolarizagao inicial de criancas e adolescentes; portanto, a
escola normal € reconhecidamente criagcdo sua. Também soa como novidade um
trabalho educacional organizado em rede, na qual as diversas escolas eram regidas

por um mesmo sistema de ensino. E uma organizacéo similar a que ja existia nos

contara, inclusive, com campanha desenvolvida pelo ‘Comité La Salle’, obteve 98,8% dos votos”
(QUADROS; STEPHANOU, 2011, p. 104).

2 Henri Bédel, fsc, Irmao lassalista francés, historiador, dedicou-se a histéria do Instituto dos Irmaos
das Escolas Cristas. Nas ultimas décadas do século XX e primeira deste século escreveu uma histéria
sistematica do Instituto. Os livros estdo publicados na Coleccién Estudios Lasalianos, alguns
disponiveis em http://www.lasalle.org/recursos/publicaciones/lasallian-studies/. Faleceu em 2017.

3 Marcelo Adriano Piantkoski é doutorando em educagdo (UFF). Foi Irmao Lassalista até 2018.,
Endereco para acessar este CV: http://lattes.cnpq.br/3716470562142565

4 As Obras Completas de La Salle foram publicadas no Brasil em 2012 pela Editora da Unilasalle.
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Colégios dos Jesuitas, mas que ainda n&o era conhecida e aplicada nas escolas
elementares.

Todo esse fazer educativo presente na pedagogia de La Salle inaugura uma
nova estética da escola que, por sua vez, chegou a educacao do século XXI. E certo
que o modelo de escolas fundado por La Salle ndo se manteve imovel no tempo, mas
foi se adaptando as diferentes realidades, tendo passado por revezes como a
Revolugdo Francesa e a posterior supressao das ordens religiosas educacionais na
Frangca, em 1905. Além disso, recebeu influéncia de diferentes concepg¢des de
educacéo que foram surgindo, como a Escola Nova, movimento do fim do século XIX
ao qual os Irmaos nao ficaram alheios.

Essas mudancas fizeram com que o Instituto dos Irmaos das Escolas Cristas
contribuisse significativamente com a educagao contemporanea que, embora tenha
recebido elementos da educagao republicana, trabalha com um ideal que ja existia
nas Escolas Cristds do século XVII. Como exemplo, o art. 2° da LDB 9394/96 define
que a educagao se inspira nos “ideais de solidariedade humana” e tem como uma de
suas finalidades “o pleno desenvolvimento do educando”. A tese demonstrara que
este ideal e esta plenitude sdo também proposi¢des politicas do projeto educacional
forjado por La Salle e pelos Irmdos das Escolas Cristds — também chamados
simplesmente de Irmaos, titulo assumido pelos primeiros educadores desta rede de
ensino, e que ainda hoje é utilizado para designar este grupo especifico de
profissionais da educagéo que se consagram a Deus por meio de votos religiosos®.

A presente tese discute a relacdo existente entre a estética da escola de La
Salle — tratada como uma estética de inclusdo — com a estética da escola brasileira
contemporanea — chamada aqui de estética da exclusao —, de maneira especial desde
o ponto de vista da educacao dos pobres.

A motivacdo para a tese surgiu da experiéncia do pesquisador como
profissional do Magistério filiado ao Instituto dos Irmaos das Escolas Cristas, na
qualidade de Irmao Lassalista. O mesmo atua como professor no Instituto desde 1993,
tendo trabalhado, na maior parte do tempo, em escolas ou instituicdes que atendem

principalmente criangas pobres e de periferia. Ressalta-se que, no Brasil, este Instituto

5 O Instituto dos Irmaos das Escolas Cristas é uma Congregacgao Religiosa da Igreja Catélica Apostolica
Romana formada por leigos que ndo exercem o ministério sacerdotal, mas sao profissionais habilitados
para o exercicio do magistério. Seus membros sdo Religiosos Consagrados através dos votos de
Pobreza, Castidade, Obediéncia, Associagao para o Servigo Educativo aos Pobres e Estabilidade no
Instituto. Sdo conhecidos na Igreja pelo nome em latim de Fratres Scholarum Christianarum (FSC).
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mantém, de maneira direta ou por meio de convénios com o poder publico, 18 escolas,
centros de assisténcia e fundagdes e diversos projetos destinados exclusiva ou
majoritariamente ao atendimento de criangas e jovens em situagao de vulnerabilidade
social, totalizando aproximadamente cem mil atendimentos por ano. Além dessas
instituicoes, fornece bolsas de estudo totais ou parciais; em 2017, foram 9.155 alunos
pobres beneficiados com bolsas de estudo, ou seja, aproximadamente trinta por cento
do total de alunos matriculados (REDE LA SALLE, 2017, p. 50).

Os primeiros passos para a elaboracdo da tese surgiram ainda durante a
pesquisa para a dissertacdo de Mestrado em Educacgado, em 2009/2010, na qual o
pesquisador estudou a educacgao estética na formacgao de educadores em nivel médio.
Na ocasiao, direcionou a pesquisa para a formacao do sujeito, mais especificamente
do sujeito-professor, a partir da propria trajetéria pessoal e profissional, ou seja, da
histéria de vida do professor. Esse estudo abriu caminho para um olhar sobre o sujeito
que esta sendo formado enquanto aluno e a influéncia da escola e do sistema escolar
sobre ele. A partir dai, decidiu pesquisar a educacao dos pobres, que eram o publico
alvo preferencial de La Salle que, com os primeiros Irmaos, organizou suas escolas e
aperfeicoou o método simultaneo visando a educacgao de todo e qualquer menino.

O objetivo desta tese € demonstrar que a escola brasileira do século XXI pode
encontrar elementos pedagdgicos para a superagado de sua atual crise na peculiar
relacdo que La Salle e os Irmaos propuseram entre a estética do espaco educativo, a
dinamica do processo de gestdo escolar e a formagao do sujeito. Para atingir este
objetivo, pergunta-se de que maneira os elementos estéticos presentes no modelo
pedagogico proposto por La Salle nos séculos XVII/XVIII podem ajudar a escola
brasileira do século XXI a formar toda e qualquer crianca, desafio que implica no
desenvolvimento da capacidade pedagogica de bem educar as criangas pobres.

A discussao baseia-se diretamente no pensamento de La Salle sobre os
aspectos estéticos da sala de aula moldados pela pratica e pela reflexdo. Estes
aspectos estéo descritos no Guia das Escolas Cristas (GE)®?, que é a obra pedagdgica

de maior impacto escrita por La Salle e os primeiros Irmaos. Nesta tese, utiliza-se a

6 Para fins praticos, este livro sera mencionado na tese pelo seu titulo completo, mas podera, em alguns
lugares, para evitar repeticdo de palavras, ser citada como Guia das Escolas ou simplesmente Guia,
ou ainda pela sigla GE, todos os nomes vaélidos e reconhecidos. O mesmo tratamento vale para as
Regras Comuns do Instituto dos Irmaos das Escolas Cristas, que poderao ser chamadas simplesmente
de Regras Comuns ou pela sigla RC.
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tradugdo para o portugués feita em 2012 por Hengemdile’ (LA SALLE, 2012a), a partir
do primeiro manuscrito de 1706.

Pretende-se demonstrar que é possivel, com base na tradigdo estética iniciada
pelos primeiros Irmaos das Escolas Cristas, produzir uma hermenéutica pedagdgica
racional e irrenunciavel que fundamenta o “Estado Democratico de Direito” na
“dignidade da pessoa humana” (Constituicdo Federal, art. 1°, inciso Ill). Este estado,
portanto, deve manter escolas capazes de ensinar todas as criangas a bem viver. O
ensino para o bem viver era uma das bases da pedagogia de La Salle.

Ao pesquisar a escola como espago sociocultural especializado na educacéo,
que desloca a crianca de sua familia para o convivio mais amplo em sociedade, é
preciso compreender como esse deslocamento acontece. Compreende-se que a
insercao da crianga na sociedade segue uma linha historica. Trata-se da passagem
da condicédo de objeto do amor familiar, entdo nascente no século XVII, para a de
objeto do amor social, vigente nos séculos XX e XXI. Para que houvesse essa
passagem, surgiu a escola primaria, com pretensdes de universalizagao, ja naquele
século. O ponto de partida para o estudo do surgimento dessa escola €, entdo, a rede
de escolas gratuitas criada na Franga a partir da década de 1680 por La Salle. Ao
longo de duas décadas de experimentagao letiva, os professores desta rede, liderados
por La Salle, foram sistematizando uma concepcgéo estético-pedagogica de educagao
elementar universal, que se consolidou na publicacido do Guia das Escolas Cristas,
considerada por Gauthier (2014) como a primeira produgao cientifica da pedagogia
moderna porque fundamentou-se na acdo e reflexdo coletiva de professores
pesquisadores de sua propria pratica docente.

Esta tese parte destes pressupostos. Trabalha com a ousada afirmacao de
Gauthier (2014) de que a pedagogia moderna surgiu a partir de La Salle e que as suas
inovagdes na area da educacao visavam a constru¢cado de um determinado e novo tipo
de sujeito inexistente na sociedade aristocratica que, contraditoriamente, era nobre
sem pertencer a nobreza. Demonstrar-se-a que a estética do espaco escolar em La
Salle foi construida para além das ideias entao existentes. Mais do que olhar a pessoa
que buscava a escola, visava a formacgao desse sujeito que, conforme o Concilio de

Trento, estava sedento de salvagéo e desconhecia a justificagao a ele propiciada pelo

7 Edgard Hengemidile, fsc, Irmao lassalista brasileiro, pedagogo, Mestre em Educagéo pela UNISINOS,
foi pesquisador do Servicio de Investigacion y Recursos Lasalianos em Roma. Atua na Provincia
Lassalista Brasil — Chile. Endereco para acessar este CV: http://lattes.cnpq.br/4336690179972200.
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sacrificio da cruz do qual a Igreja Catolica Apostolica Romana compreendia-se como
legitima portadora e dispensadora. O projeto que a escola lassalista apresentava para
a sociedade de entdo era fornecer os conhecimentos escolares necessarios e
adequados para que o sujeito se tornasse capaz de reconhecer e adotar para si
mesmo os beneficios advindos da sua salvagao pessoal realizada por Jesus Cristo e
transmitida pela Igreja instituida pela sucesséo apostdlica.

Considera-se que a estética da inclusao, presente na escola de La Salle, pode
servir de elemento inspirador para a educacao brasileira no século XXI, especialmente
no que tange a boa educagdo das criangas pobres. Para tanto, faz-se necessario
compreender o conceito de estética e, conjuntamente, as raizes da educagéo
moderna. A compreensao acerca da educacgao brasileira proposta por esta tese se da
a partir desses dois elementos.

Em sintese, o problema que a tese se propde a desvendar é: de que maneiras
elementos estéticos inclusivos presentes no modelo pedagdgico proposto por La Salle
e os primeiros Irm&os nos séculos XVII/XVIII podem ajudar a formar — ou a bem educar
- as criangas pobres na escola brasileira do século XXI? A tese tentara enfrentar esse
problema, demonstrando como plausivel a hipotese de que a experiéncia estética
inclusiva das Escolas Cristas pode inspirar docentes e escolas brasileiras do século
XXI na efetivacao de seus respectivos deveres, tanto profissionais quanto sociais, de
universalizar a Educacao Basica que necessariamente inclui bem educar as criangas
pobres.

Esse problema de pesquisa e a resposta que a tese articula, por sua vez,
definem o objetivo geral que € buscar, no modelo pedagdgico proposto por La Salle
nos séculos XVII/XVIII, elementos da estética de inclusdo que possam contribuir
teoricamente para a escola brasileira do século XXI, cuja estética da excluséo atinge
mais intensa e injustamente as criangas pobres. Deste objetivo geral, depreendem-se
0s seguintes objetivos tedricos especificos:

- Compreender os conceitos de estética e experiéncia estética relacionados
aos processos de inclusao e exclusao no campo da educagao;

- Encontrar, analisar e contextualizar elementos estéticos nos escritos
pedagdgicos de La Salle;

- Relacionar dialeticamente estes elementos estéticos da pedagogia de La Salle
com a visao antropoldgica, a concepgao eclesial e a conjuntura histérica com a tese

sobre a descoberta do sentimento da infancia no século XVII.



21

- Relacionar os elementos estéticos de inclusdo e exclusdo desde a fundagao
da pedagogia moderna com a politica educacional brasileira no século XXI.

A partir destes objetivos, define-se a metodologia que vai conduzir toda a
pesquisa no sentido de atender aos mesmos e a dar respostas ao problema levantado
no inicio da pesquisa. Vai-se, assim, tecendo um fio condutor que une a teoria com a

pratica educativa de La Salle.

1.1 Metodologia de pesquisa

A metodologia da pesquisa da tese € de cunho eminentemente bibliografico.
Investiga a escola primaria universal pensada por La Salle e a sua relagdo com a
formacao do sujeito, destacando a estética da escola. A investigagao sera feita a partir
de uma leitura hermenéutica das ideias pedagdgicas de La Salle presentes em sua
obra escrita, em um esforgo de interpretacao inspirada por Ricoeur (1999). A utilizagcéo

da pesquisa bibliografica é referendada por Gil (2002, p. 45):

A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do
que aquela que poderia pesquisar diretamente. Essa vantagem torna-se
particularmente importante quando o problema de pesquisa requer dados
muito dispersos pelo espago. Por exemplo, seria impossivel a um
pesquisador percorrer todo o territorio brasileiro em busca de dados sobre
populagdo ou renda per capita; todavia, se tem a sua disposicdo uma
bibliografia adequada, nao tera maiores obstaculos para contar com as
informacgdes requeridas. A pesquisa bibliografica também ¢é indispensavel nos
estudos histéricos. Em muitas situagdes, ndo ha outra maneira de conhecer
os fatos passados se ndo com base em dados bibliograficos.

Através da hermenéutica de Ricoeur (1999), busca-se compreender e situar os
dados levantados. O autor afirma que é preciso prestar atencdo a questao do texto
em si, pois no texto escrito a vontade do autor pode perder espaco para a vontade do
leitor. Ao apresentar o conceito de autonomia semantica, diz: “o0 que o texto significa
interessa agora mais do que o autor quis dizer, quando o escreveu” (RICOEUR, 1999,
p. 41). A autonomia semantica ndo desvincula a intengao do autor do significado do
texto, mas transfere para o leitor a possibilidade de dar um sentido ao que leu. De
certa forma, o texto escrito ndo mais pertence ao autor, mas ao leitor.

A hermenéutica textual ricoeuriana parte da “dialética do evento e da
significagao”, ou seja, todo discurso, tratado como evento, é compreendido como

significagdo. “[...] toda a apologia da fala como evento é significativa se e somente se
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torna visivel a relagdo de actualizagao” (RICOEUR, 1999, p. 23). Portanto, ndo é o
evento em si (o0 discurso) que deve ser compreendido, mas a sua significagao, que
também é chamada, por Ricoeur, de “conteudo proposicional” (1999, p. 23).

A dialética do evento e da significagdo € aquela entre o que o autor quis dizer
€ 0 que o leitor compreendeu. O autor ndo € o unico falante. “Ha outro falante que € o
enderecgado do discurso” (RICOEUR, 1999, p. 260; ao leitor € dada a ultima palavra
no sentido da possibilidade de atualizar este discurso. “Compreender n&o € apenas
repetir o evento do discurso num discurso semelhante, é gerar um novo
acontecimento, que comega com o texto em que o evento inicial se objectivou”
(RICOEUR, 1999, p. 87).

E necessario ao leitor apropriar-se do texto lido, o que gera uma nova relagéo
dialética, pois esta apropriacdo sé pode ser compreendida a partir do conceito
hermenéutico de distanciamento. Tecer conjecturas sobre o texto s6 é possivel se o
leitor distanciar-se dele. O autor ainda esta presente no texto, mas a sua intencao
mental n&o pode ser captada. Entre outras razdes, o que da validade a um discurso é
a possibilidade de atualiza-lo. Toda atualizagdo demonstra que este nao é estatico.
Atualizacao requer compreensao e, por suposto, uma leitura que va além das iniciais
conjecturas.

O conhecimento acerca do autor do texto lido é fundamental para que haja uma
interpretacdo o mais coerente possivel. Nesta tese, trabalha-se a partir desta
perspectiva. Faz-se uma leitura das obras completas de La Salle, buscando nelas a
perspectiva da estética da escola e sua relagdo com a formagao do sujeito.

Além da hermenéutica textual, a tese trabalha com a hermenéutica de imagens.
Para isso, buscar-se-a, além de Ricoeur (1999), em Martins (2017) os elementos que
ajudarao a fazer o dialogo das imagens com o texto. Este autor afirma que, enquanto

instrumento da pesquisa qualitativa,

a fotografia ndo é apenas documento para ilustrar nem apenas dado para
confirmar. Nao € nem mesmo e tdo somente instrumento para pesquisar. Ela
€ constitutiva da realidade contemporanea e, nesse sentido, €, de certo modo,

objeto e também sujeito. (MARTINS, 2017, p. 23).
A pesquisa com imagens se fara na perspectiva do confronto destas com a
realidade. Ricoeur (1999, p. 53) afirma que “a iconicidade é a reescrita da realidade”
para dizer que texto e imagens se complementam, e muitas vezes a imagem diz aquilo

que o texto escrito ndo consegue dizer.
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“Vai ficando evidente, porém, que a imagem fotografica constitui mais do que
um recurso de técnica de pesquisa nas Ciéncias Sociais”. (MARTINS, 2017, p. 34).
Neste sentido, usar-se-d0 imagens nao para ilustrar o texto, mas para fortalecer a
hermenéutica do mesmo. Elas serdo usadas na maioria das vezes colocando duas ou
mais imagens em relagdo uma com a outra. Nesse sentido, a pesquisa trabalhara com

a iconografia lassalista®, pois para

[...] narrar esteticamente o passado, a iconografia resgata a memoéria e a
compreensao da visao de um determinado periodo histérico, muitas vezes,
um passado ignorado por aqueles que acabam olhando apenas como
imagem ilustrativa, sendo necessario um maior desprendimento no sentido
de ter um olhar mais sensivel, para ler o que realmente ha por tras de tal
representagdo. (PADILHA et al., 2017, p. 8).

A presente pesquisa tem como justificativa a conveniéncia de empreender um
resgate historico da estética escolar fundada por La Salle e desenvolver uma
investigacdo sobre a antropologia subjacente ao seu pensamento de modo a
evidenciar a capacidade critica e transformadora da estética e da pedagogia de La
Salle para a educacgao elementar na Franca do século XVII/XVIIl. Busca demonstrar,
no sentido da “fidelidade criativa”, a relevancia desta contribuicdo lassalista para a
educacgao brasileira do século XXI.

A analise de documentos, especialmente relatérios sobre a situagcdo da
educacédo no Brasil, contribui com a pesquisa bibliografica. Sdo analisados relatérios
diversos, desde aqueles do Governo Federal até de grupos e organizagdes sociais
como o “Todos pela Educagao™.

Para as citacbes das obras de La Salle, sera utilizado o sistema universal de
referéncia criado por pesquisadores lassalistas, no qual a sigla indica o titulo da obra,
0 primeiro numero indica o capitulo, os demais indicam a divisdo da obra e o ultimo
nuamero indica o paragrafo. Desse modo, o leitor pode faciimente localizar a citagao
em qualquer edigdo ou tradugdo da obra citada. As siglas utilizadas estao

apresentadas no Quadro a seguir:

8 O site oficial do Instituto dos Irm&os das Escolas Cristas disponibiliza para uso publico um acervo de
imagens, disponivel em http://www.lasalle.org/recursos-2/galeria-de-imagenes/.

9 Disponivel em: https://www.todospelaeducacao.org.br/



Quadro 1 - Titulos e siglas das obras de La Salle

Irm&os das Escolas Cristas (RC)

TIPOS DE | TITULOS _E SIGLAS EM | TITULOS E SIGLAS EM FRANCES
OBRAS PORTUGUES
Biograficas | Memoria dos Comecgos (MC) Mémoire des commencements (MC)
Memdria sobre o habito (MH) Mémoire sur I’'Habit (MH)
Meméria em favor da leitura em | Mémoire en faveur de
francés (MLF) 'enseignement de la lecture en
frangais
Regras que me impus (RI) Reégles que je me suis imposées
(EP3)
Testamento (T) Testament (EP4)
Cartas (C) Lettres (L)
Espirituais Regras comuns do Instituto dos | Régles comunes (RC)

Regra do Irm&o Diretor (RD)

Regle du Frere Directeur (FD)

Colecdo de varios pequenos
tratados (CT)

Récueil de differents petits traités
(R)

Prefacio a um pequeno tratado (P)

Présentation du Reécueil de

differents petits traités

Diretérios (D)

Directoirs (RD)

Explicacdo do método de oragéo
mental (EMO)

Explication de la Méthode d'Oraison
(EM)

Meditagbes para os tempos de retiro
(MR)

Méditations pour les temps de la
Rétraite (MR)

Meditagbes para todos os domingos
do ano (MD)

Méditations pour les dimanches
(MD)

Meditagbes sobre as principais
festas do ano (MF)

Méditations sur les fétes (MF)

Pedagdgicas

Guia das Escolas Cristés (GE)

Conduite des Ecoles (CE)

Regras de decoro e de urbanidade
cristdos (RU)

Regles de la Bienséance et de la
Civilité chrétiennes (RB)

Exercicios de piedade feitos ao
longo do dia nas Escolas Cristas
(EP)

Exercices de Pieté (E)

Catequéticas

Deveres do cristdo para com Deus
(BC)

Devoirs d'un chrétien (DC)

Compéndio maior dos deveres do
cristdo (C1)

Grand abregé des devoirs (GA)

Compéndio menor dos deveres do
cristdo (C2)

Petit abregé des devoirs (PA)

Instrucdes e oragdes para a Santa
Missa, a confissdo e a comunhé&o (l)

Instructions et prieres (1)

Canticos espirituais (CE)

Cantiques spirituels (CA)

Fonte: LA SALLE (2012)'% MORALES, 1990.
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A tese esta dividida em sete capitulos. O primeiro traz esta introducdo. No

segundo, trabalha-se a conceituacdo de estética a partir da Grécia Antiga, com

destaque para a estética moderna. O capitulo tem o objetivo de levar a compreenséao

da experiéncia estética, que é o enfoque assumido aqui. Recebem destaque especial

0 Os originais em francés estdo disponiveis em: http://www.lasalle.org/fr/resources/publications-

2/ecrits-du-fondateur/
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Platédo e Aristoteles, bem como, na Idade Moderna, Baumgarten, Schiller, Kant e
Gadamer. No terceiro capitulo, apresenta-se o pensamento pedagogico de La Salle,
numa associagao com a experiéncia estética presente no capitulo anterior. La Salle é
mostrado como um inovador da pedagogia no seu século e alguém que introduziu na
escola uma nocao peculiar de estética, mesmo nunca tendo usado a palavra nos seus
escritos. O quarto capitulo demonstra como o amor pode ser encarado como uma
vivéncia estética (GADAMER, 1999) e, ao mesmo tempo, um paradoxo antropolégico
e como os Irmaos propdem a superacgao desse paradoxo. O quinto e o sexto fazem
a relacdo da fundamentacao tedrica com a realidade da educacéao brasileira, sendo
que o quinto faz um diagnéstico e o sexto um prognéstico para essa realidade a
partir da experiéncia estética da escola de La Salle. O sétimo apresenta as
consideragdes finais, resumindo o trajeto tedrico realizado e se esbogam algumas

questdes para a continuidade da pesquisa.
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2 ESTETICA E EDUCAGAO: APROXIMAGAO CONCEITUAL

O pensamento estético € antigo e surge ja nos primordios da filosofia ocidental
como relacionado as sensag¢des. Como se pode depreender dos escritos de Platao
(s/d) e Aristoteles (1994; 2002) detalhados no grande estudo de Jaeger (1995), na
Antiguidade o conceito de estética era muito proximo do que a época chamava-se de
educacdo. Havia uma integragao entre os dois elementos que, aos poucos, foi se
apagando para reaparecer no humanismo do século XV e na pedagogia moderna.

O presente capitulo trabalha essa aproximacgao conceitual entre estética e
educacédo, focando principalmente no pensamento estético-pedagdgico do século
XVIII, periodo que marca o surgimento e a consolidagao da estética e da pedagogia
modernas. Nao fica, porém, preso aquele século, pois os conceitos sao dindmicos e
desenvolvem-se através das geragdes. A divisdo conceitual é tematica, buscando, nos
diferentes temas relacionados a estética, as possiveis relagdes com a educacao.

A conceituacgao estética ndo é univoca. Apesar da diversidade de leituras feitas
por autores diversos, seu significado parte da concepgédo grega de aisthétikos ou
aisthesis, que significam, respectivamente “que tem a capacidade de sentir’ e
“sensacao’.

Parte-se do principio de que, no mundo contemporaneo, de forma genérica
“tudo se configura esteticamente, e tudo tendencialmente vem a ser compreendido
como estético” (WELSCH, 1995, p. 8). A compreensao de que tudo é estético leva a
pensar também a escola como um espaco no qual “se generan estimulos perceptivos
hacia quienes habitan estos entornos, saturando sus vivencias de emociones”
(ALONSO-SANZ; ZARIQUIEY, 2018, p. 230.). A escola configurada como um espago
estético tem um papel importante na formagdo da pessoa, ndao apenas como um
“homo aestheticus” (WELSCH, 1995, p. 11), mas como um sujeito pensante dentro
desse proprio espaco.

Neste capitulo, é feita uma relacdo entre estética e educagao a partir da
experiéncia estética, ideia que é aprofundada por Gadamer (1999). Para chegar a
essa compreensao, se discutira a Aisthesis, presente na Grécia Antiga. O foco na
experiéncia estética tem o objetivo de mostrar que a relagdo com a escola se da
principalmente pela experiéncia vivenciada a partir da estética escolar (ALONSO-
SANZ; ZARIQUIEY, 2018). Embora na experiéncia estética kantiana o foco seja o

sujeito, ou seja, € uma experiéncia que parte da interpretacdo racional que este da
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para o objeto, nesta tese considera-se que a partir de Schiller (2002) ela € concebida
como a possivel interagcdo entre sujeito e objeto. Nas paginas que seguem, seréo
discutidas as raizes deste pensamento relacional, desenvolvendo o tema a partir dos

antigos gregos para compreender a estética moderna e contemporanea.

2.1 Estética e mundo sensivel

A estética é inseparavel do mundo sensivel ou da sensibilidade. Num mundo
estetizado (WELSCH, 1995), a dimenséo da sensibilidade aparece com frequéncia.
Neste mundo, da-se mais importancia a maneira como os objetos afetam as pessoas
do que aquilo que eles de fato sdo ou representam. O mundo, especialmente na
contemporaneidade, € bombardeado por uma grande quantidade de estimulos, que
atingem os seres humanos de variadas formas. Os diferentes estimulos despertam
sensacoes, e sdo elas que afetam o ser humano.

A estética ndo pode ser relacionada apenas com a questéo das sensacdes. E
verdade que no mundo antigo ela tinha essa conotacdo — e foi, enquanto estudo,
considerada algo de menor importancia. Ela é pensada principalmente na relagdo do
ser humano com aquilo que desperta para as sensacdes — tradicionalmente, a arte
(PERISSE, 2009). No mundo contemporaneo, em que o conceito acabou tomando
conotagcbes mais generalistas, Welsch (1995, p. 8) afirma que a estética abarca
“desde as coisas mais chas do cotidiano até as alturas da cultura e de seus discursos”.

As principais discussdes sobre os efeitos da arte na Grécia Antiga sao feitas
por Platdo e Aristoteles. Platdo considerava a arte como mera imitagcao da realidade
e apenas uma sombra iluséria, como na alegoria da caverna. O conhecimento
resultante da observacdo dessa sombra € um conhecimento sem valor, uma ilusao,
pois nao mostra a realidade. Ele ndo faz uso da razdo, mas apenas dos sentidos.
“‘Nesse sentido, a arte oculta o verdadeiro, produz uma espécie de ilusdo e ndao pode
melhorar o homem, o que leva Platdo a considerar inadequado deixar com os poetas
a responsabilidade pela educagao” (HERMANN, 2005, p. 11).

A relagao do ser humano com os objetos, de onde surgem as sensacoes,
desperta para uma em especial: a descoberta do belo. Esta descoberta é fruto
especialmente do sentido da visdao, mas também de um misto de razdo e de

sensibilidade. Aristoteles viu o belo de um ponto de vista menos realista e mais
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sensivel. Na Metafisica, afirma que as sensagdes, especialmente as visuais, sdo o

gue mais agrada o ser humano:

Todos os homens, por natureza, tendem ao saber. Sinal disso € o amor pelas
sensagdes. De fato, eles amam as sensagbes por si mesmas,
independentemente da sua utilidade e amam, acima de todas, a sensagao da
visdo. Com efeito, ndo s6 em vista da agao, mas mesmo sem ter nenhuma
intencdo de agir, nds preferimos o ver, em certo sentido, a todas as outras
sensacgdes. E o motivo esta no fato de que a visdo nos proporciona mais
conhecimento do que todas as outras sensagdes e nos torna manifestas
numerosas diferencas entre as coisas. (ARISTOTELES, 2002, p. 3
[Metafisica A 980a]).

A colocacédo da visdo como um meio especial para observar o mundo esta
ligada diretamente a ideia de que a estética € visual. A visdo €, seguramente, um
estimulo para as sensagcdes. O mundo sensivel, porém, nao pode ser
compartimentado. Ele esta ligado a todos os sentidos da pessoa.

No século XVIII, ao cunhar o conceito de estética, Baumgarten (1993, p. 95)
definiu-a como “a ciéncia do conhecimento sensitivo”, que se dedica a compreender
como as coisas sdo captadas pelos sentidos. E uma leitura ainda incipiente de um
pensamento que evoluiu. Estudos contemporaneos, citados por Trezzi e
Berkembrock-Rosito (2010) e, mais recentemente, a pesquisa de Hermann (2018) dao
conta de que o ser humano inteiro € sensivel, o que desperta para a necessidade de
outras dimensoes, que também afetam o ser humano e podem ser lidas na dtica da
estética, como a corporeidade e o cuidado.

Welsch (1995) chama de “estetizagao superficial” aquela estética que é voltada
somente para as sensacodes, para o embelezamento. De acordo com ele, “0 mundo
[...] se transforma num espaco de emocdes e a sociedade numa sociedade de
emocgdes” (WELSCH, 1995, p. 8). Ela é superficial porque nesse tipo de estética é
valorizado apenas o0 gozo, ou mesmo uma espécie de hedonismo. Ela € criada com
um objetivo especifico: fazer as pessoas sentirem-se bem. Reflexdo similar se fazia
até a ldade Moderna, quando se relegava a estética a uma instancia inferior do
pensamento. Hermann (2005, p. 11) afirma que “até o século XIX, a estética fica
associada ao culto da aparéncia, a superficialidade, o que provoca reprovacao da
moral burguesa”.

A relagdo da estética com o mundo sensivel, porém, ndo se restringe as

sensacgdes; embora esta relacdo esteja na identidade mesma da estética, outros
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elementos s&o fundamentais para que ela seja compreendida, como se percebe a

seqguir.

2.2 Estética e razao

A ldade Moderna viu nascer uma nova relacdo do ser humano com o
conhecimento. O surgimento do método e a razdo como explicagdo para todas as
coisas fez com que a discusséo aisthesis, ja considerada como algo secundario no
campo do conhecimento, desse lugar a razdo. Este novo modo de pensar se
desenvolveu a partir do surgimento da ciéncia moderna e consequente transformacéo
de ideais filoséficos em conceitos cientificos.

Embora a discussdo s6 tenha se desenvolvido na modernidade, desde a
Antiguidade, com Aristoteles, cré-se que estética e razdo, juntamente com o mundo

sensivel, fazem parte de uma mesma e unica realidade:

Como o bem e o belo séo diferentes (o primeiro, de fato, encontra-se sempre
nas agdes, enquanto o segundo encontra-se também nos entes imoéveis),
erram os que afirmam que as ciéncias matematicas ndo dizem nada a
respeito do belo e do bem. Com efeito, as matematicas falam do bem e do
belo e os ddo a conhecer em sumo grau [...]. As supremas formas do belo
s&o: a ordem, a simetria e o definido, e as matematicas os ddo a conhecer
mais do que todas as outras ciéncias. (ARISTOTELES, 2002, p. 603-605
[Metafisica M 1078B]).

Em 1751, Baumgarten transformo a estética em ciéncia ao publicar o livro
Estética, que assim comega: “A Estética (como teoria das artes liberais, como
gnoseologia inferior, como arte de pensar de modo belo, como arte do analogon da
razao) é a ciéncia do conhecimento sensitivo” (BAUMGARTEN, 1993, p. 95). Segundo
Perissé (2009, p. 10-11), Baumgarten retoma o pensamento dos antigos gregos e dos
padres da Igreja que separaram aistheta de noeta, aquela significando as coisas
percebidas pelos sentidos e esta as coisas conhecidas pela inteligéncia. Em
Baumgarten, ambas sao formas de conhecimento, tratadas como gnosiologia inferior
€ gnosiologia superior.

A colocacao da estética como ciéncia pode parecer estranha, principalmente
porque ela nao pode ser compreendida “por critérios cientificos ou exclusivamente
racionais, tampouco pode ser subsumida por uma faculdade humana tomada

isoladamente” (HERMANN, 2005, p. 26). A questdo do belo, no entanto, proposta
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dessa maneira, adequou-se a ciéncia moderna que €, justamente, racional. Por isso
a colocagao da mesma como gnosiologia inferior. Baumgarten, ao fazer isso, da um
passo significativo para uma nova compreensao de um elemento que era visto em
segundo plano, por corresponder basicamente a dimensao sensivel. Nesta
perspectiva, a beleza se transforma em tematica da escola moderna, posto que a
educacédo da crianga para o belo torna-se um dos objetos e dos objetivos inerentes
aos processos racionais de ensino e aprendizagem da pedagogia moderna, para a
qual La Salle contribuiu de forma peculiar.

A estética, para Baumgarten, ndo € uma mera ciéncia reflexiva. Ela possui

aplicagdes:

Entre outras possibilidades, a aplicagao da estética artistica (§ 1), que se volta
para o natural, tornar-se-a maior se: 1) preparar, sobretudo pela percepgéo,
um material conveniente as ciéncias do conhecimento; 2) adaptar
cientificamente os conhecimentos a capacidade de compreensao de qualquer
pessoa; 3) estender a aprimoracado do conhecimento além ainda dos limites
daquilo que conhecemos distintamente; 4) fornecer os principios adequado
para todos os estudos contemplativos espirituais e para as artes liberais; 5)
na vida comum, superar a todos na meditagédo sobre as coisas, ainda que as
demais hipéteses sejam semelhantes. (BAUMGARTEN, 1993, p. 95-96).

A possibilidade de encontrar uma aplicacio para a estética vai bem ao encontro
dos anseios da ciéncia moderna e, por sua vez, se afasta de alguns ideais da filosofia
classica. A visdo moderna de estética apresentada por Baumgarten € coerente com
seu tempo.

A estética assume uma conotagdo mais fisica que psicolégica quando €
compreendida como a ciéncia de como as coisas sao captadas pelos sentidos. Nao é

uma mera sensacao, mas efetivamente algo que pode ser sentido e medido:

Quanto mais os objetos da sensagao sao insignificantes e estdo afastados do
ponto sensivel, tanto mais sua sensagao é obscura e fraca; quanto mais este
ponto sensivel é forte e claro, tanto mais os objetos da sensagédo sao
importantes e estdo proximos do ponto sensivel. (BAUMGARTEN, 1993, p.
66).

Como ciéncia, a estética para este fildsofo € mensuravel. Este novo paradigma
trouxe um aporte significativo para as artes em geral, mas também para todo o
conhecimento dos séculos seguintes. A possibilidade de mensurar a relagéo do objeto
com o sujeito a partir do seu ponto sensivel ajuda em toda a producdo tecnoldgica e
na ampliagdo do acesso ao consumidor. Na educacdo, ajuda a compreender 0s
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processos pedagodgicos, que incluem a relagdo do educando com os diferentes
ambientes pedagogicos. Considerar a estética como uma experiéncia mensuravel foi
um avango no pensamento da sua época, com reflexos no mundo contemporaneo, e

na possibilidade de compreensao deste fendbmeno.

2.3 Estética e juizo estético

A partir da relagcédo entre estética e razdo, estabelece-se outra, desenvolvida
por Kant, entre estética e juizo estético. Ela abriu novos caminhos na perspectiva
filosdfica, com o estudo das mediacdes possiveis entre arte e conhecimento. A partir
dai o mundo sensivel nao € mais algo do campo do vivencial, mas que precisa ser
estudado. E, também, uma fonte de conhecimento do objeto. Com isso, autores como
Kant e Schiller, que claramente partiram da metafisica baumgarteniana,
desenvolveram novas ideias e conceitos. Kant foi leitor de Baumgarten e o

considerava um excelente autor, de acordo com uma nota da Critica da Razao Pura:

Sao0 os aleméaes os Unicos que atualmente se servem da palavra estética para
designar o que outros denominam critica do gosto. Esta denominag&o tem
por fundamento uma esperanca malograda do excelente analista
Baumgarten, que tentou submeter a principios racionais o julgamento critico
do belo, elevando as suas regras a dignidade de uma ciéncia. (KANT, 2001,
p, 88).

Apesar da critica clara de Kant a Baumgarten, ao afirmar que este se fundou
apenas em fontes empiricas e que nédo servem para leis a priori, 0s argumentos
kantianos acerca da estética partem do pensamento inicial daquele autor, de modo
que uns nao invalidam os outros.

A leitura que Kant faz de Baumgarten vai no sentido de demonstrar que estética
nao € algo objetivo, mas depende da capacidade de cada um de julgar aquilo que é
ou nao belo. Dessa forma, o carater da estética é subjetivo, 0 que ndo diminui o seu
valor como objeto de pensamento.

A principal obra de referéncia de Kant para a estética € a Critica da Faculdade
do Juizo. Nela, o autor deixa claro que o juizo estético — que vai definir o que é o belo

- é pessoal:

Para distinguir se algo é belo ou nao, referimos a representa¢do, ndo pelo
entendimento a objeto em vista do conhecimento, mas pela faculdade da
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imaginagéao (talvez ligada ao entendimento) ao sujeito e ao seu sentimento
de prazer ou desprazer. (KANT, 2016, p. 37).

A capacidade de julgamento em Kant deixa de estar subordinada ao
entendimento para associar-se a capacidade de reflexdo; ou seja, ndo € mais uma

condigao a priori, mas agora é uma condigao a posteriori.

Pois alguém pode enumerar-me todos os ingredientes de uma comida e
observar sobre cada um que ele alias me é agradavel, além disso pode, com
razao, elogiar o carater saudavel da comida; todavia sou surdo a todos esses
argumentos, eu provo o prato em minha lingua e meu paladar, e, de acordo
com isso, segundo principios universais, profiro o meu juizo. (KANT, 2016, p.
138. Grifo do autor.)

A estética Kantiana valoriza o juizo do belo, subjetivo, em detrimento da ciéncia
dos sentidos, objetiva. O belo é aquilo que se julga sé-lo, ndo pela pura experiéncia
sensorial, mas pela reflexdo que advém dessa experiéncia. Além disso, Kant valoriza
o belo natural mais do que o belo artistico. A “arte bela tem de passar pela natureza,
conquanto a gente tenha consciéncia dela como arte” (KANT, 2016, p. 148. Grifo do
autor).

O juizo do belo na reflexdao kantiana revela-se como um juizo universal a
posteriori na medida em que o sujeito ndo apresenta apenas a sua Visdo ou seu
sentimento sobre o objeto, mas o seu julgamento racional, o que implica dizer que
houve reflexdo sobre o objeto. E um juizo capaz de gerar concordancia ou
discordancia, mas nado baseado em pura intuicdo ou opinido. Para que aconteca o
julgamento, Kant considera que € necessaria, pelo menos no senso comum, uma

compreensao a priofi:

A realizacdo de toda e qualquer intengao esta ligada com o sentimento do
prazer, e, sendo condicdo daquela primeira uma representacdo a priori —
como aqui um principio para a faculdade reflexiva em geral — também o
sentimento de prazer é determinado mediante um principio a priori para
todos. (KANT, 2016, p. 20).

Isso justifica a ideia de que o juizo estético é, ele mesmo, produgdo de
conhecimento, pois é praxis. O belo kantiano esta diretamente relacionado com a
forma, e ndo com o conteudo. Quando a preocupagao € com o conteudo, o julgamento

estético fica poluido, impuro, pois, nesse caso, o a priori pode influenciar o julgamento.
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Pela dimensao subjetiva da estética, a beleza n&o esta no objeto, mas na
maneira como o sujeito é afetado por ele. Essa ideia precede o pensamento que nasce
com Schiller, de que a experiéncia estética parte da nog¢ao de jogo: “0 homem so é
homem pleno quando joga” (SCHILLER, 2002, p. 80. Grifo do autor). A experiéncia
estética necessita de um sujeito ativo diante do objeto e tem relagdo direta com a

educacéo, pois, como afirma Schiller (2002), € uma relacdo que pode ser aprendida.

2.4 Experiéncia estética

Schiller desenvolveu seu pensamento estético numa série de cartas escritas ao
principe Friedrich Augustemburg entre 1791 e 1794. Nestas cartas, Schiller, que partiu
dos pressupostos estéticos kantianos, discute a problematica da relagdo do ser
humano com o mundo a partir do conceito de impulso. Segundo ele, o ser humano
relaciona-se com as coisas — e com a arte — de dois modos: pelo impulso formal ou
pelo impulso sensivel. Ambos servem para dar sentido as vivéncias, mas parecem
estar em campos opostos.

Desses dois impulsos depreende-se que a estética ndo pode ser vista do
campo puramente racional, pois dessa forma ficaria de lado uma dimensao importante
e discutida desde a Antiguidade: a sensibilidade. Por outro lado, ela ndo pode ser
admitida do ponto de vista puramente sensivel, pois deixaria de ser um importante
aporte a formacgao do conhecimento, dimensao que passou a ser discutida no século
XVIIl. No primeiro caso, o belo € um conceito fixo e, apesar da sua racionalidade,
deixa pouco espacgo para que o ser humano se espelhe nele. Ja no segundo caso é
uma experiéncia sensorial, mas que nao demanda reflexao. E um conceito flexivel,
que € moldado ao sabor da capacidade — temporaria — de sentir, desprovida de
julgamento.

Schiller acreditava na necessidade de encontrar um ponto de equilibrio entre
os dois impulsos. Propds a criagao do que chamou de impulso ludico, que serviria
como ponto de mediagao, ou seja, como uma espécie de elemento integrador entre o
sensivel e o formal, criando ao mesmo tempo uma nova forma de se relacionar com
o mundo. Partindo da questdo politica — o fim do século XVIIl era um periodo
conturbado politicamente -, Schiller chega a conclusédo de que “o sistema social nao
assimilaria, de fato, as mudancgas, se o préprio homem nao mudasse” (GREUEL,
1994, p. 150).
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A mudancga no ser humano comecga a partir do momento em que ha liberdade
de acao, e para isso € fundamental a interacado entre os impulsos sensivel e formal,
pois ambos sozinhos sao estaticos. O problema comega quando se percebe que ha
uma oposi¢cao paradoxal entre eles: a0 mesmo tempo em que é necessaria a
interacdo, quando um invade o campo do outro € que eles se tornam opostos
(GREUEL, 1994, p. 152).

Assim, se o impulso sensivel é determinante, o sentido faz as vezes do
legislador, e se 0 mundo subjuga a pessoa, ele deixa de ser objeto na mesma
proporgao em que se torna poder. Quando o homem é apenas conteudo do
tempo, ele ndo é e nao fem, portanto, conteudo. [...] Se o impulso formal se
torna receptivo, isto €, se a forca do pensamento se antecipa a sensibilidade
e a pessoa substitui o mundo, ela deixa de ser forga e sujeito autbnomos na
mesma propor¢do em que toma o lugar do objeto, pois aquilo que perdura
exige modificagdo, e a realidade absoluta exige limites para a sua
manifestagcéo. (SCHILLER, 2002, p. 69-70. Grifo do autor).

Para Schiller, o processo de aquisicao do impulso ludico se da pela cultura, ou
seja, pela aprendizagem da arte. Surge a educacgao estética, que € uma terceira ideia
importante para o século XVIII, e que conduz para uma quarta: a da experiéncia
estética. A primeira € a de estética como ciéncia, desenvolvida por Baumgarten. A
segunda € a do juizo estético, tese desenvolvida por Kant. A terceira, a da educagéao
estética, apresentada por Schiller. A quarta é a experiéncia estética, que foi trabalhada
por Gadamer junto com o conceito de vivéncia estética.

A grande mudanca introduzida por Schiller foi a atualizagao da ideia Kantiana
de que a estética ndo é exterior a pessoa, mas algo profundamente interior. Ao
compreender que ndo basta a capacidade de julgar para definir o que € o belo, o autor
esta afirmando que a estética € uma aprendizagem e, portanto, parte de dentro. Por
isso, propde a criagao do impulso ludico, que é guiado pela raz&o. Para compreender

a referéncia feita por Schiller aos trés impulsos, ele mesmo da um exemplo:

Mediante essa definigdo, se é que chega a ser uma, a beleza ndo é estendida
a todo o ambito do que é vivo nem se encerra nele. Um bloco de marmore,
embora seja e permanega inerte, pode mesmo assim tornar-se forma viva
pelo arquiteto e escultor; um homem, conquanto viva e tenha forma, nem por
isso € uma forma viva. Para isso seria necessario que sua forma fosse viva e
sua vida, forma. Enquanto apenas meditamos sobre sua forma, ela é inerte,
mera abstragdo; enquanto apenas sentimos sua vida, esta é informe, mera
impressdo. Somente quando sua forma vive em nossa sensibilidade e sua
vida se forma em nosso entendimento o homem é forma viva, e este sera
sempre o caso quando o julgamos belo. (SCHILLER, 2002, pp 77-78).
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A nocgédo de experiéncia estética segue esta diregdo. Na concepgéao de
Heidegger (2003), ela é algo que nos toca profundamente. Toda experiéncia deixa

alguma marca na vida do sujeito.

Fazer uma experiéncia com algo, seja com uma coisa, com um ser humano,
com um deus, significa que esse algo nos atropela, nos vem ao encontro,
chega até nds, nos avassala e transforma. "Fazer" ndo diz aqui de maneira
alguma que ndés mesmos produzimos e operacionalizamos a experiéncia.
Fazer tem aqui o sentido de atravessar, sofrer, receber o que nos vem ao
encontro, harmonizando-nos e sintonizando-nos com ele. E esse algo que se
faz, que se envia, que se articula. (HEIDEGGER, 2003, p. 121).

A definicao heideggeriana ajuda a compreender o que significa a experiéncia
estética. Ela é resultado de algo mais profundo do que a observacgéao ou o julgamento.
Gadamer (1999) usa a palavra Erlebnis (experiéncia, vivéncia) para especificar algo
que é dinamico, “que ndo somente foi vivenciado, mas que o seu ser-vivenciado teve
uma énfase especial, que Ihe empresta um significado duradouro” (GADAMER, 1999,
p. 119).

A Erlebnis coloca-se nao como contraposicdo ou mesmo superagao do
conceito kantiano de gosto, mas acrescenta algo. Para Gadamer (1999), este conceito
nao satisfaz: o juizo do gosto direciona para algo estatico, imutavel, que nao permite
uma nova compreensao; uma vez que se gosta de algo, é suficiente para que a
relagdo com esse objeto seja positiva; a experiéncia ndo. Embora o significado
produzido pela experiéncia seja duradouro, todas as vezes que ela ocorre produz novo
significado, ou seja, ocorre de maneira diferente.

De posse da compreensao de Schiller (2002) acerca da necessidade de
educar-se para a estética, trata-se agora de compreender como acontece a
experiéncia estética, pois € nesta perspectiva que esta tese compreende a relagao

entre estética e educagao. Hermann afirma que

a experiéncia estética traz o estranho, a inovagao e a pluralidade que nao
podem ser desconsiderados no plano da interpretacéo e problematizagao do
agir moral. A necessidade de salvar o ndo-idéntico e o contraditério, as
dificuldades de lidar com oposicbes razdo-imaginacao, espirito-corpo,
contingéncia-necessidade, unidade-pluralidade, decorrentes das
interpretagdes metafisicas do mundo, assim como a presenga do dominio e
do poder da razéo, que submetem as diferengas, tém gestado uma tendéncia
que, na esteira de Nietzsche, produz um deslocamento do apolineo para o
dionisiaco, da razdo para a arte e a estética. Ou seja, trata-se do
reconhecimento do estético, como um modo de conhecer pela sensibilidade,
no qual se refugiam a pluralidade e a diferengca. (HERMANN, 2002, p. 13-14).
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A experiéncia estética é uma forma de relacionar-se com o estético de maneira
que os resultados dessa vivéncia permanegam na vida do sujeito. E uma forma de
transformar o estético em conhecimento, e este de novo em estético. Pode-se dizer
gue € um jogo permanente, como queria Schiller (2002), no qual razao e sensibilidade
estdo sempre em relagéo.

O que transforma a vivéncia da estética em experiéncia € a possibilidade de
esta vivéncia repetir-se continuamente. Ou seja, mesmo sendo algo duradouro, como
diz Gadamer (1999), a experiéncia se repete, e por isso € dindmica e nao estatica

como € 0 juizo.

2.5 Experiéncia estética e educagao

Assim como a estética, a educagado possui uma longa histéria que no mundo
ocidental remete aos antigos gregos. Jaeger (1995, p. 5) escreve que “a histoéria
daquilo a que podemos com plena consciéncia chamar cultura s6 comeg¢a com 0s
gregos”.

A educacédo é essencial a sobrevivéncia de qualquer povo. O conhecimento
sobre a educagéao leva a compreender como a cultura foi transmitida de geragdo em
geragao e como ela influenciou as geragdes posteriores — ou por que subsistiu ou ndo
subsistiu. Além disso, a educagdo de um povo transmite a sua esséncia, ou seja,
aquilo que interessa as geragdes mais antigas transmitir as mais novas. E elas
transmitem o que lhes é importante. Conhecendo a educacgao e a estética, conhece-
se a esséncia da cultura.

Nao ha registro de nenhum povo que nao tenha algum tipo de educacgéao ou
algum tipo de arte. Pode-se supor, como afirma Vasquez (1999), que nem toda arte
foi produzida com fins estéticos, mas muitas vezes com fins praticos; assim, também
pode-se afirmar que nem toda educacdo na historia foi produzida de maneira
consciente ou intencional, mas sempre a partir da necessidade de preservar a cultura.
“Todo povo que atinge um certo grau de desenvolvimento sente-se naturalmente
inclinado a pratica da educacgao”, afirma Jaeger (1995, p. 3).

Enquanto condigéo intencional, que € o interesse da presente tese, € na Grécia
antiga que a educacgao se desenvolve, muito embora Durkheim (2013) traga a ideia
de que a escola surge no final da Idade Média. Considera-se a educagdo como
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elemento imprescindivel na manutengdo da cultura e, ao mesmo tempo, na
compreensao histérica de um povo ou de uma época.

Ora, é esse elemento que faz também que uma sociedade se mantenha
estruturada. “A estabilidade das normas validas corresponde a solidez dos
fundamentos da educacdo. Da dissolucdo e destruicdo das normas advém a
debilidade, a falta de seguranca e até a impossibilidade de qualquer agcédo educativa”
(JAEGER, 1995, p. 4). Pode-se imaginar a (im)possibilidade simbdlica de uma
sociedade sem educagéo ou sem agao educativa, o que nao significa uma sociedade
sem escolas. Dir-se-ia que esta sociedade esta condenada a morte, pois ao mesmo
tempo em que se destrdi a acdo educativa, destroem-se as bases morais que mantém-
na funcionando.

A educacgao moderna, gestada nos séculos XV e XVI e nascida no século XVII
tem esse diferencial: o de ser uma acao social estruturada e embasada em principios
solidos como a formagao da pessoa para a vida, colocando hum mesmo ambiente
educativo a formacao da pessoa (moral, do carater) e a questao da aprendizagem de
conteudos (cogni¢ao, do carater produtivo). Na Grécia Antiga a formagao do carater
se sobrepunha a aprendizagem intelectual. O processo evolutivo levou ao fato de nos
sistemas educativos contemporaneos, a aprendizagem de conteudos se sobrepor a
formacao moral.

Durkheim (2013, p. 43) definiu educagao como a acao exercida dos adultos
sobre os mais jovens no sentido de formar um ideal de ser humano, ideal este que
nao é criado ou desenhado, mas que se baseia em outros sistemas educativos que ja
existiram. A forma como uma sociedade estabelece a educacdo, bem como os
objetivos da mesma, estido relacionados com o ideal de ser humano que se espera
dos egressos desse sistema educacional.

Essa afirmagéo € tanto mais verdadeira quanto mais se observam os valores
educacionais do passado. Como ja mencionado, encontra-se na Grécia Antiga a
primeira reflexdo do mundo ocidental sobre a educacdo enquanto ideal de ser
humano. Com o avango do pensamento filosofico grego, a reflexdo sobre o ser
humano aprofundou-se e tornou-se cada vez mais associada a educacdo. O ser
humano virtuoso, presente na classica Atenas, precisava de uma educacao
estruturada e organizada para se formar.

A reflexdo educacional grega, presente nos dialogos de Platéo, coloca o ideal

de ser humano em um ponto mais elevado:



38

[...] @ medida que avangava no seu caminho, ia-se gravando na sua
consciéncia, com clareza cada vez maior, a finalidade sempre presente em
que sua vida se assentava: a formagao de um elevado tipo de Homem. A
ideia de educacao representava para ele o sentido de todo um esforco
humano. (JAEGER, 1995, p. 7).

A formacdo do ser humano era o grande ideal da educagédo grega. Nesse
sentido, é notavel a relagdo clara que ha entre educacéo e arte. Jaeger (1995, p. 11)
afirma que os gregos tinham um avancgado senso artistico e estético, encontrado
principalmente na capacidade de representar o ser humano nas suas mais detalhadas
nuances de sentimentos. Consideravam a pessoa como um todo integrado com o
cosmo.

Essa pode ser considerada a primeira discussdo sobre a relagdo entre
educacgao e estética, situando-se esta ultima na discussao antiga sobre a arte e o belo.
Pelo viés das sensagdes (aisthesis), a contemplacdo do belo desperta para os
sentidos (aisthétikos). Aristételes reconhece que a admiragdo ou contemplagao do

mundo € um elemento importante na aquisi¢do do conhecimento:

De fato, os homens comegaram a filosofar, agora como na origem, por causa
da admiragao, na medida em que, inicialmente, ficavam perplexos diante das
dificuldades mais simples; em seguida, progredindo pouco a pouco,
chegaram a enfrentar problemas sempre maiores, por exemplo, os problemas
relativos aos fenbmenos da lua e aos do sol e dos astros, ou os problemas
relativos & geragdo de todo o universo. (ARISTOTELES, 2002, p. 11
[Metafisica A, 982b 10]).

E nessa linha que Platdo, que afirmava a auséncia do belo na arte enquanto
imitagao da realidade, a ponto de considerar a ndo entrada da poesia na Republica,
argumenta em favor da educagédo pelo jogo e pela musica. Fala sobre a “razao
misturada com a musica [...] que é a unica defensora da virtude durante a vida na
pessoa que ela habita” (Platao, s/d, p. 370 [Republica VIII 549b]). Ou ainda: “nao
eduques as criangas no exercicio pela violéncia, mas a brincar, a fim de que fiques
mais habilitado a descobrir as tendéncias naturais de cada um” (Platao, s/d, p. 352
[Republica VII 537a]).

Na Antiguidade, educagao e aisthesis eram discutidas no mesmo patamar,
junto com a formacgao do ser humano integral. Nao havia ainda a idealizagao da arte,
sendo esta considerada com um fim mais pratico do que estético, presente na poesia,

na musica, nas pinturas. Tudo isso estava presente na discussao filoséfica. Jaeger



39

(1995, p. 13) diz que a palavra que melhor define a formagao grega € Bildung que &,
inclusive, mais expressiva que Paideia porque significa a formagao cultural ou a
configuragcéo da pessoa. Pois bem, a Bildung é justamente essa formacgéo da pessoa.

A colocacédo da educacgao e da aisthesis num mesmo patamar faz perceber que
embora o dualismo corpo-alma existisse no pensamento platénico, ou seja, o corpo
compreendido como simples carcere da alma do qual esta precisa libertar-se, o
individuo enquanto tal € uno, ndo no sentido de que possa haver uma unido entre
corpo e alma, mas no sentido de que nao se separa nenhuma dimensao na formagao
desse individuo, e quanto maior a formagao, maior o grau de libertagdo da alma, pois
€ ela que da vida ao corpo, embora a libertagdo s6 aconteca com a morte.

A uniao entre educacéo e aisthesis também acontece na linha da acdo humana,
ou seja, estética e ética se aproximam. Considera-se na filosofia grega, desde os
periodos mais antigos, que o papel da educacdo era a formagéo do ser humano
virtuoso. A beleza estava presente na educacdo e na vida, desde os tempos
Homéricos. Por isso mesmo os guerreiros gregos (e também os nao guerreiros) séo
encarados, até a atualidade, como ideais de beleza.

Ja na ldade Média o dualismo platénico entre corpo e alma se acentuou. O
pensamento cristdo, ao tornar-se predominante no ocidente, adotou esse
pensamento, uma vez que ele parecia justificar a crenga cristd na ressurreicdo: o
corpo nada vale, é uma prisdo para a alma, e o objetivo da vida humana na terra é
superar essa dicotomia e libertar-se do corpo que aprisiona. A morte, para o ocidente
cristdo, deixou de ser um problema para ser um anseio, ja que elevava a alma a outro
patamar, o de libertagao.

Isso influenciou a relagdo com a educacéo e a arte. O corpo nao era mais visto
como belo, nem como ideal, era algo que precisava ser escondido. Comecga entdo um
novo periodo, no qual a arte retrata o pensamento religioso hegemdnico — pudico,
comedido, estoico. Nada mais dos guerreiros e dos atletas nus da antiga Grécia. O
dualismo comeca a ser levado a extremos.

Nesse periodo a educagao perde espago nas discussdes, chegando a ser
indesejada por uma parcela significativa da populagdo — desprezo que seguiu até a
Idade Moderna.

A crise de educacgao que aparece na ldade Média acompanha outras crises,
como a de estética. Nao de producao artistica ou de conhecimento, embora houvesse

um controle pela hierarquia dominante da Igreja Catdlica, mas uma crise mesmo
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conceitual. Retome-se o fato de que na ldade Média ndo havia, ainda, um conceito
formado de estética, mas a crise aparece na forma de pensar o ser humano. Se no
pensamento grego, apesar da dualidade platbnica o ser humano aparece como
integral, sendo que assim deve ser a sua formagéo, na Idade Média, como acima
afirmado, a dualidade se acentua.

As novas reflexdes que surgiram na ldade Moderna, de maneira especial a de
Schiller (2002), voltam a aproximar educagao de estética. Schiller trata esta ultima
como um conceito filosofico, mas a sua ideia de aprender a conviver com a arte traz
uma nova dimensio na relacio entre estética e educagao que nao existia na filosofia
grega, que é a necessidade de aprender a relacionar-se com as experiéncias. A
possibilidade do impulso ludico traz a tona a necessidade de uma experiéncia estética,
pois este impulso é resultado de uma aprendizagem, e ndo ha aprendizagem sem
experiéncia. O impulso ludico é resultado da acdo do ser humano sobre a
compreensao estética.

Seguindo essa linha de pensamento, a relagéo entre estética e educagao passa
pelo agir humano ou, de acordo com o pensamento de Hermann, pela ética. Entende
a autora que “os elementos estéticos sdo decisivos para o julgamento moral”
(HERMANN, 2005, p. 69).

O julgamento moral ndo depende puramente da cogni¢do. O pensamento
redutivo de que a pessoa que conhece tem condi¢cdes de discernir mostra-se erréneo.
O conhecimento puramente racional ndo da condigdes suficientes para o agir ético.

Esta é a base do pensamento estético de Schiller (2002) ao propor uma nova
forma de relagdo com o mundo. O ludico, por sua natureza plastica, permite que haja
diferentes relagdes ou diferentes formas de perceber o mundo. Hermann (2005, p. 71)
trabalha a possibilidade de interdependéncia “entre o moralmente pratico e o
esteticamente expressivo” como algo desejavel, “renova a legitimagao ética diante do
esvaziamento dos modelos tradicionais de ética que propunham uma natureza
humana essencialista”.

Na relacao entre estética e educacéo, esta em jogo a capacidade ludica de lidar
com as diversas situacdes. A acao da estética é a de “estranhamento”, afirma
Hermann (2005). O estranhamento leva a uma forma diferente de perceber o mundo
e de agir diante das situag¢des que se apresentam.

E préprio do ser humano o estranhamento diante das mais diversas situacdes,

e é dele que nasce a Filosofia. Da mesma forma, ele faz com que a pessoa estabeleca
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novas relagées com o conhecimento, com o mundo e com os objetos que fazem parte
do mundo. De acordo com Durkheim (2013), € papel da escola promover a
socializacdo, e isso inclui trabalhar com essas relacgoes.

A dimensao estética da educagao evoca as relagdes estabelecidas no espaco
escolar. Isso pode ser afirmado levando em conta os argumentos anteriores: da
estética como elemento que trabalha a capacidade do ser humano de se posicionar
diante do mundo, compreendendo seu lugar. Nao é a arte em si ou a relagédo com o
belo que vai fazer com que isso acontega, mas a compreensao da estética como um
elemento que parte das sensacdes, mas que se transforma em conhecimento.

No capitulo a seguir sera detalhada a experiéncia estética na escola a partir do
pensamento e pratica de La Salle. Além de buscar na educacao do século XVIII as
raizes da pedagogia moderna, buscar-se-a a estética que estava subjacente ao seu
pensamento pedagdgico, com foco na experiéncia estética dos alunos pobres. Ao
longo da tese, o pensamento vai-se desenvolvendo para chegar até a educagao
brasileira. Parece plausivel propor uma hermenéutica da educacgao a partir da estética
para compreender alguns aspectos da atual situacdo educacional no Brasil e fazer um

progndstico para a mesma.
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3. ESTETICA E EDUCAGAO: O INSTITUTO DOS IRMAOS DAS ESCOLAS
CRISTAS

A ideia de uma escola na qual a experiéncia sensivel conduza a um juizo do
gosto ja existia no século XVII, o que foi expressado no pensamento de Comenius
(2016), bispo da Igreja dos Irmaos Moravios, dissidéncia eclesiastica iniciada por Jan
Hus na Boémia. E dele um dos escritos mais antigos sobre a escola como um lugar

capaz de despertar sensacgdes e afetos, ja em 1657:

A propria escola deve ser um lugar bonito, que oferega, dentro e fora,
agradavel espetaculo para a vista. Que dentro, o ambiente seja bem
iluminado, limpo, ornado por pinturas, [...]. Do lado de fora, nas imediagées
da escola, deve haver ndo s6 um espago para brincar e andar (pois as
distragdes ndo podem ser negadas as criangas de quando em quando, como
veremos oportunamente), mas também um jardim aonde seja possivel leva-
las para que se recreiem aos olhos vendo arvores, flores, relva. Se a escola
for assim, pode-se supor que para la as criangas nao irdo com menos alegria
do que sentem quando vao ao mercado, onde sempre esperam ver € ouvir
algo novo. (COMENIUS, 2016, p. 169-170).

A importancia histérica de Comenius para a escola pensada esteticamente é

destacada por Miranda:

“Orbis Pictus”, concebido em Sarospatak, na Hungria, em 1657 e publicado
em 1658, em Nuremberg, é considerado o primeiro livro didatico ilustrado e a
primeira cartilha do mundo cristdo ocidental. Foi utilizado na Europa
reformista durante mais de dois séculos apds sua publicagdo. [...] “Orbis
Pictus” desmitifica que o uso da imagem na educagao escolar e na produgao
do conhecimento seja algo pensado apenas na moderna sociedade industrial.
(2011, p. 197).

A importancia dada por Comenius a estética da escola transcendeu seu tempo,
tanto que sua Didactica Magna € até hoje conhecida como uma importante obra
pedagdgica do seu século. As ilustragdes do Orbis Pictus, livro didatico de referéncia,
quica pouco conhecidas no mundo contemporaneo, talvez sejam as mais antigas que
mostram o ambiente escolar idealizado por ele, e, como afirma Miranda (2011),
influenciaram o seu tempo. Sua existéncia € fundamental para a compreensao da

histéria da pedagogia.
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Figura 1 - llustracdo dos equipamentos escolares para o aprendizado da
escrita na Obra “Orbis Pictus” de Comenius — 1658
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Fonte: COMENIUS, 1887, p. 112

Esta era uma reflexao incipiente no século XVII; isso devia-se as necessidades
pedagdgico-educacionais da sociedade da época. Elas sao citadas por Gauthier
(2014) que traga, a partir do confronto de duas pinturas, apresentadas nesta tese
como figuras 2 e 3, um panorama sobre a situagao da escola elementar no comego
do século XVII: ensino individual, sem um método especifico; professor nao
profissional, que ensina apenas o0 que sabe, sem formagdo; sem um ambiente
especifico para o ensino, que pode ser desde a casa do mestre até outro ambiente
qualquer; sem preocupagao com a pessoa da crianga.

Compreende-se que a partir dessa realidade foi surgindo outra, também
descrita por Gauthier (2014): uma escola de ensino simultaneo; que segue um método
especifico de ensino; na qual o professor é profissional com dedicagao exclusiva; que

tem um ambiente organizado; com professores formados e supervisionados; que

" No texto de Miranda (2011), que transcreve o Orbus Pictus, os equipamentos que aparecem na
imagem sao assim descritos, de acordo com os numeros presentes na imagem: “Os antigos escreviam
em Tabuas recobertas com cera, usando uma espécie de Estilete (ou cinzel), 1. com a parte da ponta
afiada, 2. As letras eram gravadas nas tabuas e depois apagadas com a parte mais larga, 3. do cinzel.
Posteriormente eles escreviam Letras com um Canigo fino (cdlamo), 4 Nds usamos uma Pena de
Ganso, 5. cujo Caule, 6. afiamos com uma Pequena Faca, 7. nés entdo mergulhamos o Bico em um
Tinteiro, 8. que é tampado com uma Rolha, 9. e colocamos nossas penas em um Estojo, 10. Nos
secamos a Escrita com um Mata Borrédo ou Areia Fina, guardada em um Areeiro, 11. E nés na verdade
escrevemos da esquerda para a direita, 12. os Hebreus, da direita para a esquerda, 13. Os Chineses
e outros Povos Asiaticos, de cima para baixo, 14. (COMENIUS apud MIRANDA, 2011, p. 203).
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recebe criangas pequenas em classes seriadas; com um ambiente exclusivo para o
ensino. O uso da expressao “estética da escola” na presente tese remete a essa ideia.
Um exemplo de como ela pode ser explicada e vivida vem de Freire e Shor (2011, p.
200):

Creio que a partir do momento em que entramos na sala de aula, do momento
que vocé diz os alunos: “Ola, como vao?” vocé inicia, necessariamente, um
jogo estético. [...]. Assim a educagéo &, simultaneamente, uma determinada
teoria do conhecimento posta em pratica, um ato politico e um ato estético.

Figura 2 - O Mestre-escola. Figura 3 - 12 Escola Crista em Paris.
Artista: Adrian van Ostade. Séc. XVII Artista: G. Gagliardi. 1901.

Fonte: http://www.wikiwand.com/pt/Adriaen_van_ Fonte: http://www.lasalle.org/en/
Ostade resources/galeria-de-imagenes/

A estética da escola, na perspectiva freiriana, € relacional. Diferencia-se,
porém, do conceito de Bourriaud (2009) que, em 1998, cunhou o termo “estética
relacional” para se referir as relagées do publico com a arte em exposigédo. Na escola,
ela supde o envolvimento do todo da instituigdo, principalmente das pessoas. Para
Freire, a educagao € necessariamente uma experiéncia estética. Assim, a escola toda
€ estética, pois € ela que vai dar as condi¢cdes para que essa experiéncia aconteca.

A compreensdo do todo estético sera, nesta tese, chave de leitura para a
realidade da escola brasileira. Aplica-se inicialmente esta nogao as escolas de La

Salle descritas nos seus escritos, pois compreende-se que existe nela um esforgo da
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reflexdo e pratica pedagodgica de seus docentes para que o ambiente da escola
possua uma harmonia sistémica capaz de conduzir o aluno a aprendizagem.

No presente capitulo apresenta-se o Instituto dos Irm&os das Escolas Cristas,
nos seculos XVII e XVIII, para nele buscar a relagao entre estética e educagao, tendo
em vista ser Jodo Batista de La Salle, seu fundador, considerado precursor da
pedagogia moderna (GAUTHIER, 2014). O capitulo estabelece uma relagéo entre
estética e educacio iniciando com a contextualizacdo do Instituto nos séculos
XVII/XVIII. Para a compreensao desta tese, € necessario esclarecer que seu objetivo
nao é historiografico, mas oferecer uma contribuicdo para reduzir uma lacuna

académica na atual pesquisa em educacao no Brasil:

En los manuales de historia de la pedagogia utilizados en los estudios de
licenciatura y postgrados de Brasil, La Salle no es mencionado o lo es apenas.
La figura central de la pedagogia del siglo XVIII seria Rousseau (Tagliavini y
Piantkoski, 2013). La confrontacion entre el Emilio y la Guia de las Escuelas
Cristianas hace evidente que Rousseau todavia trabaja en la perspectiva de
la educacién familiar, individual, aristocratica, mientras que La Salle trabaja
en la perspectiva de la educacion social, universal, de nifios urbanos.
Mientras que Rousseau defiende la figura del preceptor individual vy
aristocratico, La Salle, de acuerdo con Sauvage (2001), enfrenta en hecho de
que los profesores de los nifios no tengan motivacion suficiente para
desarrollar su mision de manera aceptable. Esa fue una gran preocupacion
de La Salle: no sélo restaurar la dignidad de la persona del maestro (Mufioz,
2013, p. 93), sino capacitarlo cientificamente para la planeacion y la
intervencion pedagdgica realizada en equipo docente, trabajando en forma
estandarizada y colectiva. (TREZZI; PAULY, 2017, p. 21).

Tagliavini e Piantkoski (2013) partem dessa questdo para discutir sobre o
siléncio que existe na histéria da educagao em torno da figura de La Salle e de outros
pedagogos cristdos. Este siléncio que, segundo os autores, € eloquente, deixa em
aberto alguns problemas teoricos, como por exemplo, as razdes que poderiam
explicar este siléncio. Outra questdo é: sendo superado o siléncio, qual seria a
contribuicao efetiva da estética e da pedagogia cristas do século XVIl para a educacéao

moderna, especialmente brasileira?
3.1 A Origem do Instituto dos Irmaos das Escolas Cristas
Os séculos XVII e XVIII demonstram ser um periodo de profundas

transformacdes no pensamento ocidental. As revolugdes no campo educacional,

decorrentes de novos paradigmas emergentes na filosofia, na ciéncia e na religiao,
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trouxeram outras luzes para a formagao escolar. As novidades se sucediam numa
rapidez muito grande para a época. A Franga foi palco de grande parte dessas
revolugdes, que se estenderam até o comego do século XX, nem sempre com bons
resultados.

O Instituto dos Irmé&os das Escolas Cristds nasceu no ultimo quarto do século
XVII, e teve a sua fase de implantagéo até o primeiro quarto do século XVIII, ou seja,
um periodo de mais ou menos 40 anos, que € justamente o tempo de vida ativa do
seu fundador. A fase seguinte de sua histéria, que vai até a Revolugao Francesa, é
de consolidagdo, quando os Irmé&os, apdés a morte de La Salle, precisam tomar
decisdes que podem fazer com que o Instituto cresga ou desapareca. A terceira fase
€ a da Revolugdo Francesa, que praticamente dizimou a presenga das ordens
religiosas educacionais na Franca pois “os professores se tornaram leigos (lei de

1886)” até que em

1905, uma lei especial determinou a separagao entre a Igreja e o Estado,
considerando o Estado neutro em relagédo a todas as religides, ndo tendo
mais o direito de assalariar ou subvencionar qualquer culto. Esta lei pds fim a
dominagao do Estado pelos religiosos e da sociedade civil pelo catolicismo.
(WEREBE, 2004, p. 192-193).

Essa laicizagdo radical da educacdo republicana francesa levou ao
desaparecimento do Instituto dos Irmaos das Escolas Cristas naquele pais. A quarta
fase € a da reconstrucdo, que vai até meados do século XIX, e a ultima é a da
expansao e internacionalizagdo que compreende a segunda metade do século XIX e
os seéculos XX e XXI.

O surgimento do Instituto coincide com o periodo de vida do seu Fundador, de
modo que, para fazer esta narrativa, sera necessario tragar um breve perfil biografico.
Luiz Antonio Cunha'?, reconhecido historiador marxista da histéria da educacao
brasileira, aponta a relevancia da biografia de La Salle para uma analise histérica da

educacao dos pobres, ao afirmar que o

padre catolico francés Joao Batista de La Salle, que fundou, de 1679 em
diante, uma série de escolas paroquiais gratuitas para as criangas pobres.

2 Cunha utiliza como fonte de pesquisa sobre a vida de La Salle o livro do Fr. Bernardo fsc, que foi o
primeiro biégrafo do Santo. A biografia escrita por Frére Bernardo foi publicada em 1721, dois anos
apo6s a morte do fundador do Instituto dos Irmaos das Escolas Cristas. No Brasil, o livro foi publicado
pela Livraria Santo Antonio, de Porto Alegre, em 1950. Mesmo sendo historiador marxista, Cunha néo
se reporta a Manacorda.
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Primeiro em Reims, depois em Paris e no resto da Franga, passando em
seguida a outros paises. Sua origem aristocratica permitiu-lhe reunir
subvengdes de senhoras ricas e piedosas para a manuteng¢ao das escolas,
nas quais introduziu importantes inovagdes pedagogicas, até mesmo o
ensino em vernaculo e o ensino coletivo. (CUNHA, 2000, p. 48).

Jodo Batista de La Salle nasceu na cidade de Reims, na regido da Champagne,
na Franga, no ano de 1651. Nesse tempo o pais passava pela transigao de governo:
morto Luis XllI, criou-se um periodo de regéncia, enquanto Luis XIV, o autointitulado
Rei-Estado, atingia a maioridade. Luis de La Salle, pai de Joao Batista, era conselheiro
na Corte, ainda que ocupando um cargo de menor importancia. Nao possuia um titulo
de nobreza. Sua méae, Nicole Moét de Brouillet era da baixa nobreza rural, cuja familia
dedicava-se ao cultivo e producido de champanhe.

Nascido nesse contexto, naturalmente foi criado com o conforto de familia de
posses. Por ser originario de um meio familiar abastado, recebeu boa educacao e
conviveu com ambientes cultos e artisticos, notadamente com festas, musica e artes
em geral, como costumava acontecer na Corte e também nas cidades entre as
familias ricas e nobres. Por outro lado, sua formacao religiosa foi muito forte,
especialmente por influéncia da avd materna, Perrette Lespagnol, com quem, de
acordo com relatos, passava periodos de férias. Sobre sua formagao religiosa, Blain'3

afirma:

Dios se reservo la mejor parte, pues de los cinco hombres y dos mujeres que
componian esta piadosa familia, cuatro se consagraron a su servicio. Una de
las hijas se encerr6 en el monasterio de san Esteban les Dames; uno de los
hijos escogi6 los Candnigos Regulares de Santa Genoveva, y llegdé a ser
prior; los otros dos se dedicaron a la Iglesia como sacerdotes seculares, y
fueron candnigos de la ilustre iglesia metropolitana de Reims. (BLAIN, 2005,
p. 189).

Em termos histdricos, vivia-se sob a predominancia do regime de cristandade.
Apesar de essa visdo estar sendo ultrapassada com a crescente secularizagao do
mundo ocidental, a Igreja ainda tinha poder e influéncia politica. O avango de heresias
diversas e da Reforma Protestante, em particular, levou a Igreja Catdlica a promover

a Contrarreforma com o Concilio de Trento, colocando a religido no centro das

13 O cOnego Jodo Batista Blain foi um dos bidégrafos de Jodo Batista de La Salle reconhecido pelo
Instituto poucos anos depois da morte do fundador. A pedido do Instituto, teve acesso aos escritos de
La Salle que foram preservados. O Instituto publicou essa biografia em quatro volumes em 1733.
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discussdes. O clero ainda era um dos maiores poderes na Franga, tendo a Igreja,

inclusive, tentado afirmar sua autoridade sobre o Rei.

Quanto ao catolicismo, varios elementos devem ser levados em conta. O
contexto mais geral € dado pela realizagdo do Concilio de Trento, selo e
bastido da Contra-Reforma. [...] No plano interno, lembremos em primeiro
lugar que o clero, além de controlar publicagbes e sistemas educacionais,
constitui um dos trés “estados” em que se organiza a sociedade francesa.
Mas isso n&o fazia da Igreja Catodlica na Franga um corpo homogéneo, uma
vez que a diversidade se expressava seja na ordem institucional, seja na
ordem devocional. E, como ja se notou, havia o atrelamento com a
monarquia, apontando para a consolidagdo do que ficou conhecido como
“galicanismo”. (GIUMBELLI, 2001, 814).

Jodo Batista de La Salle cresceu nesse meio e foi educado no College des
Bons Enfants, uma escola para a elite de Reims na época. Recebeu a melhor
educacao que poderia ser oferecida. Parece ser natural, dentro desse contexto, a sua
inclinagdo ao sacerddcio. Ainda adolescente, entrou para o seminario e graduou-se
em Filosofia e Teologia, posteriormente sendo ordenado sacerdote. Antes disso, ainda
com cerca de 15 anos de idade, assumiu como Coénego na Catedral de Reims™.
Desempenhou essa fungao por varios anos, até renunciar a ela. Sua presenca nos
meios eclesiasticos sempre foi marcante, como devia acontecer com alguém da sua
classe que assumisse alguma atividade eclesial. Como sacerdote (padre) atuou como
auxiliar na Catedral de Reims, além de atender a outras atividades, como confessor
ou capeldao em mosteiros e conventos. Enquanto seminarista e sacerdote, por
diversas vezes teve ocasido de observar a realidade das ruas, embora nunca tenha
se sentido efetivamente tocado por ela, como ele mesmo assume nas suas memdarias.
Ao mencionar o convite feito a ele para abrir escolas para os pobres, assim se

manifestou:

Antes, ndo havia pensado absolutamente nisso. N&do € que ninguém me
tivesse proposto o projeto. Varios amigos do cénego Roland me haviam
tentado insinua-lo. Mas ele ndo conseguiu penetrar em minha mente. E nunca
me ocorreu realiza-lo. [...]. Isso porque, como por inclinagido natural,
considerava inferiores a meu lacaio® [...]. (LA SALLE, 2012f, p.7 [MC 2]).

4 Na introdugédo geral do primeiro volume das Obras Completas de Sdo Jodo Batista de La Salle (2012),
assim esta descrita a atividade do Conego: “Membro do Cabido, isto é, do grupo de eclesiasticos que,
mediante remuneracdo, asseguravam a oragado nos varios momentos do dia, especialmente numa
igreja catedral’.

15 a Salle, aqui, refere-se aos professores das escolas elementares, que eram mal vistos socialmente.
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De acordo com Bédel (1998), com a morte de seu conselheiro espiritual, Padre
Nicolas Roland, La Salle assumiu a gestado de uma fundagéo sua, as Irmé&s do Menino
Jesus, que davam educagao gratuita para meninas pobres. Foi seu primeiro contato
com a realidade escolar. Assumiu a gestdo administrativa da fundagdo feminina,
conseguindo a aprovagao eclesiastica deste Instituto, no qual celebrava com
frequéncia a missa para as Irmas.

Foi em uma dessas visitas ao Convento que recebeu o convite para ser
fundador - no sentido de levantar fundos - de escolas gratuitas para os pobres. O
convite veio de parte do professor Adrien Nyel, que havia sido enviado por uma prima
distante de La Salle. Esta senhora, ja no fim da vida, havia decidido dispor parte de
sua fortuna a servigco da educacado dos pobres. Assim escreve La Salle nas suas

memorias:

Eu me imaginava que a dire¢do que assumia das escolas e dos mestres nao
passaria de orientagao exterior; que ela ndo me comprometeria com eles
mais que a prover por seu sustento e a cuidar para que desempenhassem
seu emprego com piedade e empenho. [...] Pelo que parece, esse foi o motivo
por que Deus, que tudo governa com sabedoria e suavidade, e que n&o
costuma forgar a inclinagdo dos homens, querendo levar-me a assumir o
inteiro cuidado das escolas, o fez de modo imperceptivel e ao longo de muito
tempo, de maneira que um compromisso me levou a outro, sem que o tivesse
previsto desde o comecgo. (LA SALLE, 2012f, p. 7 [MC 1]).

La Salle acabou assumindo o comando das escolas poucos anos depois,
quando o professor Nyel abandonou o projeto. A partir dai, dedicou-se a dar a elas
uma identidade prépria, pessoal, cristd. Essa marca foi sendo construida com o passar
do tempo. E possivel observar em primeiro lugar o lento processo reflexivo que vinha
sendo feito por ele ha varios anos, e, em segundo lugar, a radicalizagdo da pratica
pastoral da caridade paroquial na manutencao de Escolas de Caridade destinadas a
educacao dos pobres. La Salle radicalizou a concepcéo desta pratica caritativa, ao
conceber a educacédo dos pobres como desejo de Deus, razdo pela qual tratou de
inovar pedagogicamente diversos pontos problematicos daquele processo escolar.

Para desenvolver o seu projeto educacional, uma das primeiras atitudes foi
reunir os professores em comunidade dentro de um espaco especifico para isso. Em
um primeiro momento, alojou-os na casa da sua familia, mas enfrentou oposigcéo dos
familiares e percebeu o constrangimento dos préprios professores, trabalhadores
humildes, diante do convivio cotidiano com os modos aristocraticos. Com isso, foi

morar com 0S mesmos em uma casa alugada proxima a escola. Comega a configurar-
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se a formacdo de uma comunidade de mestres (BEDEL, 1998, p. 41). Seu projeto
incluia a formacado dos professores, além de uma organizagdo padronizada das
escolas e das aulas, e isso seria conseguido através de um corpo docente capaz de
manter uma vida em comum.

Desde o estabelecimento da primeira escola, na cidade de Reims, em 1681,
até a morte de La Salle, em 1719, havia “25 comunidades en las que viven 102
Hermanos que dan clase en unas cincuenta escuelas” (SAUVAGE'6, 2001, p. 20) em
varias cidades da Franca e uma em Roma, para onde foi enviado um professor Irmao
com o objetivo de obter as boas gragas do Papa. Afinal, nas escolas seguia-se a
doutrina da Igreja Catdlica Apostdlica Romana.

A comunidade dos mestres transformou-se, anos mais tarde, em congregacgao
religiosa, tendo sido aprovada pelo Papa na forma de Instituto dos Irmaos das Escolas
Cristas. Isso facilitou em muito o processo de manutencido das escolas e também a
sua aprovagao pela Igreja. No contexto do galicanismo dominante na corte de Luis
X1V, e de um processo juridico-eclesiastico movido contra La Salle pelo Chantre'” da
Arquidiocese de Paris, também seria compreensivel que o esforgco para obter o
reconhecimento papal do Instituto ampliasse a liberdade de acédo para as Escolas
Cristas.

La Salle inovou também a visao religiosa da sua época de que pessoas da
nobreza, clérigos bem remunerados pelo estado, e outras pessoas ricas fundavam
escolas, isto &, forneciam os fundos econdmicos que sustentavam os docentes e as
escolas para os pobres. Partindo de questionamentos feitos pelos Irmaos, que ja
formavam comunidade, La Salle desfez-se de seus bens e as escolas mantinham-se
basicamente com doagdes das Pardquias, benfeitores ou municipalidades. Nesse
sentido, La Salle atendeu aos Irmaos que Ihe chamaram a atengédo por manter um
discurso teoldgico de valorizagdo da pobreza, enquanto tinha bastante dinheiro da
heranga familiar e um bom salario proveniente da sua fungdo de cénego (BEDEL,
1998, p. 54). Este dialogo franco levou-o a refletir e a mudar sua maneira de conceber
a educacgao e a sua proépria fé na providéncia divina. A opg¢ao religiosa radical de La

6 Michel Sauvage, fsc. Irméo lassalista francés. Sua vida e itinerario intelectual estdo descritos no
Estudios Lasalianos n. 18: “La fragil esperanza de un testigo. El itinerario del H. Michel Sauvage
(1923-2001). Disponivel em http://www.lasalle.org/wp-
content/uploads/2011/07/EstudiosLasalianos18_versione_online.pdf

7 Pelo regime do padroado, o Chantre da Catedral de Paris estaria encarregado na Franga do que hoje
poderia chamar-se de Ministério da Educa¢cdo (HENGEMULE, 2007, p. 51).
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Salle trouxe uma nova visédo as escolas que precisavam de recursos para se manter
e ja ndo podiam contar com a riqueza do proprio fundador, e por isso mesmo
precisavam aproximar-se mais da comunidade (HENGEMULE, 2007, p. 60). Para
explicar esse processo pessoal e historico, respectivamente de La Salle e do Instituto,
Hengemule (2007, p. 59) usa a palavra "desclassamento”, ou seja, a perda da classe
social.

A maneira como era conduzido o processo pedagdgico recebeu duras criticas,
principalmente por parte dos professores que atuavam nas escolas pagas mantidas
pela corporagdo dos mestres-caligrafos, as quais perdiam alunos para as escolas
gratuitas de La Salle. Por varias vezes, as Escolas Cristds foram atacadas,
vandalizadas, destruidas, e enfrentaram processos diversos na justica francesa. Entre
outros fatos, Bédel (1998, p. 120-121) relata aquele que considera mais importante: a
acusacao de que La Salle ndo fazia distingcao entre pobres e ricos nas suas escolas,
diferentemente do que era previsto pela legislagdo que regulava o sistema de ensino
da época. Foram trés anos (1704-1706) nos quais multiplicaram-se as acgdes na
justica, os embargos nas escolas, as multas e outros tipos de penalidades judiciais.
Apesar de tudo isso, La Salle continuava abrindo escolas, na sua maioria a convite
dos parocos das periferias urbanas.

O que mais incomodava o corporativismo dos mestres-caligrafos era o fato de
que, nas escolas de La Salle, todos recebiam educacao gratuita e com a mesma
qualidade. O método simultaneo também era atacado, pois permitia ensinar a mais
criangas ao mesmo tempo, e isso também fazia com que diminuissem o numero de
alunos pagantes das escolas mantidas pela corporagdo dos mestres-caligrafos.

Em outras palavras, a proposta lassalista de educacao afetava diretamente as
escolas lucrativas, o que em boa medida pode explicar as persegui¢des judiciais e
também os atentados violentos do corporativismo docente contra as Escolas Cristas.
Como proposta inovadora, a Escola Crista percorreu um longo caminho antes de ser
plenamente aceita. Apesar dos percalgos, o projeto perseverou e espalhou-se pela
Franca. Somente apés a morte de Jodo Batista, em 1719, esse modelo escolar foi
recebido em outros paises, com excegao da lItalia, pois ja havia sido fundada uma

escola em Roma ainda no final do século XVII.
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3.2 A experiéncia estética no pensamento pedagogico de La Salle

A relagdo com a experiéncia estética tem como ponto de partida o modelo de
escola iniciado por La Salle, o perfil dos alunos que eram atendidos e as relagbes
entre professores e alunos, bem como dos professores e dos alunos entre si. Esta
preocupacao esta presente desde as primeiras iniciativas de La Salle e seus Irmaos
professores, afinal La Salle é considerado o fundador do Instituto, mas os primeiros
Irm&os foram co-fundadores. O Guia das Escolas Cristds, base da pedagogia
lassalista, nao foi escrito por La Salle, apenas, mas a varias maos, e é fruto da reflexao
sobre a experiéncia e atuagdo desses Irmaos em sala de aula (CORBELLINI'8, 2006).
Numa sociedade em que os professores das escolas elementares, especialmente os
autdbnomos, ndo eram reconhecidos pela sua importancia pedagogica, os Irméaos
desejaram e conseguiram estabelecer uma imagem para si mesmos diante das
criangas, da igreja e da sociedade francesa. Contudo, ndo o fizeram buscando a

propria valorizagéo, mas a valorizagao do aluno, porque

el alumno esta en el centro del proceso educativo, y la pedagogia en ella [la
Guia...] descrita se vuelca sobre el alumno, incluso al hablar del profesor. Los
gestos del profesor son pensados desde el punto de vista del alumno. Asi,
comprender la imagen del profesor en este periodo histérico es fundamental
para conocer el ideal presente en los escritos de La Salle. El disefia una
vestimenta al docente para distinguirlo, al mismo tiempo, del pueblo y del
clero. El habito que los Hermanos adoptaron no es solo una manera de vestir,
sino ademas la representacioén de cémo querian ser vistos, pues “la imagen
producida por los hombres, segun diferentes concepciones y estilos, dice a
los hombres, en cada época, qué es lo que el hombre es” (Martins, 2017, p.
20). Ellos crearon una imagen profesional nueva para si mismos, la de
profesores cristianos vinculados a la Escuela Cristiana y no al estado
sacerdotal y mucho menos a la Corporacién de los Maestros Caligrafos
oficializada por privilegio real [...]. (TREZZI; PAULY, 2017, p. 19).

O periodo em que La Salle, juntamente com um grupo de professores, iniciou
a abertura de escolas, foi conturbado em varios aspectos: politico, econémico,
religioso, educacional. No campo politico, vivia-se uma grave crise, que sucedeu uma
época de bonanca (BEDEL, 1998). Essa crise, que por um lado era provocada pelos
excessos da Corte que vivia no luxo e ostentagcdo extremos enquanto a populagao

pobre pagava a conta, por outro lado agravou-se por grandes secas. Bédel (1998)

8 Marcos Corbellini, fsc. Irm&o lassalista brasileiro. Doutor em Educacgao pela UNISINOS. Endereco
para acessar este CV: http://lattes.cnpq.br/2804422152615031
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menciona a grande seca de 1693-1694 que dizimou, devido a fome e escassez, mais
de um milhdo e meio de franceses — populacéo consideravel para a época.

Nesse contexto, aumentava radicalmente a populagao pobre, que, de acordo
com Fiévet'® (2001), abandonava o campo e refugiava-se nas cidades onde passava,
em grande parte, a viver nas ruas ou na miseéria, pois ndo havia estrutura de Estado
suficiente para atender a essa populagao, que praticamente nio tinha direitos

O sistema educacional da Franga, ainda que fosse minimamente organizado,
nao levava em consideragdo a populacdo mais marginalizada. Havia iniciativas,
especialmente aquelas ligadas a Igreja Catdlica, como as Escolas Paroquiais que
eram destinadas a atender a populacédo pobre; estas, porém, eram insuficientes,
considerando-se que o método simultaneo de ensino ainda n&o era muito difundido.

A fundacgao das escolas de La Salle tinha destinatario: os “filhos dos artesédos
e dos pobres” (LA SALLE, 2012i, p. 18 [RC 1,5]). Bédel (1998, p. 11) define os pobres
dessa época como “personas sin recursos asegurados pero que se benefician de la
asistencia de los demas habitantes, a diferencia de los ‘mendigos’ y ‘vagabundos’.
Havia, também, os artesaos, definidos por Bédel (1998, p. 9) como aqueles que “vivem
sobretudo nas cidades e exercem numerosos oficios. Alguns deles, por vender sua
producao (os padeiros, por exemplo), se assemelham aos comerciantes”. (Tradugao
nossa — grifo do autor). Na perspectiva marxista, bastante influente na historiografia
da educacao brasileira, os artesaos sao descritos no contexto da transicao econémica
entre o0 modo de producao feudal e o emergente modo de producéo capitalista, em

associagdo ou ndo com os comerciantes

Enfim, do ponto de vista politico, os mercadores surgiram como elementos
para uma nova oligarquiza¢ao do poder feudal. Além do sangue nobre e da
hierarquia eclesiastica, uma nova possibilidade de poder material emergiu,
apontando concretamente para uma transigdo do feudalismo ao capitalismo.
(ESTEVAM, 2001, p. 432).

Esse transito pelo qual passa a producéo artesanal urbana explica, de um lado,
porque os artesdos organizados nas corporagdes de oficio defendiam o modo de
producao feudal que lhes garantia o controle do preco e da oferta de produtos e o

monopolio sobre a transmissdao do conhecimento profissional aos aprendizes; por

19 Michel Fiévet educador francés, pesquisador laico colaborador do Instituto. Escreveu a biografia:
Giovanni Batista de La Salle: maestro di educatori. Roma: Citta Nuova, 1991. Trabalhou em escolas
lassalistas na Asia e atualmente trabalha na Frangca com os imigrantes.
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outro lado, explica porque as familias dos artesédos, organizados individualmente na
prépria casa que era a sua unidade produtiva, identificavam-se com o novo modo de
producao capitalista que Ihes oferecia a oportunidade de ascensado social pela
educacéo e difusdo do conhecimento, pela maior oferta de produtos e, portanto, de
seu barateamento. Os artesdos eram, ao mesmo tempo, uma classe social do
feudalismo e uma nova classe social do capitalismo em gestagdo seja como futura

classe trabalhadora ou patronal.

Embora os artesdos ainda fossem donos de seus meios de producgéo, e
muitas vezes ainda possuissem um pedaco de terra, o capitalista (ainda de
fato, um comerciante) comegou a subordinar a produgéo ao capital.

Este processo de decomposi¢cdo da producdo em fases, cabendo a cada
artesdo a responsabilidade por uma destas etapas, significava a sua perda
de controle sobre o prego do produto, direito este que passou ao comerciante,
responsavel pela venda da mercadoria. Nesta relagao, o pagamento recebido
pelo artesdo ja comegava a se assemelhar a um salario.

O processo acentuou-se a medida que os artesaos, perdendo o controle
sobre o preco do produto, entraram em dificuldades financeiras, permitindo
que tanto os comerciantes como os artesdos que conseguiram acumular
algum capital se tornassem seus patrées. (SPOSITO, 2004, p. 45).

Essa insercao social transitéria dos artesdos urbanos provavelmente ajude a
compreender a impressao estética que a Escola Cristd provocou no historiador
marxista da educagao, segundo a qual, nessas escolas “o velho e o novo se unem de
maneira singular” (MANACORDA, 2010, p. 286). Na opinido de Saviani, essa

transicao socio-histdrica afetara a historia da educagao de forma peculiar:

Diferentemente da educagao ateniense e espartana, assim como da romana,
em que o Estado desempenhava papel importante na organizacdo da
educacéo, na ldade Média as escolas trardo fortemente a marca da Igreja
Catdlica. O modo de produgao capitalista provocara decisivas mudangas na
prépria educagéo confessional e colocara em posigao central o protagonismo
do Estado, forjando a ideia da escola publica, universal, gratuita, leiga e
obrigatdria, cujas tentativas de realizagdo passardo pelas mais diversas
vicissitudes. (SAVIANI, 2005b, p. 32).

A uniao do velho com o novo é, como o conceito de estética desenvolvido por
Baumgarten (1993), coerente com o periodo de transicdo de pensamento e com a
ideia de que mesmo a estética do século XXI € uma fusdo do classico com o
contemporaneo. Especialmente no século XVIII, que é fundamentalmente uma época
de mudancas, faz sentido olhar a estética da escola de La Salle ndo como algo

completamente novo, mas como um processo de constante reinvencao.
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O publico alvo do sistema educacional desenvolvido por La Salle e o grupo dos
mestres a partir de 1680 eram os artesdos e os pobres. Percebe-se que ndo eram
mendigos ou criangas abandonadas e tinham, ainda que minima, uma estrutura
familiar para lhes dar suporte (LA SALLE, 2012a, p. 199 [GE 16,2,30]). No Guia das
Escolas Cristas, inclusive, ha exigéncias relativas a presenca da familia na escola
desde a matricula e com um acompanhamento constante: “O Irm&o Diretor ndo
admitira crianca para a escola que nao lhe seja apresentada pelo pai ou a mae, ou
pela pessoa com a qual mora” (id., p. 252 [GE 22,2,1]).

E um dado importante a ser considerado tendo-se em vista que os processos
pedagogicos desenvolvidos pela escola levavam em consideragdo esse perfil
socioldgico. Da mesma forma, para compreender a experiéncia vivenciada na escola,
€ preciso perceber que, de alguma forma, essa experiéncia € propiciada pelos
docentes pressupondo que o aluno teria condi¢cdes de inseri-la e/ou adapta-la em seu
ambiente familiar.

Além disso, a familia era importante porque La Salle considerava seriamente a
necessidade de os Irmaos convencerem os pais sobre a importancia da escola, pois
desde a ldade Média vivia-se uma falta de interesse pela educagao escolar. O Guia
(id., p. 197 [GE 16,2,21]) afirma a importancia desse convencimento, fazendo-lhes
perceber que um pequeno esforgo agora pode significar um bom futuro para os filhos,
ou entdo ao tirarem seus filhos dos estudos agora “para Ihes fazer ganhar pouca coisa,
privam-nos de vantagem bem mais consideravel” (id, p. 197 [GE 16,2,21]).

Para Sacco (2019, p. 167), as escolas de La Salle representavam “uma
verdadeira mudanga paradigmatica” no seu tempo por proporem: “1) formar grupos
de alunos definidos por idade em supressao do atendimento particular; 2) organizar
os estudos a partir de grades horarias de aulas; 3) eleger a Lingua Francesa para o
ensino, no lugar do Latim e 4) ensinar Matematica e Ciéncias”. E a partir desse novo
paradigma epistemoldgico que se estabelece a nova estética escolar. Segundo Sacco
(id.), ela se contrapunha a legalidade moral dos jesuitas e nao apresentava “apenas
transformacdes de rotina e de conteudo”, mas representava uma ruptura com o

modelo existente até entdo no sentido de

questionar a existéncia de uma sé moralidade, propondo alternativas seja
pelo ensino de ciéncias, pela organizagao coletiva, em que o estabelecimento
de um lago social se tornava uma condigéo de trabalho, ou pelo uso de uma
lingua profana, que nédo trazia consigo a simbologia sagrada. (id., ibid.).
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A seguir, alguns elementos da pedagogia de La Salle que influenciam na

experiéncia estética.

3.2.1 O espaco fisico da escola

O grande problema da estética nao € definir o que é a arte, mas o que é o belo
e qual a sua incidéncia sobre o ser humano. E possivel incluir, na pergunta sobre o
que € o belo, uma questdo secundaria, mas ndo menos importante: onde ele se
encontra? Como ja apresentado no capitulo anterior, os pensadores do século XVIII
deram diferentes respostas a mesma pergunta, que continua sendo feita na
contemporaneidade. Parte-se do ambiente fisico da escola como um espaco estético,
de relagdo com o belo.

O Guia das Escolas Cristas apresenta um capitulo especial sobre o aspecto
fisico da escola, estudado nos seus detalhes. Este estudo € importante para que se
possa conhecer como foi pensada a escola nos primeiros anos do Instituto dos Irmaos
das Escolas Cristas e para que se tenha uma ideia de como se concebia a relagao
pedagogica que deveria ser estabelecida nesse espago escolar especializado na
educacao de criancas filhas de artesaos e de pobres urbanos. Contudo, ndo se pode,
de maneira alguma, afirmar que La Salle foi o primeiro a descrever a escola nesses
moldes.

Grandiére (2007) demonstra que diversos pedagogos descreveram a possivel
organizagdo da escola nesse mesmo periodo ou até anteriormente. Dentre eles,
destaca-se Batencour?, com uma descrigéo detalhada do edificio escolar e do espago

da sala de aula das escolas paroquiais:

O prédio, em primeiro lugar, deve estar preferencialmente situado perto da
igreja paroquial, mas em um canto, longe da agitagdo da rua. Batencour prevé
salas grandes, para cem a cento e cinquenta criangas, iluminadas de cada
lado por grandes janelas, e aquecidas por lareiras. (GRANDIERE, 2007, p.
27).

20 Jacques de Batencour, sacerdote e pedagogo francés do século XVII, autor de um dos mais antigos
tratados sobre a educagéo elementar intitulado A escola paroquial, no qual descreveu seus anos de
experiéncia como professor. E um dos inspiradores de La Salle.
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E possivel que outros autores tenham também escrito ou pensado em questdes
relativas ao espaco fisico da escola. O fato é que essa preocupacao tem uma intima
relagdo com a passagem de um prédio escolar que nao tinha qualquer organizagao
para uma escola que era pratica e funcional. No inicio do século XVII, era comum o
modelo de escola assim descrito (ndo significando com isso que fosse o unico modelo

existente):

Um velho mestre, com a palmatoéria na mao, interrogando um aluno por vez,
enquanto uma quinzena de outros, de idades variadas, se dedicam a todo
tipo de ocupagdes, brincam ou brigam. O local, uma espécie de porao, é sujo
e esta completamente em desordem. (GAUTHIER, 2014, p. 106).

Esta concepcao de escola pode ser colocada em paralelo com a descrigao

apresentada por Comenius na Orbis Pictus, feita para seus alunos:

A Escola é uma Oficina onde Espiritos Jovens s&do formados para a
exceléncia e séo divididos em Grupos. O Mestre senta-se em uma Cadeira
de Bragos os Alunos, em Bancos. Ele ensina, eles aprendem. Algumas coisas
s&o escritas perante eles com Giz em um Quadro. Alguns sentam-se a uma
Mesa e escrevem, ele corrige suas Falhas. Alguns ficam em pé e recitam
itens decorados. Alguns conversam e se comportam de forma insolente e
negligente; esses sdo castigados com uma Férula (baculo) e uma Vareta.
(COMENIUS apud MIRANDA?', 2011, p. 204).

A descricdo de Comenius € acompanhada pela seguinte imagem que, embora

com baixa qualidade, é reproduzida aqui:

Figura 4 - llustracdo da escola na Obra “Orbis Pictus” de Comenius — 1658

Fonte: COMENIUS, 1887, p. 119.

21 Mesmo tendo acesso a edigdo completa do livro em inglés, preferiu-se nesta tese adotar as citagdes
ja traduzidas para o Portugués na versao apresentada por Miranda (2011).
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A ilustracdo guarda semelhanca com a classica pintura Maitre d’Ecole, da
mesma época. Percebe-se nela com clareza o Mestre ensinando em um espaco que
parece ser sua propria casa, tendo acabado de atender um aluno e preparando-se
para atender outro, enquanto os demais estdo a vontade, estudando ou brincando.
Este tipo de aula, tipico das escolas nas quais n&o se aplicava o método simultaneo,
do qual La Salle foi um grande divulgador, era comum até o século XVIl e continuou
existindo nos séculos seguintes, até que o método simultaneo tornou-se cada vez
mais popular. Os Irmaos das Escolas Cristas evitaram o método individual nas suas

escolas.

Figura 5 — Maitre d’Ecole. Artista: Abraham

114

Bosse — 1638

Fonte: http://expositions.bnf.fr/bosse/grand/161.htm

Apo6s um periodo importante para o pensamento pedagogico na Antiguidade,
no qual se destacaram especialmente Grécia e Roma, a Idade Média foi uma fase de
estagnacéao. Praticamente ndo aconteceram mudangas na escola desde os primeiros
séculos da era crista até a Idade Moderna.

E importante compreender a mudanca de paradigma que ocorreu no século
XVII. E nele que surge uma nova compreens&o sobre o que é a escola. Durkheim
(2013, p. 52) afirmava sobre a educagao: “Cada sociedade elabora um certo ideal do
homem, ou seja, daquilo que ele deve ser tanto do ponto de vista intelectual quanto
fisico e moral; [...] € este ideal, unico e diverso ao mesmo tempo, que € o polo da

educacgao”.
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A pedagogia moderna surge como uma “reflexdo consciente e ordenada sobre
a maneira de fazer e ordenar a classe” (GAUTHIER, 2014, p. 102). Esta reflexao fez
vir a tona uma nova necessidade: a de uma escola que atendesse as necessidades
educativas do momento. Para tanto, precisava ser um ambiente previamente pensado
e estruturado. Enquanto pensamento estruturado, era necessaria a organizagao
prévia do espaco, diferentemente do que acontecia em outros periodos histéricos —
com excecgao do colégio.

Mais do que atender as necessidades educativas, como 0 aumento no numero
de criangas nas cidades e de necessitados de escola, comegava-se a propor um
modelo educacional que fizesse isso de maneira a que as criang¢as nao apenas fossem
a escola para aprender, mas quisessem estar na escola. Para isso, era necessario
que esta conquistasse a sensibilidade das criangas. La Salle chama isso de “tocar os
coragdes” (LA SALLE, 2012d, p. 108 [MD 43,3,2]).

Manacorda (2010), ao descrever a escola e a pedagogia de La Salle, recorda
que “‘com a prudéncia de suas prescrigdes, ele descreve um edificio escolar que
lembra o edificio idealizado por Boncompagno de Signa, mas com a vantagem de
representar um edificio real, o moderno edificio escolar com seus aspectos positivos
e negativos” (MANACORDA, 2010, p. 286).

Para além de um pensamento complexo sobre a escola, que transparece nos
escritos de La Salle, encontramos uma ampla descricdo de todos os ambientes
escolares, desde os mais basicos, como o tamanho e a colocagao dos cartazes nas
paredes, até o mais complexo, para os quais eram necessarios estudos: o tamanho
das carteiras considerando a idade e respectivo tamanho médio dos alunos que

integravam cada classe.

Os bancos nas escolas devem ter diversas alturas, a saber: de 8, 10, 12, 14
e 16 polegadas, e comprimento de 12 a 15 pés??, tudo encaixado. A
espessura de cada banco deve ter ao redor de uma polegada e meia, e a
largura, aproximadamente 6. Cada banco deve ter trés conjuntos de pés de
apoio, e cada conjunto, duas pecgas verticais de sustentagdo e uma travessa
na base. Em cada uma das classes inferiores deve haver dois bancos de 8
polegadas de altura, para os alunos menores; 3 de 10 e 3 de 12, para os
alunos médios e os maiores, bancos cujo numero pode ser diminuido ou
aumentado de acordo com a quantidade de alunos. (LA SALLE, 2012a, p.
235 [GE 19,0,0-6; 19,0,0-7]).

22 E dificil calcular com exatiddo o tamanho, uma vez que no século XVIIl ndo havia um padrédo de
medidas. A partir do padrao atual, pode-se calcular que a altura varia de 20 cm a 40 cm; entre 30 a 80
cm de comprimento e uma largura de 15 cm.
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A estética da escola assume um padrao cientifico, ou seja, mais do que ser um
espaco de aprendizagem, € um local pensado exclusivamente para esse fim, que
segue um padrao de medidas e passa por um processo de experimentagao para
tornar-se funcional. O ideal humanista de educagdo ganha contornos de ciéncia; a
escola passa a existir como instituicdo organizada e a educagado comeca a ser tratada
com a seriedade cientifica prépria da modernidade. A experiéncia estética passa a ser
dimensionada e passivel de observagao. Ja ndo esta em jogo apenas o ir a escola
para que alguém que sabe algo ensine o que sabe, mas esta agédo torna-se uma

experiéncia carregada de sentido.

Figura 6 — Representagéo do século XIX dos bancos das Escolas Cristds??

Fig, 28, = Table-lans — Ty

Pe ancien

Fonte: FRERES DES ECOLES CHRETIENNES, 1897, p. 376

Pensar a escola dessa maneira nao é algo exclusivo de La Salle, mas préprio
de sua época. Uma descricdo da escola muito similar € encontrada em Batencour
(apud GAUTHIER, 2014, p. 117):

As mesas devem ser postas no lugar mais claro da escola, ficando cada
extremidade delas perto da janela, de modo que as criangas tenham o lado
esquerdo voltado para essa janela. Cada aluno deve dispor de quatorze

23 Esta imagem faz parte de um estudo de 1897 em preparagéo a uma nova edigdo do Guia das Escolas
Cristads. Embora seja separado por quase dois séculos da primeira edi¢cdo impressa do Guia, a legenda
afirma: “Modelo antigo”, o que leva a crer que esta imagem se aproxima dos modelos de bancos
escolares do século anterior.
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polegadas [cerca de 35 cm] para o seu lugar, se tiver talhe médio; se é
pequeno, doze [cerca de 30 cm], se é grande, dezesseis [cerca de 40 cm].
Também é necessario que nem todas as mesas tenham altura igual, mas que
haja parte delas mais altas e parte mais baixas, a fim de que as criangas se
assentem comodamente, para que escrevam bem.

Embora a descricdo seja diferente, percebe-se que a preocupagao era a
mesma: ter um espago escolar que fosse ergondmico e agradavel para os alunos
aprenderem. Talvez pela primeira vez na histéria da educacdo se estivesse
imaginando uma escola pensada para a crianga.

Este padrao cientifico aparece também na descricdo que o Guia das Escolas
Cristas faz dos cartazes que devem ser fixados nas paredes (LA SALLE, 2012a, p. 42
[GE 3,2]). Como elementos fundamentais para a aprendizagem, estes deveriam ser
colocados de maneira tal que estivessem sempre a vista dos alunos e a uma distancia
tal “que os alunos que os leem possam ver neles com facilidade todas as letras e
silabas” (id., p. 42 [GE 3,2,4]). Da mesma forma, o tamanho das letras e a distancia
entre elas deveria facilitar a visualizagao e a leitura (id., p. 42 [GE 3,2,3]), tornando
pratico o principio utilizado anos depois por Baumgarten (1993) de que quanto mais

forte for a acdo do objeto sobre o ser humano, maior sera o efeito sensivel.

Figura 7 — Modelo de cartaz segundo as instru¢des do Guia das Escolas Cristas

Modelo de nimeros romanos
I XV CC Il II" LXI
11 XX CCC I11 I11 LX
111 XX CCCC IV [V" LXX
I XXX V* D Fo]
V XL VI DC [2C
VI I VIIF DCC [DCC
VII LX VIIT DCCC [DCCC
VIII LXX [X° DCCCC [DCCCC
IX ™ M CIo VrM™
X HIr-x. X" xxXm [LX™
X1 xC c” cC” XXLXV™
X11 C MM p™ MM
Al CLXV b, X XL™
X1V CLXXI c™ ISR | cCLxX™™

Fonte: LA SALLE, 2012a, p. 57
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Descrevendo os equipamentos utilizados nas Escolas Cristds, Manacorda

(2010, p. 281) diz que as prescrigdes do Guia das Escolas Cristas sobre o assunto

concernem especialmente a materiais e técnicas materiais referentes ao
papel: o transparente para copiar a vista das letras (para os menos habeis),
as penas (que eram realmente penas de ganso, das quais era preciso levar
duas para a escola), o canivete, o corta-penas, a tinta, o tinteiro de chumbo
(um para cada dois alunos), os modelos de letras do alfabeto.

Para evitar o uso das puni¢cdes corporais comuns nos sistemas educacionais
franceses do século XVII, as escolas de La Salle utilizaram-se de dois recursos
culturais inusitados para manter a disciplina na sala de aula: um cédigo de sinais (LA
SALLE, 2012a, p. 133 [GE 12]) e pequenos presentes ou recompensas descritas em
La Salle (id., p. 152 [GE 14]. Utilizava-se, para o cddigo, um aparelho chamado

simplesmente "sinal", desenvolvido nas escolas lassalistas.

Figura 8 - Sinal

Fonte: http://www.lasalle.org/en/resources/galeria-de-imagenes/

Além destes elementos, insistia-se junto ao corpo docente para manter
registros padronizados da vida escolar com os chamados "catalogos" (id., p. 141 [GE
13]). Estes, que na verdade eram atas que registravam tudo o que acontecia na
escola, tinham a fungao de manter o controle sobre a vida escolar dos alunos e permitir
que cada um fosse tratado a partir do seu historico pessoal.

La Salle também pedia que os docentes produzissem, registrassem e
analisassem informagdes sdcio-antropoldgicas sobre as familias de seus alunos para
compreender os motivos e reduzir o indice de evasao escolar (id., p. 190 [GE 16]). A
estética da escola lassalista valoriza muito a aparéncia da escola, do préprio docente
(LA SALLE, 2012h, p. 19 [MH 17]) e se estende para a propria organizagao

institucional.
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Apesar das limitagdes do incipiente conhecimento pedagogico do século XVII,
a experiéncia escolar de, pelo menos, 30 anos que antecede a edigcdo de 1720 do
Guia das Escolas Cristds permitiu que La Salle e seus Irmdos professores
experimentassem, percebessem e sistematizassem uma teoria sobre o modo como o
espaco escolar mais ou menos adequado incidia no processo pedagogico. De forma
peculiar e historicamente precoce, os Irmaos perceberam e procuraram utilizar a
dimensao estética e ergondmica aplicadas a educacéo elementar.

O problema da educacgao havia se agravado com o inchago urbano. O aumento
da populagao urbana, com o consequente crescimento no numero de jovens pelas
ruas, desocupados, e o respectivo aumento da criminalidade levou Démia?* a afirmar
que "abrir uma escola era fechar uma priséo" (apud GAUTHIER, 2014, p. 111). Passa-
se, a partir dessa afirmacéo, a um questionamento sobre o papel da escola. E foi
justamente a percepcéo de que esta tinha um papel social que abriu as portas para a
nova compreensao de escola, que passou a ser uma maneira mais racional de manter
a ordem social e de atender aos jovens, que a partir de entdo comegaram a ser vistos
como necessitados de mais educagao do que maior rigor na repressao policial.

Por essa época comegam a surgir varias iniciativas para atender essa nova
realidade, fruto das mutag¢des de época e dos desastres provocados pela guerra, pelo
clima e pelo governo: "Vicente de Paul, Démia, Barré, Roland, Batencour, Bérulle,
Jean Eudes, [...], os Irmaos Tabourin, Jean-Baptiste de La Salle, e muitos outros,
todos irdo centrar sua pastoral na crianca pobre e abandonada” (FIEVET, 2001, p. 12.
Tradugdo nossa). Isso representa toda uma nova estética educacional.

Essa estética de escola traz, subjacente, um conceito antropoldgico. Ela nédo
aparece aleatoriamente, tampouco é fruto pura e simplesmente de um
aperfeicoamento do modelo pedagdgico. ldentificar essa antropologia ajuda na
compreensao do processo pedagogico posterior que, a despeito dos revezes
histdricos, perpassou os séculos chegando até nossos dias. Ajudara a compreender,
também, o projeto pedagdgico lassalista, hoje, quase 300 anos depois da morte de La
Salle.

24 No site da Biblioteca Nacional Francesa (http://data.bnf.fr/fr/12462091/charles_demia/), Démia é
apresentado como um eclesiastico francés, fundador de escolas primarias, nascido em 1637 e falecido
em 1689.
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3.2.2 O sujeito

A nocao de sujeito em La Salle precisa ser entendida no duplo movimento: o
aluno e o professor. Ambos os personagens sdo fundamentais na pedagogia
lassalista. Ha4 um modelo antropoldgico subjacente ao sujeito-aluno e um subjacente
ao sujeito-professor.

Trabalha-se a nogao de sujeito ndo como uma categoria estética, mas como
aquele que, num processo estético, € o responsavel pelas sensagbes ou, numa
compreensao Kantiana, pelo juizo estético.

Nesse caso, poderia haver duvidas na classificacdo: se sofre a agao, ou se &
aquele sobre quem agem as sensacgoes, ele deveria ser classificado como sujeito ou
como objeto? Considera-se que o sujeito € autdnomo em relagao as proprias ideias e
juizos. Ele age em fungdo dos dados recebidos pelos sentidos, mas é livre no seu
julgamento: “A autonomia da vontade é o unico principio de todas as leis morais”
(KANT, 2002, p. 55). O mesmo se da no pensamento schilleriano, que considera a
constru¢ao do impulso ludico um processo consciente, logo auténomo e de iniciativa
do proprio sujeito.

Apesar de sofrer a agdo pedagdgica, no pensamento lassaliano o sujeito &
participante dessa agdo como protagonista. Portanto, ndo apenas relaciona-se

passivamente com o processo pedagdgico, mas € ativo diante dele.

3.2.2.1 O aluno

A preocupagao com o aluno, na pedagogia de La Salle, chama a atencéao pela
sua intensidade. Essa preocupagao estava comegando a ganhar forma a partir de uma
nova mentalidade que surgia no século XVI e XVII e ndo representa algo totalmente
novo, pelo menos no campo das ideias. O novo em La Salle estava principalmente na
maneira de fazé-lo. Essa precoce pedagogia ativa é percebida por Manacorda (2010,
p. 282), quando o aluno lassalista aprendia a escrever a partir da realidade do eventual

mercado de trabalho disponivel para ele:

Na sexta ordem da escrita redonda e na quarta da escrita cursiva, introduzia-
se um conteldo que, pelo nome, parece nos levar atras, mas que, na
realidade, € a parte mais inovadora destas escolas: a ortografia; [...]. Indicam-
se, em seguida, algumas destas escritas burocraticas, cartoriais e privadas:
contratos, quitagdes, obrigagdes, procuracdes etc., que, apds 0s exercicios
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de transcrevé-las, os proprios alunos as escreviam sem mais copia-las.
Dessa forma, sob o titulo antigo de ortografia, escondia-se o fato mais
moderno dessa escola.

Chama a atencgao essa relagédo direta da aprendizagem com a realidade do
educando. E mais do que aprender a escrever para depois utilizar a escrita na vida ou
em uma profissao; é a aprendizagem da profissdo conjuntamente com a da escrita, o
que inaugura uma nova visao de mundo, a de que a educacgao deve estar integrada a
vida do educando. Isso em uma época em que, de acordo com Ariés (2015), ainda
havia pouquissima preocupacdo com a crianga enquanto tal. Esta era
costumeiramente encarada como um adulto em miniatura, e isso pode-se depreender
das ilustragdes da época: criangas vestidas como adultas ou com corpo de adultas,

apenas numa dimensio menor.

Figura 9 - Les Enfants Habert de Montmor
Artista: Philippe de Champaigne - 1649

Fonte: https://fr.wikipedia.org/wiki/Fichier:Champaigne-Montmor-Reims.jpg

Mais do que uma mera representagao, essa maneira de enxergar a crianga tem
reflexos diretos na educacgao. Ariés (2015, p. 85) diz que no século XVII "se comegou
realmente a falar na fragilidade e na debilidade da infancia". Até entéo, ela era "mais
ignorada, considerada um periodo de transicdo rapidamente superado e sem
importancia" (id. ibid.). A educacao primeira era dada integralmente dentro da familia
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e, segundo o mesmo autor, sem qualquer senso de pudor ou de cuidados com a
crianga. Desde muito cedo (um ano de idade) elas eram iniciadas nas artes, na
musica, na danga e em outras aprendizagens. Ao descrever a infancia de Luis XIllI,
Ariés (id, p. 42 et seq.) diz que, com um ano e cinco meses ele tocava violino e
cantava, jogava malha, tocava tambor; com dois anos dangava varios tipos de danca,
ao mesmo tempo em que brincava de bonecas e outros brinquedos. Era-lhe permitido,
como pequeno adulto que era, que fosse insolente com os soldados. Aos trés anos e
cinco meses ja lia e conhecia regras de etiqueta e de moralidade. Ja em relagao a
educacao sexual do menino, era totalmente liberal. "Luis XIIl ainda ndo tem um ano.
'Ele da gargalhadas quando sua ama lhe sacode o pénis com a ponta dos dedos'.
Brincadeira encantadora, que a crianca ndo demora a dominar". (ARIES, 2015, p. 75).
As pessoas achavam bonito esse tipo de brincadeira. Tao liberal quanto essa eram as

brincadeiras com o0 sexo oposto:

Certa manha, ainda estava (a criada) deitada em uma cama ao lado da sua
[...]- “Ele brincou com ela”, mandou que ela mexesse os dedos dos pés com
as pernas para cima e “mandou sua ama buscar uma vara para bater em seu
traseiro, no que foi obedecido... Sua ama perguntou-lhe: - Monsieur, o que
viste de Mlle. Mercier? - Ele respondeu friamente: - Vi sua bunda. - Que mais?
- Ele respondeu friamente e sem rir que tinha visto sua vagina”. (ARIES, 2015,
p. 76-77).25

Tinha Luis Xlll nessa ocasidao ndo mais que cinco anos de idade. Essas
anotacgdes refletem a vida na Corte, mas ndo sdo muito diferentes do que acontecia
no dia a dia da sociedade, pelo menos entre os mais ricos. De qualquer forma, os
detalhes da formacao que recebiam as criangas refletiam a maneira como eram vistas
pela sociedade. De acordo com Aries (2015, p. 77), somente a partir dos sete anos
esta passava a ser tratada como uma criatura inocente, passando a ser proibidas a
linguagem e as brincadeiras despudoradas.

Percebe-se que nao havia um periodo especifico para viver a adolescéncia.
Passava-se bruscamente de uma infancia na qual tudo era permitido para um mundo
em que era necessario ser adulto. A partir dai, eram tratadas como tal, e o padrao de

comportamento acompanhava essa mudancga.

25 As citagOes entre aspas sdo do diario de Heroard, médico de Henrique IV reproduzidos por Ariés
(2015, p. 75).
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Como né&o havia divisdo entre infancia e vida adulta, também nao havia idade
especifica para ir a escola. Aries (2015, p. 108) diz que "os alunos iniciantes
geralmente tinham cerca de 10 anos. Mas seus contemporaneos [...] achavam natural
que um adulto desejoso de aprender se misturasse ao publico infantil". Numa sala,
"reuniam-se entdo meninos e meninas de todas as idades, de seis a 20 anos ou mais"
(id. ibid.). Isso era normal, uma vez que, embora estivessem os alunos em uma
mesma sala, o ensino era individual e ndo havia seriagao: esta passou a existir a partir
do final do século XVII, com o método simultaneo.

Uma compreensdo diferenciada de pessoa vinha se desenhando desde o
Renascimento (século XV). Simard demonstra que, nesse periodo, houve o advento
do humanismo, periodo em que o ser humano torna-se o centro. "O homem se torna
um modelo para si mesmo, autor da propria imagem e criador de um mundo do qual
é responsavel" (SIMARD, 2014, p. 78). E a época em que ocorre a Reforma (1517)
que, por sua vez, levou a Igreja Catdlica a realizar o Concilio de Trento (1545-1563).
Todo esse movimento trouxe uma nova luz a tradicional visdo medieval de ser

humano.

O homem nao € o que existe de mais admiravel sobre a terra? - dizia Pico
della Mirandola, inspirando-se também nas fontes arabes. Assim, a acéo e a
reflexdo dos homens, tais como Ficino, Erasmo, Rabelais, More, Montaigne,
Da Vinci, Michelangelo e tantos outros, ndo teriam consistido em definir um
modelo de perfeicdo humana - intelectual, moral, estético - cujas contes de
inspiracdo estdo na Antiguidade greco-romana. [...] na Antiguidade, os
humanistas do Renascimento encontram, acima de tudo, o amor a cultura e
a civilidade, ou seja, a cultura que expressa o ideal do letrado, do homem de
cultura classica dominando as linguas, a palavra e a escrita, tal como Erasmo,
para quem nada é mais admiravel que o discurso. (SIMARD, 2014, p. 80).

Este pensamento humanista reaparece em La Salle quando afirma que
qualquer crianga pobre “sabendo ler e escrever, é capaz de tudo” (LA SALLE, 2012a,
p. 197 [GE 16,2,21]). Quer dizer que o processo de mudanga do ser humano comeca
na escola. A sociedade, por si s6, ndo é capaz de evoluir; o préprio ser humano nao
muda sem um processo de aprendizagem. La Salle coloca na escola uma forte carga
de esperancga porque a concebe como responsavel pelo processo de mobilidade
social no contexto da sociedade aristocratica francesa fundamentada na
impossibilidade de ascensao social decorrente do mérito educacional dos individuos
pobres. A compreensao de que o ser humano € capaz de tudo quando sabe ler e
escrever amplia a concepgao antropolégica acerca da capacidade do ser humano,
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que posteriormente veio a ser o objetivo das ciéncias da educagéo, principalmente,
no século XXI, na sociedade do conhecimento.

Esta claro que tudo isso comecgava a ser encarado como novidade e, como em
toda mudanga de época, havia estranheza. Era um processo de transi¢do, sobre o

qual assim expressa-se Manacorda (2010, p. 288),

ha algo novo, que o humanismo nao conseguira descobrir, mas que
encontramos nos reformadores, nos utopistas e nos revolucionarios: a
exigéncia cortesa torna-se popular e o que era aristocratico torna-se cada vez
mais democratico. Educar humanamente todos os homens torna-se o grande
objetivo da educagdo moderna: de varias maneiras, com diferentes iniciativas
e ndo sem graves recaidas no paternalismo e no assistencialismo, os
iluministas, os novos utopistas, os reformadores e os revolucionarios deste
século tentam concretizar este ideal.

A pedagogia de La Salle faz parte desse processo de transigdo. A superagao
da visdo medieval de ser humano ajudou-o a integrar na escola os novos elementos
advindos do humanismo e acrescidos da sua propria compreensao cristd de pessoa.
Nos seus escritos, especialmente os espirituais, aparecem muito fortes os ideais do
Concilio de Trento, mormente no que concerne a salvagao das almas. A tdnica do
Concilio, que teve como uma das principais tarefas combater as heresias, abundantes
nessa época de mudancgas, era justamente a salvagcdo das almas daqueles que
fossem fiéis a doutrina catdlica. La Salle, mesmo tendo convivido com varias das
heresias, inclusive o jansenismo, que negava a autoridade do Papa, continuou fiel
defensor da doutrina da salvacao, colocando esta como o principal fim das escolas
cristas.

A compreensdo de ser humano com a qual La Salle concebe o seu aluno,
implica na necessidade de transcender a visao aristocratica do docente. O papel do
professor € revisto. Tanto aluno quanto professor estdo no centro do processo
educativo, enquanto seres humanos em crescimento, e sdo apresentados como
igualmente importantes para que o processo pedagdgico aconteca. Nao se trata mais
de um adulto superior que sabe e pode transmitir a um infante inferior que nada sabe.
A relacéo antropoldgica é entre um docente adulto que se sabe capaz de aprender
com a crianga o0 modo mais adequado de ensina-la. Parece que La Salle pedagogiza
o amor preferencial de Cristo pelos pequeninos, especialmente, as criangas (Mateus
25:45).
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Apesar disso, La Salle utiliza expressdes préprias do seu tempo, como a ideia
de que “ao nascerem, as criangas sao qual massa de carne e que o espirito s6 com o
tempo nelas se desprende da matéria, e s6 aos poucos se sutiliza” (LA SALLE, 2012c,
p. 445 [MR 197,1,1]). Este pensamento, arraigado no século XVII, ao ser usado por
La Salle ndo é contraditério com a sua forma de conceber a educagao; embora sejam
palavras um tanto quanto duras, elas demonstram um ponto de partida: a crianca
como um campo aberto para a aprendizagem. Ao afirmar que o espirito s6 aos poucos
se sutiliza, La Salle, mesmo utilizando um conceito herdado do pensamento medieval,

deixa entrever o papel da escola e a abertura do espirito dos alunos a aprendizagem.

3.2.2.2 O professor

Nos séculos XVI e XVII a profissdo do professor, especialmente aqueles que
eram independentes, ou seja, ndo ligados as escolas paroquiais, monacais ou
diocesanas, nao era suficientemente valorizada. De acordo com Hengemiile, era
possivel encontrar diferentes tipos de escola — e, consequentemente, de professor -

de acordo com a condi¢gdo econdmica das pessoas:

Os filhos de familias em boas condigbes econémicas dispunham de variadas
formas para receber educacgao 'conforme sua condigéo'. Com frequéncia, sua
aprendizagem iniciava com a presencga de preceptor na prépria casa. Podiam
frequentar também locais de ensino pago, como as 'pequenas escolas' ou as
escolas dos mestres-caligrafos. Para eles existiam, outrossim, especialmente
a nivel secundario, pensionatos como os dos jesuitas e oratorianos. As
'pequenas escolas' eram regidas por mestres particulares, mas controladas
pelo bispo, através de uma espécie de secretario diocesano de educacéo,
chamado 'chantre' [...]. As escolas dos mestres-caligrafos também eram
casas de ensino pago. Nelas ministrava-se instrugédo primaria avangada [...].
(HENGEMULE, 2007, p. 51).

Segundo o autor, para os pobres nao havia muita perspectiva de escola. No
interior, estas eram ausentes; comegavam a surgir as escolas paroquiais, gratuitas,
mas isso ainda era incipiente. Havia, ainda, as "escolas de caridade", destinadas aos
pobres, mas eram exclusivas para eles, o que gerava uma espécie de apartheid.
Apesar de a histéria da educagdo moderna valorizar a concepgao pedagogica de
Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), sua proposta educativa limitava-se a educagao
natural da crianga realizada individualmente por um preceptor remunerado pela familia

aristocratica ou burguesa e, diferentemente de La Salle, ndo concebe uma escola para
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a docéncia coletiva e socialmente capaz de oferecer educacao elementar de forma
massiva para todas as criancas e adolescentes.

Os professores nao tinham motivagao suficiente para desenvolver a sua missao
de maneira aceitavel na opinidao de La Salle. Essa foi uma de suas preocupagdes:
restaurar a dignidade & pessoa do mestre (MUNOZ, 2013, p. 93).26 No Guia das
Escolas Cristas fica claro que a escola deve ser organizada de maneira a satisfazer
alunos e professores, igualmente (LA SALLE, 2012a, p. 235 [GE 19,0,0-1]). Isso no
que se refere a estrutura fisica. Da mesma maneira, em especial nas Meditagées, a

missao do professor passou a ser tratada como uma vocacéao enviada por Deus:

Deus vos chamou ao vosso ministério para promover a sua gloria e infundir
nos alunos o espirito de sabedoria e de luz, a fim de conhecé-lo e iluminar-
Ihes os olhos do coragao. Por isso, Ihes prestareis contas se instruistes bem
0s que estiveram sob vossa diregdo. (LA SALLE, 2012 b, p. 474 [MR
206,1,1]).

Em outra passagem, diz La Salle: "Vés sois os embaixadores e ministros de
Jesus Cristo no emprego que exerceis. Por isso, deveis desempenha-lo como
representantes do proéprio Jesus Cristo". (LA SALLE, 2012c, p. 441 [MR 195,2,1]).
Essa logica vai ao encontro do pensamento tridentino de que tudo deve ser
direcionado para a salvagao das pessoas. Por outro lado, oferecia toda uma nova
perspectiva a tarefa do professor: nao mais alguém que esta oferecendo seus servigos
em troca de dinheiro, mas alguém que o faz gratuitamente e a mando de Deus. Dubet
(2011, p. 294), falando na perspectiva da educagéo republicana, diz que colocar a
profissdo do professor como vocagao |lhe da mais legitimidade e autoridade. "A
autoridade necessaria a todo trabalho educativo se baseia num principio superior, nao
negociavel, muito mais do que na tradigao e na eficacia do trabalho realizado". O autor

diz ainda que

A vocacao participa do préprio mecanismo de socializagao, como colocaram
em evidéncia pensadores tao diferentes como Durkheim, Freud ou Parsons
ao enfatizar o papel dos mecanismos de identificagdo. Ao identificar-se com
a pessoa do mestre, mediador entre si mesmo e os principios universais, 0
aluno identifica-se com o que o mestre encarna. Em outras palavras, amando
o0 mestre, a crianga ama o que 0 mestre ama de maneira mais ou menos

26 Diego Antonio Mufioz Ledn, fsc, Irmao lassalista venezuelano. Atualmente é Secretario-Coordenador
do Servicio de Investigaciéon y Recursos Lasalianos. E editor da Revista Digital de Investigacion
Lasaliana (http://revista_roma.delasalle.edu.mx/) e encarregado do Museu La Salle na Casa
Generalizia em Roma. Endereco para acessar este CV: http://lattes.cnpq.br/5188292545825558.
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exemplar. Como o mestre é sagrado e o amor ao mestre € proibido, cria-se
um mecanismo de sublimagao, gragas ao qual a crianga cresce em diregao
ao universal, em direcdo a uma lei mais abrangente que as regras particulares
da vida social. (DUBET, 2011, p. 294-295).

Pode-se considerar como genial essa compreensao de La Salle que uniu o
pensamento do Concilio de Trento (0o que era uma necessidade para a Igreja) a
valorizagao do professor (0 que era uma necessidade para a escola e para a incipiente
racionalidade da pedagogia). Ao mesmo tempo em que La Salle legitima a profissao
docente concebendo-a como chamado e ministério divino, introduz uma inovagéao
eclesiastica ao exigir que os docentes do Instituto permanecessem na condi¢ao de
leigos: “Nao poderao ser sacerdotes nem aspirar ao estado eclesiastico, nem mesmo
cantar, revestir sobrepeliz ou exercer fungdo alguma na igreja, exceto ajudar Missa
rezada” (LA SALLE, 2012i, p. 18 [RC 1,2]). A concepgao antropoldgica de La Salle
sobre o professor implicou também em uma inusitada secularizagdo do ministério

educativo.

3.2.3 Estratégias Pedagogicas

As estratégias pedagdgicas sdo um elemento fundamental na pedagogia
moderna. O século XVII é considerado o século do método; era também a época do
realismo pedagdgico, que tinha, como caracteristica, entre outras, a preparagao para

a vida:

O Realismo, em vez de formagao estética e literaria, quer o preparo para a
vida. Em vez do cultivo da meméria e da imitacdo, advoga o desenvolvimento
do espirito inquiridor e da capacidade de julgar. Em vez do recurso aos livros
antigos, a tradicdo, a autoridade, pede a produgdo da ciéncia a partir da
natureza e da razdo. Em vez do dominio das habilidades verbais, defende o
aprendizado das ciéncias reais (res = coisa), dos fendbmenos da natureza, das
realidades sociais e das linguas vernaculas. Em vez do verbalismo dos
mestres humanistas, taxado, mesmo, por alguns, de pedantismo verbal, da
deducao silogistica e da rotina do ensino, exige a experimentacéo, a indugao
e a didatica, ciéncia nova, entendida como a investigagdo dos métodos mais
eficazes na pratica dirigida ao ensino. (HENGEMULE, 2007, p. 184).
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Comenius destaca-se dentre os principais pedagogos realistas. Outra figura
importante é Francke?’, discipulo de Comenius, que desenvolveu um Seminario para
mestres. Ratke?® defendia, ainda no comego do século XVII, o ensino na lingua
vernacula ao invés do latim, que era a lingua oficial da escola.

Em todos estes autores € possivel encontrar elementos comuns, mas talvez o
central em todos eles, seja o desejo de mudar uma realidade escolar que estava em
processo de desenvolvimento. Se os humanistas deram o impulso para que houvesse
um processo de humanizagao na educagao, pouco se preocuparam com a pratica, ou
seja, em como fazer com que seu modelo educacional fosse praticavel. Ja os realistas
tiveram justamente essa preocupacgéo.

Apesar do pensamento corrente, de maneira especial na classe politica, de que
a educacgao para o povo nao era necessaria, no século XVIl houve um processo de
democratizagdo do acesso a educagao. Se no século XVI os colégios existiam para
atender a uma elite econdmica, no século XVII algumas congregacdes religiosas
dedicaram-se a criar escolas para as pessoas menos privilegiadas. Luis XIV, através
de decreto de 13 de dezembro se 1698, proibiu o trabalho para criangas com menos
de 14 anos para que pudessem frequentar a escola (HENGEMULE, 2007, p. 18).

Os modelos de escola reinantes nesse periodo na Franga eram, em geral,
religiosos. Existiam, entre outros, os jesuitas, os oratorianos, os jansenistas, os
protestantes e também diversas congregacgdes religiosas femininas. Estas ultimas
realizavam a educag¢ao das meninas, 0 que ainda era um processo raro: nao se
reconhecia oficialmente a necessidade de as mulheres serem instruidas, ainda que
alguns autores como Vives, Erasmo e Rabelais a defendam como uma maneira de
educa-las para serem boas esposas e maes, mas sem preocupagao com a ciéncia, ja
que nesse quesito elas eram consideradas incapazes de rivalizar com os homens
(GAUTHIER, 2014).

Segundo Justo? (2003, p. 211), o "ensino era considerado dever do ministério

sacerdotal onde faltassem mestres; os leigos iddneos e zelosos eram muito raros".

27 August Hermann Francke (1663-1727), pastor luterano, professor da Universidade de Halle, foi um
dos fundadores do movimento religioso conhecido como pietismo que valorizava a espiritualidade
pessoal.

8 \Wolfgang Ratke (1571-1635), luterano, reformador educacional alemao.

29 Henrique Justo, fsc, Irmao lassalista brasileiro, psicélogo, pesquisador, Doutor em Educagéo, atua
na Provincia La Salle Brasil-Chile. Seu nome civil € José Arvedo Flach. Endereco para acessar este
CV: http://lattes.cnpq.br/4980331977091599. A Revista “Psicologia: ciéncia e profissdo” editada pelo
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Ou seja, faltavam professores especializados para educar e que fossem mestres nas
praticas pedagogicas. Mesmo os sacerdotes que ensinavam, o faziam a partir da
formacao recebida, que ndo era voltada para o ser professor, mas para o ser
sacerdote, e nessa aprendizagem nao se incluia a formacgao educativa das criancas;
no maximo, aprendia-se a dar catequese. Era um modelo arcaico de escola que ja
nao se encaixava na nova visdo de mundo, que pensava através do método.

Consideradas dentro do contexto da estética, as estratégias pedagodgicas
podem ser vistas como os elementos facilitadores para que a experiéncia estética
aconteca. Elas despertam para as sensagdes e ajudam a compreendé-las.

Para compreender os processos pedagogicos de La Salle a luz da estética, eles
serao separados em categorias distintas. Essas distingdes tem uma finalidade didatica
para facilitar sua apresentacédo. Na verdade, o conjunto destas categorias conformam
uma estética decorrente de sua compreensao particular de salvagcdo das criancas
realizada por Cristo na Escola Cristd. A centralidade na acéo salvifica demarca a
estética escolar e parece sintetizar-se no espirito que os congregava como catolicos

e educadores profissionais:

Com o fim de se compenetrarem desse espirito, os Irméos da Sociedade se
esforgardo para promover, por meio da oragao, das instrugbes, da vigilancia
e boa conduta na escola, a salvagdo dos meninos que Ihes s&do confiados,
educando-os na piedade e no verdadeiro espirito cristéo, isto €, segundo as
normas e principios do Evangelho. (LA SALLE, 2012i, p. 20 [RC 2,10]).

As estratégias pedagogicas ndo tém puramente um carater educativo nem
tampouco estético; elas aliam essas duas dimensées com a terceira: a sacralizagao
do espago escolar, que sera discutida como uma das estratégias, mas que na verdade
era mais do que isso: era uma forma de conciliar o modelo espiritual reinante na
Franca a época com o mundo da escola, a luz do que pedia o Concilio de Trento. La
Salle realiza essa fusao, através de uma peculiar ligagao dialética entre o mundo

secular e o espiritual.

Conselho Federal de Psicologia, publica em cada numero uma biografia homenageando um intelectual
reconhecido da Psicologia brasileira. O numero 3 de 1999 apresenta o Irméao Justo como um dos
“profissionais pioneiros na construcao da Psicologia no pais”
(http://pepsic.bvsalud.org/pdf/pcp/v19n3/10.pdf).
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3.2.3.1 O siléncio

Na pedagogia, o siléncio € considerado origem da ordem. Embora nem sempre
este seja recomendado, especialmente em correntes pedagdgicas contemporaneas,
enquanto processo pedagogico ele € encarado, na pedagogia tradicional, como
elemento fundamental da aprendizagem.

Em museus ou exposig¢des de arte, o siléncio € um componente estético que
ajuda os demais sentidos a captarem com profundidade o sentido do que se esta
vendo, ao passo que o ruido funciona como um estimulador do caos e dispersador
dos sentidos.

No pensamento pedagdgico de La Salle, o siléncio é, junto com a ordem, um
dos principais responsaveis pelo sucesso da educagao: “Sendo o siléncio um dos
principais meios para se estabelecer e manter a ordem na escola”. (LA SALLE, 2012i,
p. 32 [RC 9,10]). O principal objetivo do siléncio, além de manter a ordem, é
potencializar a aprendizagem: a mente nao fica dispersa com outros estimulos que
nao sejam aqueles que estdo sendo aprendidos no momento: “[...] todos observarao
siléncio tao rigoroso e exato, que ndo se ouga 0 menor rumor, nem mesmo de passos;
de forma que ndo se possa distinguir os que entram, nem perceber os que estudam”
(id., 2012a, p. 22 [GE 1,1,10]). Além disso, deve ser observado por todos: alunos e
principalmente pelos professores: Os Irmaos “velarao [...] para, na escola, sé falarem
muito raramente, quando for absolutamente necessario e ndo houver a possibilidade
de se exprimirem por sinais” (id., 2012i, p. 32 [RC 9,11]). Sdo regras que ndo podem
passar despercebidas e que possuem um efeito especial na aprendizagem dos
alunos.

O siléncio, além de servir como potencializador da aprendizagem, coloca
alunos e mestres por inteiro na aula. Ele tem o poder de sublimar o momento ou até
mesmo de sacraliza-lo. A presencga de Deus, a ser recordada em todas as aulas, exige
respeito e siléncio: “Na ultima batida [...], um aluno tocara a sineta e, no primeiro toque,
todos os alunos se colocarao de joelhos, com bragos cruzados, em postura e exterior
muito recolhidos”. (id., 2012a, p. 25 [GE 1,2,9]). E a postura orante que antecede as
aulas na descricao do Guia das Escolas Cristas.

O siléncio é agucador dos sentidos. Na pedagogia de La Salle, ele faz parte da
liturgia da aula. Alias, o rito da aula em si, descrito em La Salle (id., p. 21 [GE 1]), é

um processo estético que visa desenvolver no aluno um sentido para estar ali. A
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descricdo extremamente detalhada faz o leitor “entrar na propria escola”
(MANACORDA, 2010, p. 278) e perceber o quanto de sensibilidade existe no ritual
descrito e nos equipamentos previstos para serem instalados pelos Irmaos para
usufruto das criancas e dos mestres.

O siléncio, mais do que uma norma, pode ser considerado um ritual. Nos
escritos de La Salle, ele aparece como norma em diversas situagdes: na escola, na
comunidade dos Irméaos, na igreja. Mas na escola, especificamente, ele recebe mais
ar de ritual, ou seja, ndo tem um fim em si mesmo. A experiéncia do siléncio confunde-
se com a experiéncia de estar na escola e na sala de aula e com o processo de
aprendizagem.

Se o siléncio € o principal elemento para manter a ordem, como dito acima, e
tem uma funcgao instrumental, por sua natureza, funciona como uma experiéncia que
potencializa os sentidos, por um lado, e, por outro, aprofunda as relagées na escola.
Ele faz com que aluno e professor sejam percebidos na sala de aula, diferentemente
de quando ha ruido, que funciona como um hiato na comunicagao e na percepgao. O
siléncio deve ser mantido, inclusive, pelo Irmao Diretor. Este elemento do processo
pedagogico carrega em si um profundo senso estético, que permite ao sujeito — aluno

e professor — fazer da aula um ambiente gerador de sentido.

3.2.3.2 A ordem

Ha uma estreita relacdo da ordem com o belo, como pode haver uma relagao
deste com a desordem. O que faz com que ambas — a ordem e a desordem — sejam
categorias estéticas € a relagao que se estabelece com elas. Na arte contemporanea,
€ comum que a desordem — o caos — prevaleca. Da mesma forma que o siléncio, o
que vai definir a ordem ou o caos como categorias estéticas € a relagado que se cria
entre o publico (o sujeito da experiéncia) e a arte.

Os elementos da pedagogia lassalista estao interligados. No pensamento de
La Salle, ha ordem porque ha siléncio (LA SALLE, 2012a, p. 131 [GE 11,3,1]). Ha
ordem para que o processo pedagaogico funcione. Como o siléncio aguga os sentidos,
a ordem desperta sensagdes. Por isso a importancia de “manter nela boa ordem?” (id.,
p. 25 [GE 1,2,7]).

O motivo presente na pedagogia de La Salle para que haja ordem nas escolas

€ também a facilitagcao do trabalho do mestre. No século XVII comeca a ser adotado
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o método simultdneo nas escolas; até entdo vigorava o método individual, e nas
escolas que este era adotado, em geral ndo havia siléncio nem ordem, apenas um
processo de ensino em que o professor trabalhava com uma crianga de cada vez. O
advento do método simultdneo exigia ordem e siléncio, pois o professor precisaria
ensinar a todos ao mesmo tempo. Esses dois fatores tinham como funcéo aproveitar
melhor o tempo de aula e impulsionar a aprendizagem, podendo o professor
acompanhar melhor cada aluno.

A ordem se contrapde ao caos. Se na origem do Universo esta o caos, o mundo
moderno exige a ordem para funcionar. Ndo ha método sem ordem, como n&o ha
ordem sem siléncio. Sdo elementos que se complementam. Na relagdo estética, a
ordem funciona como um elemento agregador. A ordem e a simetria presentes na sala
de aula tém, também, ainda que nao explicito nos escritos de La Salle, a funcéo de
estabelecer o belo na escola.

No Guia das Escolas Cristds, ela se manifesta através da organizacao
minuciosa da entrada na escola, tanto do professor quanto dos alunos; na organizagao
da sala de aula; na organizagdo dos conteudos e técnicas trabalhados nas aulas; na
maneira de fazer as oragdes; nos registros detalhados feitos pela escola sobre cada
um dos alunos; nas recompensas e punigdes; na exigéncia da perfei¢do; nos proprios
processos pedagogicos, descritos a miudo no Guia.

Na pedagogia do século XVII, com um forte senso religioso, 0 acaso € a
desordem sao considerados fontes de pecado (GAUTHIER, 2014, p. 124). A ordem
tem a funcao de “submeter os corpos e as almas aos bons costumes, fazendo de cada
criangca um individuo civilizado, instruido e cristao” (id. Ibid.).

Se a ordem, como o siléncio, tem essa fungao pratica, é inegavel sua fungao
estética. A escola era organizada de forma que o aluno ndo pensasse em se ausentar
dela e ali permanecesse, sentindo-se bem. A ordem, além de elevar o espaco da sala
de aula a uma dimenséo espiritual (ordem em oposigdo ao caos), ainda pode

desenvolver essa fungao estética do sentir-se bem.

3.2.3.3 O cuidado (zelo)

O pensamento pedagdgico lassalista coloca o zelo, ao lado dos outros
elementos, como um dos que dao sustentacao ao discurso e as praticas pedagdgicas.
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Ao lado da fé, o zelo traduz-se como a preocupag¢ao com a missao educativa, mas
também aparece como a atencéo necessaria dos docentes em relacdo aos alunos.

Um dos objetivos da educacgéo para La Salle era afastar os alunos do mal e
leva-los a fazer o bem. Este objetivo assim se expressa na ética do cuidado: “Se
tendes para com eles a firmeza de pai para tira-los e afasta-los do mal, deveis ter-lhes
também a ternura de mae para acolhé-los e fazer-lhes todo o bem que depende de
vos” (LA SALLE, 2012e, p. 232 [MF 101,3,2]). A identificacdo de firmeza com
paternidade e ternura com a maternidade € uma construgao ideologica do séc. XVII
no qual se inicia o processo de formagédo da familia nuclear moderna. Em termos
religiosos, a prépria Sagrada Familia ndo segue esse padrdo. Ha passagens nos
evangelhos que La Salle bem conhecia, revelando mais medo que firmeza em Séao
José (Mateus 1,18-24), mais dureza que ternura no Magnificat3®, a cangdo da Virgem
Maria.

A associagao da educagado com a dosagem correta de ternura e firmeza remete
a dimensao estética do equilibrio entre razao e sensibilidade, explicitada por Schiller
(2002). A referéncia mais direta que aparece no Guia das Escolas Cristas é o capitulo
destinado as punicdes (LA SALLE, 2012a, p. 155 [GE 15]). Este capitulo é precedido
por outro (id., p. 152 [GE 14]) que especifica as recompensas, que funcionam como
estimulo, outra das caracteristicas da pedagogia de La Salle. As punigdes (ou
“correcdes”) sdo consideradas uma forma de manter a ordem nas escolas e funcionam
como uma estratégia pedagdgica. A tdnica, porém, dessas correcdes, € mais a ternura
que a firmeza: “A experiéncia fundada na doutrina permanente dos santos e os
exemplos que nos deram provam suficientemente que, para fazer progredir aqueles
que se dirige, € preciso atuar com eles ao mesmo tempo de maneira branda e
enérgica” (id., p. 155 [GE 15,0,3]). Enquanto isso, a punigao deve ser “menos severa
do que demasiado rigorosa” (id., p. 165 [GE 15,3,6]) e sempre ter fungédo educativa.

Se a pratica da puni¢ao ou corregao pode passar um sentido de crueldade, La
Salle a transforma em caridade: a propria crianca deve aceitar voluntariamente a
corregao (id., p. 165 [GE 15,3,10]), sendo esta uma condigao obrigatéria para que seja
aplicada. De maneira geral, embora as punigdes estejam descritas com detalhes no

Guia, La Salle as desaconselha e mesmo cria dificuldades para que elas sejam

30 Por exemplo: “Derrubou do trono os poderosos e exaltou os humildes. Saciou de bens os indigentes
e despediu de méos vazias os ricos”. (Lucas 1, 46-55).
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aplicadas (id., p. 164 [GE 15,3]). Toda a punigdo tem um sentido de cuidado com o
aluno, desde evitar que ele seja machucado fisicamente (id., p. 160 [GE 15,1,11]) ou
psicologicamente (id., p. 167 [GE 15,4,8]). A corregdao nunca podia ser aplicada por
um professor inexperiente (id., p. 169 [GE 15,5,3]), pois este ndo saberia como aplica-
la corretamente.

As punigdes (corregdes) sao contrabalangadas no Guia das Escolas Cristas
pelas recompensas. O uso de recompensas como estimulo é recorrente no Guia.
Estas vao desde a ocupagao de alguma fungao para estimular aqueles que repetem
de ligédo (id., p. 41 [GE 3,1,31]) até o uso de pequenos brindes para os que melhor
responderem a aprendizagem (id., p. 152 [GE 14]), com o fim de premia-los e estimular
os demais. Elas eram “de trés diferentes niveis: 1. livros; 2. estampas de pergaminho
fino, figuras de gesso, como virgens, agnus e outras pequenas pecas feitas a mao; 3.
estampas de papel e sentengas em maiusculas” (id., p. 152 [GE 14,1,4]). Esta
dimensao do zelo manifesta um senso estético acurado.

A ideia de zelo remete diretamente para o cuidado enquanto dimensao ética da
educacao. Nao € um paternalismo, mas a uma ateng¢ao a pessoa toda, atengcéo que
passa, inclusive, pela estética da escola. Nela, o cuidado assume uma dimensao
muito maior do que a preocupagcdo com O bem-estar do educando. Ele esta
diretamente ligado a maneira como o educador vé o educando e deixa-se ver por este.

Para La Salle, a dimensao do cuidado se traduz, em primeiro lugar, em uma
escola que funcione bem. Este bom funcionamento, além da obsesséo pela ordem
que aparece nos escritos, traduz-se no emprego da palavra “bem”. Nada menos do
que 206 vezes esta palavra é empregada no Guia das Escolas Cristds, na sua maioria
significando fazer bem alguma coisa. Quando se refere ao fazer, La Salle costuma
acrescentar o qualificativo “bem”: ensinar a bem talhar a pena; aprender a ler bem;
aprender a fazer bem todas as coisas.

Embora com isso refira-se ao processo de aprendizagem do aluno, ao mesmo
tempo direciona para o olhar de atencdo do professor para com esse aluno. E um
olhar que exige ateng&o a cada individuo que esta presente na sala de aula:

O ato de temperar a pena tinha as caracteristicas de uma cerimdénia de um
ritual litargico. [...]. Atingida a terceira ordem, o aluno apontara sozinho suas
penas e aquele rito, pelo menos para ele, acabara. (Lembre-se de que, entre
outros oficios, Garzoni ja ilustrara muito minuciosamente o de apontador de
penas: era um oficio sério e complexo, o antepassado artesanal do moderno
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fabricante das maquinas de escrever, de telex e, se quisermos, da telematica.
(MANACORDA, 2010, p. 281-282).

O ritual liturgico de preparacdo das penas de ganso descrito por Manacorda &
0 seguinte:
Com esse objetivo, os alunos que tiverem necessidade de fazer aparar suas
penas, terdo o cuidado de coloca-las diante deles, para que o mestre, ao vir
corrigir-lhes a escrita, possa vé-las. Manter-se-ao descobertos até que o
mestre as devolva e, ao recebé-las, lhe beijardo a mao e lhe fardo uma

inclinagao. Nao deixarao de escrever enquanto o mestre Ihes talhar as penas
(LA SALLE, 2012a, p. 76 [GE 4,9,2]).

Ao descrever uma escola que deve ir bem, La Salle aponta alguns aspectos
que sao importantes num processo de gestao escolar. Primeiro, alerta para que o
diretor fique atento a exceléncia do servigo educativo. Segundo, ao sucesso no servigo
prestado a sociedade e ao papel social que a escola oferece. Terceiro, para que
escola esteja cheia de alunos, e, por fim, que os alunos e os pais estejam satisfeitos.

O cuidado também se reflete na atengao para que nenhum aluno avangasse
de turma sem haver aprendido com perfeigao a licao: “Cuidarao muito particularmente
de ndo apresentar ao Inspetor, para ser promovido, nenhum aluno que nao esteja bem
capacitado” (LA SALLE, 2012a, p. 40 [GE 3,1,26]); na atengéo destinada a postura
corporal: “Para fazer o aluno manter boa postura do corpo, o préprio mestre o colocara
na posi¢ao” (id., p. 73 [GE 4,6,3]); na flexibilizagdo dos horarios para aqueles que
precisam trabalhar para ajudar a familia (id., p. 190 [GE 16,1]); na hora de aplicar os
castigos para que ndo sejam cruéis ou machuquem fisica ou psicologicamente (id., p.
164 [GE 15,3]).

Outra manifestagdo do cuidado aparece no ritual liturgico do desjejum e da
merenda na escola. O Guia o descreve com detalhes, sendo o desjejum a primeira
atividade escolar do dia (id., p. 26 [GE 2]), logo depois da oragédo e da adoragao a
Deus presente na sala de aula. Este ritual acontecia de tal forma que a merenda nao
era apenas um momento para a alimentacdo, mesmo que muitos nao tivessem o que
comer em casa (id., p. 26 [GE 2,1,1]); ele é, mais do que isso, um momento educativo
(id., p. 27 [GE 2,1,7]). Além de aprender as boas maneiras a mesa, aprendia-se a
partilhar: quem nao tinha comida em casa nao era obrigado a levar; e quem levava
era chamado a compartilhar com os que nao tinham (id., p. 35 [GE 2,3,4]). Repartia-
se o pao (id., p. 27 GE 2,1,9) e o mestre nao deveria permitir “a carne e, se alguém a

trouxer, fard com que seja dada aos pobres que ele sabe que ndo a comem em sua
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casa” (id., p. 26 [GE 2,1,2]). Ou seja, a escola ndo era um lugar de ostentacéo e, caso
algum mais rico ostentasse, era privado em favorecimento dos pobres que ndo podiam
ter, ja que a carne era um artigo raro e caro.

Aprendia-se com a merenda a repartir e as nogdes de igualdade, um dos
principios da escola lassalista: dentro da sala de aula todos eram iguais, de maneira
gue nao se soubesse quem era rico ou quem era pobre, ainda que os ricos pudessem
ter mais. Ricos e pobres passavam pela mesma experiéncia na escola, o que significa

que nao deve haver qualquer tipo de privilégio ou diferenciagao na educacéo.

3.2.3.4 A gratuidade

A gratuidade € um elemento pedagdgico importante e parte da estética
lassalista. Conforme ja mencionado, o publico alvo, ou seja, os destinatarios da
educacao lassalista eram os filhos dos artesdos e dos pobres, compreendidos estes
ultimos como aqueles provenientes de familias que recebiam beneficios sociais, mas
nao eram criangas abandonadas.

E compreensivel que, dentro destas duas categorias, houvessem pessoas de
distintas condigdes financeiras. Para todos, porém, a escola era gratuita3’: “O Instituto
dos Irméos das Escolas Cristds € uma Sociedade na qual se faz profissdo de manter
as escolas gratuitamente” (LA SALLE, 2012i, p. 18 [RC 1,1]). De acordo com a
situagao, era solicitado que adquirissem os materiais necessarios para a aula: “Se
exigira dos pais e do aluno que tenha todos os livros necessarios” (id., 2012a, p. 253
[GE 22,3,1]).

Na gratuidade sobressaem dois elementos: a proibi¢ao relativa aos Irmé&os de
receberem qualquer valor financeiro ou presente dos alunos ou de seus familiares (id.,
2012i, p. 28 [RC 7,11]) e o fato de serem aceitos, na mesma sala de aula, alunos de
diferentes condigdes econdbmicas sem que isso interferisse no processo formativo;
além disso, os alunos eram ensinados a partilhar de maneira desinteressada aquilo
que tinham com os que tinham menos ou nada tinham (id., 2012a, p. 34 [GE 2,3)).

O principal elemento da gratuidade referia-se aos Irméos professores: sua

atividade era cem por cento gratuita, nao podendo esperar nada em troca, nem

31 Corbellini (2006, p. 27) menciona uma critica feita na época as escolas dos Irmaos. Esta critica dos
mestres caligrafos alegava que os Irméos promoveriam uma falsa gratuidade, pois estariam cobrando
pelos livros, um prego as vezes maior que o prego de mercado.
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mesmo o afeto dos alunos (id., 2012i, p. 28 [RC 7,13]). Devem, contudo, manifestar
afeic&do por todos para que eles gostem da escola e se sintam bem nela (id, p. 28 [RC
7,14]).

3.2.3.5 O afeto

Este tema sera desenvolvido no proximo capitulo; o afeto aqui pode ser
apresentado como uma estratégia pedagogica. Para compreender o porqué da
eleicdo desta estratégia, recordamos o fato ja mencionado de que, a época, vinha-se
de um periodo em que o afeto pelas criancas ndo era considerado importante (ARIES,
2015). A evolugao do pensamento acerca da infancia trouxe a tona, na escola
moderna, a necessidade de tratar as criangas de maneira diferente do que era
tradicional até entdo.

Considera-se o afeto como estratégia pedagogica porque este, além de fazer
com que as criangas se sentissem bem na escola, tinha o efeito de potencializar a
aprendizagem pois, pelo esforgo dos mestres “por se tornarem muito atraentes, de
exterior afavel, digno e acolhedor, sem, contudo, assumir ar de vulgaridade nem de
familiaridade” (LA SALLE, 2012a, p. 195 [GE 16,2,16]), havia uma maior frequéncia a
escola. O objetivo era ganhar “todos a Jesus Cristo” (id. ibid.). O afeto também tinha
o papel de suprir as dificuldades dos pais na educacdo dos filhos: “E preciso atrair
esse tipo de criangas, fazé-los vir a escola, e conquista-los por todos os meios
possiveis” (id, p. 197 [GE 16,2,20]), porque, em geral, nas familias dos pobres “o que
as criangas desejam, os pais e as maes também querem” (id. ibid.).

Nas Regras Comuns, aparece de maneira direta a necessidade de manifestar
afeto a todos: “Amarao ternamente a todos os seus alunos” (id., 2012i, p. 29 [RC
7,13]); “Sempre os chamardo pelo nome” (id, p. 30 [RC 8,4]); “Cuidardo também
muitissimo de nunca tocar aluno algum, nem de golpea-lo [...], bem como de nao
repelir os alunos nem empurra-los” (id, p. 30 [RC 8,5]).

O afeto, que esta intimamente relacionado com o cuidado, exerce a fungéo
pedagogica de aproximar o aluno da escola e dos mestres, de maneira que ele queira

estar la e, assim, tenha mais oportunidades para aprender.
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3.2.3.6 Os oficios

Enquanto estratégia pedagogica, os oficios ocupam um espacgo importante nos
escritos de La Salle, apesar de nas escolas vigorar o siléncio, a ordem absoluta e a
obediéncia em tudo, o processo de valorizacdo da pessoa do aluno transformava-o
em protagonista da propria educagao. O Guia descreve essa participagao dos alunos
detalhadamente. S&ao pelo menos 15 oficios que se revezavam entre os alunos para
exercerem as fungdes “que os mestres ndo podem ou nao devem exercer
pessoalmente” (LA SALLE, 2012a, p. 214 [GE 18,0,1]): recitadores de oragdes,
esmoleres, porta-tercos, sineiros, visitantes dos ausentes, vigilantes, distribuidores de
folhas, sao alguns exemplos.

Os motivos parecem o6bvios. A distribuicdo destas fungdes permitia que o
professor mantivesse o seu foco naquilo que é seu oficio: ensinar. Ao exercerem seus
diversos oficios, os alunos se envolvem pessoalmente no processo educativo. O
resultado é o protagonismo maior de todos na escola e um complemento para aquilo
que a pedagogia moderna mais prezava: a aprendizagem para a vida.

Apesar de o Guia das Escolas Cristas descrever uma escola na qual reina a
mais absoluta ordem e siléncio, a liturgia da aula permite que haja movimento; n&o sé
o permite como também o exige. E é esse movimento que faz com que o aluno n&o
seja mero expectador na aula ou simples recebedor ou depositario dos conteudos,
mas sujeito da propria aprendizagem. Ele transforma a estratégia pedagdgica da
distribuicao dos oficios em uma das mais importantes da escola, mais até do que o
siléncio e a ordem, pois, a despeito da existéncia destes elementos, a dindmica da
aula exigia movimento.

O movimento decorrente da execucao dos diversos oficios € uma experiéncia
escolar importante para o desenvolvimento do autocontrole nos alunos e da gestao
da sala de aula para o professor. Apesar de todas as atividades necessarias no
desempenho desses oficios, & preciso manter a ordem e o siléncio, e este € um jogo
estético que contribui para a aprendizagem.

Na primeira edigao impressa do Guia das Escolas Cristas, de 1720, alguns dos

oficios foram suprimidos (LAURAIRE?®?, 2014), o que demonstra a dinamicidade do

32 | éon Lauraire, fsc, é Irmao Lassalista francés, pesquisador da Histéria do Instituto. E reconhecido
como estudioso do Guia das Escolas Cristas. Foi Diretor de Estudos Lassalistas do Instituto, na Casa
Generalizia de Roma entre 1991 e 1993.
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Guia e da pedagogia de La Salle. Segundo Lauraire, eles foram suprimidos
provavelmente porque, nos primeiros anos de experimentacdo do material, se
percebeu que haviam perdido a sua importancia inicial. Apesar disso, nos processos
pedagodgicos das escolas dos Irmaos, o protagonismo do aluno em relagao a propria

educacao sempre esteve e continuou presente.

3.2.3.7 A formacgao de professores

A formacdo de professores surge como uma demanda pedagdgica da
modernidade, a partir de iniciativas timidas, como o ja mencionado seminario de
mestres de Ratke. A preparagao dos professores atende a necessidade moderna de
desenvolver modelos pedagdgicos mais abrangentes e eficazes — entre eles o ensino
simultaneo — que n&o podiam mais ser conduzidos de acordo com a boa vontade de
cada um, mas precisava de método.

Apesar de iniciativas anteriores, La Salle é colocado como precursor da
formagao em massa de professores e seu seminario de mestres é reconhecido como
a primeira escola normal (CHARTIER, 1998, p. 6; SAVIANI, 2005a, p. 12).

Sobre o Seminario de Mestres ha poucos registros histéricos; muitos
documentos do Instituto se perderam durante a Revolu¢gdo Francesa, quando as
escolas foram tomadas e os Irmaos nao tiveram tempo de recolher documentos e

outros materiais. Na Memoria sobre o Habito (MH), ha algumas informagdes:

Cuida-se também da formagdo de mestres-escola para a area rural, numa
casa separada da Comunidade, e que se chama seminario. [...] S&o, ali,
instruidos para cantar, ler e escrever perfeitamente. Sua hospedagem,
alimentagéo e lavagem de roupa sao gratuitos. Sdo depois empregados em
algum povoado ou aldeia, desempenhando o oficio de clérigos33. (LA SALLE,
2012h, p. 16 [MH 4;6]).

O Guia das Escolas Cristas traz mais detalhes sobre a preparagao dos
professores para atuacao nas proéprias escolas de La Salle a época. Estes ndo podiam
ser despreparados, e, quando ainda estavam em formagao deviam aprender com os

mais experientes. Por isso, o professor novo ndo era deixado sozinho na sala de aula,

33 De acordo com nota de rodapé da traducgdo brasileira de Memoria sobre o habito, no século XVI,
clérigo “significava varias coisas: aquele que, pela tonsura, se engajou no estado eclesiastico; auxiliar
de sacerdote para diversas fung¢des: ajudar na missa, cantar nela, levar as velas...; além de pessoa
instruida, mestre”. (LA SALLE, 2012h, p. 16). Aqui o autor parece estar se referindo ao ultimo caso.
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“n&o Ihe confiando inteiramente a regéncia dela antes de estar perfeitamente formado
por Diretor de grande experiéncia nas escolas” (id., 2012a, p. 195 [GE 16,2,12]).

Além disso, o formador dos professores devia estar atento a duas coisas: “1.
Eliminar nos novos mestres o que eles tém e que n&o devem ter; 2. Fazer-lhes adquirir
o que lhes falta e que Ihes € muito necessario ter” (id., p. 291 [GE 25,1,1]). O texto
segue apresentando uma lista do que se devia eliminar ou fazé-los adquirir. Nao ha
registro sobre aprendizagem tedrica sobre a educagao, até porque muito pouco havia
a época. A aprendizagem era essencialmente pratica e comportamental.

A formacao dos professores era condicdo fundamental para que as demais
estratégias pedagdgicas funcionassem ou fossem colocadas em pratica.
Praticamente todo o pensamento pedagdgico presente nos escritos de La Salle é
comportamental, e os professores eram os mediadores nesse processo, precisando
servir sempre de exemplo (id., p. 96 [GE 7,4,1]); para tanto, deveriam estar preparados
para desenvolver de maneira adequada a missao.

Os professores também eram capacitados para trabalhar os diferentes
conteudos escolares: para que pudessem ensinar a todos sobre tudo, sem parecer ou
ser ignorantes, os professores deviam conhecer perfeitamente o conteudo do que
ensinavam (id., p. 54 [GE 3,6,7]). “E preciso instruir-vos a fundo nas verdades, pelo
estudo, porque vossa ignorancia seria culposa, porque causaria a ignorancia naqueles
que vos sao confiados” (id., 2012e, p. 326 [MF 153,1,2]).

Seguindo esse principio, percebe-se que a atuagao do professor como primeiro
exemplo para seus alunos € um ato consciente e intencional, ou seja, com todos os
movimentos ou a¢des devidamente planejadas para que tivessem o efeito desejado.
A aula torna-se um ritual estético.

O ensino da escrita, bem como o processo de apontar a pena, ndo era de
carater puramente técnico, embora envolvesse muitos recursos como ilustrado na
Figura 1. Seguia, como bem afirmado por Manacorda (2010), um ritual liturgico. Esse
ritual, mais que técnico, é estético. La Salle apresenta nada menos que catorze coisas
que devem ser aprendidas no processo de apontar as penas (LA SALLE, 2012a, p.
77 [GE 4,9,6]), entre elas: como tirar a penugem, como segurar a pena entre os dedos,
como usar o canivete para encava-la, que angulo deixar para cada tipo de escrita.

Retomando o que afirma Manacorda (2010), era “0 novo” que surgia. Um
pensar a educacdo de forma estética que, de alguma forma, incomodava

especialmente a corporagao dos mestres caligrafos que, deixavam de ser detentores
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de um segredo profissional que lhes garantia o privilégio real de monopolizar a
escrituragdo publica em sua Corporagao de Oficio medieval. De alguma forma, isso
explica os ataques feitos por eles as escolas de La Salle — além do fato de estarem

perdendo alunos de familias ricas para as escolas cristas.

3.2.4 O lugar da ética e da estética na pedagogia de La Salle

A pedagogia de La Salle assume a fungao de despertar para uma experiéncia
estética. Assumir a aula como um ritual no qual o sublime se mistura com o humano
€ assumir nela a possibilidade de despertar para diversas sensacoes e transforma-las
em conhecimento.

La Salle admite a possibilidade das sensagdes em relacdo a escola ao
apresentar os diversos motivos pelos quais os alunos se ausentam dela (LA SALLE,
2012a, p. 190 [GE 16]). Ele lida com isso a partir de um juizo do gosto. Alguns
procedimentos educativos, como as recompensas (id., p. 152 [GE 14]) e corregdes
(id., p. 155 [GE 15]) também sao pensados a partir dessa perspectiva.

O juizo estético, ainda que ndo expresso e, aparentemente, ndo consciente —
pois ainda n&o havia sido tornado conhecido seu conceito — ja era incipiente de forma
intuitiva na pedagogia do século XVII, mormente na de La Salle, o que reforca a ideia
anterior de que embora o conceito de estética tenha nascido na primeira metade do
século XVII, ele nao foi inventado ali, mas é fruto da observacao de ideias e praticas
anteriores.

Hermann (2005) trabalha a estética do ponto de vista da sua jungdo com a
ética. Na pedagogia, esta € uma jung¢ao importante, assim descrita por Freire (2003a,
p. 32): “Decéncia e boniteza de maos dadas”. Hermann trabalha a estética de maneira
filosdfica a partir de “suas possibilidades de produzir representacdes sensiveis de
moralidade” (HERMANN, 2005, p. 11).

Tendo presente que a moralidade ou, como chama Freire (2003a), a “decéncia”
€ dinamica, ou seja, varia de acordo com o tempo e o espago, a escola cumpre o
papel de, ainda que de forma transversal, discutir a moralidade. De maneira geral, é
a sociedade quem define o que é bonito e o que é decente.

Na pratica pedagodgica descrita por La Salle, os procedimentos pedagdgicos,
que ja carregam em si uma finalidade claramente estética, ttm também uma finalidade
ética. O “ensinar-lhes a bem viver’” (LA SALLE, 2012i, p. 18 [RC 1,3]), principio
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pedagogico que resume com clareza o objetivo da escola de La Salle e a formagao
do sujeito por ele proposta, é portador de uma finalidade ética/estética muito forte.
Além de ser uma aprendizagem para a vida, o ensinar a bem viver € a formagéo do
sujeito moral, capaz de viver em sociedade de acordo com as suas normas. A escola
assume a fung¢ao de formar o sujeito civilizado. Conforme percebeu Manacorda (2010,
p. 283) a analise das regras do Guia que distinguem entre o ensino da leitura e 0 da
escrita demonstram “a coexisténcia de duas instrucdes diferentes: a aculturagao
religiosa moral e uma pré-aprendizagem das profissdes artesanais mercantis. Esta é
a grande novidade das ‘escolas cristas’ (e, é claro, ndo somente dessas!)”.

Ainda sob o regime aristocratico, a estética das Escolas Cristas antecipa as
funcdes da escola moderna, de realizar a socializagao e preparar de forma geral para
o exercicio das diversas profissdes decorrentes da divisao social do trabalho inerente
ao modo de producao capitalista da sociedade democratica que estava se constituindo
por dentro da sociedade aristocratica. A escola cristd pode ser vista como uma
experiéncia estético-didatica ou mesmo ético-pedagdgica pela qual o catolicismo inicia
o transito, pleno de contradi¢des, entre a estética moral do Regime da Cristandade e
a moral da modernidade. A gestdo da comunidade religiosa parece antecipar o modo
da gestao burocratica da escola republicana que se funda no regramento escrito € no
bom senso produzido pelo didlogo. O Irmé&o Diretor deve “dirigir interiormente os
Irmaos sob sua diregao [...] ndo para dirigir e governar como chefe” (LA SALLE, 2012k,
p. 91 [RD 1,2]), executando apenas “o que estiver escrito”. Se necessario tomar uma
iniciativa ndo prevista e inadiavel “durante um quarto de hora e de joelhos, examinara
diante de Deus se ela realmente o é. E se tal lhe parecer, consultara o Irmao ou os
Irmaos [...] conselheiros” daquela comunidade (id., p. 91 [RD 1,4]).

A separacéao didatica entre o aprendizado da leitura e o da escrita, com suas
estéticas distintas, parece antecipar a separagao politicamente dificil entre Estado e

Igreja. De acordo com Hermann (2005, p. 17),

A modernizagdo pedagdgica, ao ndo mais encontrar seu significado no
ambito religioso, embora ja impregnada por uma orientagdo moral voltada
para a mais alta ideia de bem, depara-se com novas exigéncias de
legitimidade. Essa exigéncia so foi possivel de ser pensada quando a energia
religiosa, que até entdo justificava o agir humano, se esvaneceu, abrindo
espaco para uma reflexdo secularizada.
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Neste sentido, parece conveniente e necessario compreender a complexidade
analitica acerca da suposta separacdo moderna simplista entre estado e igreja;
educacéao publica e educagao confessional; comportamento civico e moral religiosa;
liberdade de crenga e a responsabilidade cidada. Giumbelli afirma que no caso

brasileiro

Mesmo a separagdo mais estrita — e as vezes sobretudo esta — institui
dominios que se definem mutuamente. E nesse sentido que se deve afirmar
que toda separacdo € uma relacdo. E o desafio consiste em descrever e
compreender os modos especificos pelos quais a adogdo de modelos
separatistas institui relagbes — eventualmente, cooperativas — entre Estado e
religides. (2001, p. 68).

E natural essa relacdo na pedagogia do século XVII/XVII e,
consequentemente, na pedagogia de La Salle, por ser uma educagao submissa a
religido catodlica tridentina e a uma moral rigida, mas muito mais flexivel que a moral
do absolutismo aristocratico. A relagdo entre essa pedagogia e a estética/ética desse
periodo so € possivel ser feita a posteriori, quando ja se consegue fazer uma leitura

critica.

3.2.5 O lugar da moral e da estética na religiosidade de La Salle

Se é verdade que a educacdo lassalista tem um profundo senso estético,
também € verdade que nela a moral ocupa um espaco de destaque. Estes dois
elementos se complementam e sao interdependentes, ambos servindo a dimensao
religiosa. As Regras do Decoro e da Urbanidade Cristdos, que tém uma carga moral
muito forte, procuram justamente fazer essa ligagéo. Ela esta presente também nos
demais escritos de La Salle, e ndo apenas nas obras pedagdgicas, dando vazao a
uma caracteristica do pensamento religioso da época.

No século XVII ja existia uma associagdo entre o pensamento moral, o
educacional e o religioso. A Igreja tem um papel preponderante no surgimento da
escola, e isso contribuiu para que essa relagao se estabelecesse por muito tempo.
Gauthier (2014, p. 57 et seq.) demonstra como o cristianismo influenciou o surgimento
da escola a partir da necessidade de alfabetizacdo dos fiéis para que estes

compreendessem o Evangelho e as pregagdes dos sacerdotes. Segundo este autor,
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no comego a Igreja nao teria criado escolas proprias, mas se associado as escolas
laicas (pagas) ja existentes, numa tentativa de cristianizar o mundo nao-cristao.

Na verdade, o proprio cristianismo desde a sua origem estava baseado, mais
do que em rituais, num sistema de ideias (GAUTHIER, 2014, p. 59). Os seus
fundadores — Jesus Cristo e os Apostolos — tiveram contato com as culturas grega,
romana e egipcia da época, bem como com a filosofia. Por isso, na sua matriz estdo
conhecimentos filoséficos e teoldgicos importantes, que precisam de instrugao para
serem compreendidos. Muito embora a Igreja tenha reservado, por muito tempo, ao
Clero o direito de explicar as Escrituras, aos fiéis era necessario compreender para
viver. Os Mosteiros foram grandes detentores desse saber, quer em grandes
bibliotecas, quer através de escolas que preparavam o clero e difundiam a cultura.

As escolas cristas surgiram ja no século VI, segundo Gauthier (2014, p. 60), e
significaram uma mudanga importante: estas ja ndo eram mais um lugar de
aprendizagem de coisas profanas permeadas pelo ensinamento da moral cristg;
passaram a ser locais onde se aprendia as Escrituras e, conjuntamente, as coisas
profanas, ou seja, houve uma inversdo no papel da escola. “Pode-se dizer,
consideradas as iniciativas do clero secular e do clero regular, que mudaram os
conteudos, e que dos classicos da tradicdo helenistica-romana passou-se para 0s
classicos da tradigao biblico-evangélica” (MANACORDA, 2010, p. 153). Este autor fala
sobre “um estudo da gramatica como base para a compreensdao das Sagradas
Escrituras” (id., p. 154). Assim, aos poucos sacraliza-se aquilo que antes era profano.

O papel da Igreja na criagao e difusdo da escola foi também preponderante no
surgimento das universidades medievais e da ciéncia do iluminismo. Os mosteiros,
como detentores do saber e da cultura, foram os locais onde a ciéncia se desenvolveu,
permeada pelos ensinamentos teoldgicos.

A estética religiosa unia de maneira magistral razdo e sensibilidade. A Igreja
nao estava empenhada apenas em manter um ritual celebrativo, mas sim um ritual
repleto de conteudo, dando espago para o desenvolvimento da ciéncia a partir dos
proprios conteudos religiosos. O pensamento de base da educacgao cristd medieval
era a hipotese de encontrar a Deus nas instituicdes e nas ciéncias. Mostrava-se como
uma atualizacdo do pensamento de Platdo, que dizia ser tal a capacidade humana de
sublimagéo a ponto de encontrar nas ciéncias, o belo (GREUEL, 1994, p. 147).

A escola cristd medieval e, posteriormente, a moderna assumiu essa estética,

que unia razao e ensinamento moral no mesmo campo, permeada de ensinamento
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religioso. Esse modelo de escola chegou até o século XVII e foi assumido por La Salle.
Os rituais da escola assemelhados a rituais liturgicos, que serdo descritos a seguir,
sdo uma forma de sacralizar a ciéncia; ou melhor, de fazer um duplo movimento: a
sacralizacao da ciéncia e a aprendizagem desta por meio do Sagrado.

Os ensinamentos da escola sao repletos de ensinamentos morais e de
maximas do Evangelho, bem como de rituais religiosos. Nos tépicos a seguir se
buscara compreender como acontecia esse duplo movimento e qual o lugar ocupado
por ele na escola. A compreensao desse movimento € muito importante para,
conjuntamente, compreender a estética da escola de La Salle que traz essa carga
religiosa: “Jesus, de condi¢do pobre, propée uma religido que da esperanga aos

deserdados, aos pecadores, aos doentes e aos miseraveis” (GAUTHIER, 2014, p. 55).

3.2.5.1 Escola e igreja como instituicbes de socializagdo da infancia no séc. XVII

francés

Existiam poucos espacos destinados as criangas no alvorecer do século XVIII.
Comenius (2016) destaca a atragdo das mesmas pelo mercado. Também encontram-
se em Hengemtle (2007) e Fiévet (2001) relatos sobre a vivéncia das criangas pobres
na rua, sem um lugar que lhes fosse destinado especificamente. No contexto social
do século XVII, a rua simboliza o abandono, a falta de cuidado e atencgao, ja que as
criancas ricas recebiam tudo de seus pais e das amas dentro de casa (ARIES, 2015,
p. 42 et seq.). Em 1762, Rousseau escrevera o classico da pedagogia moderna -
Emilio Ou da Educagéo — ainda dentro do paradigma pedagdgico do preceptor que
educa uma crianga no lar da familia aristocratica.

Nada mais natural, entdo, nesse periodo de transi¢cdo, do que ver a escola
como o lugar de socializagdo da crianga (DURKHEIM, 2013, p. 49 et seq.). La Salle,
dentro do pensar religioso que Ihe era peculiar, aliou a escola e a igreja como espagos
de socializagao. A igreja também era um lugar de acolhida da infancia, como destacou
Aries (2015, prefacio, p. xv), acerca da pastoral do batismo reformada por Trento, além
da educacdo das criangas para a catequese e para a missa, para onde iam
especialmente levados pelos pais.

A associacao feita por La Salle entre estes dois espacos sociais distintos fez
com que ambos se tornassem simbdlica e esteticamente um sé. Tanto o espacgo

escolar tornou-se lugar sagrado — no qual era necessario curvar-se ante a presenga
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de Deus (LA SALLE, 2012a, p. 24 [GE 1,2,3]) — quanto a igreja transformou-se num
espaco educativo: na escola treinava-se para a participagdo na missa (id., p. 28 [GE
2,24 et. seq.]) e a ida a missa servia como momento de aprendizagem e de colocar
em pratica os ensinamentos aprendidos na escola, tanto religiosos como
comportamentais (id., p. 99 [GE 8]).

La Salle assume como pedagogia a moral crista, voltada para o controle do
comportamento. O comportamentalismo era centrado no dualismo bem x mal, muito
explorada pelo fundador do Instituto dos Irm&os das Escolas Cristds. De maneira
especial nas Meditagbes ela aparece inumeras vezes, como na passagem: quando os
perseguidores da fé “quiserem induzir vossos alunos a fazer o mal, firmai-os na pratica
do bem” (id., 2012e, p. 360 [MF 167,3,2]). A visdo das criangas como seres propensos
ao mal (id., p. 344 [MF 161,2,2]) refor¢a essa pedagogia comportamentalista. Essa
era a compreensao de ser humano da época, reafirmada pelo Concilio de Trento. Este
reforcava a ideia medieval de que era necessario conhecimento para chegar a
salvagao, e La Salle com os primeiros Irmaos assumem essa identidade para a escola.
Assim, a critica de Foucault (2016) as escolas cristds e especialmente a La Salle
possui algum fundamento.

Essa identidade da escola lassalista, de ser um espaco de salvagao, foi levada
ao extremo, transformando-se em uma estética propria. E muito clara a fusao,
inclusive cientifica, entre a aula e a missa. Sendo o ritual liturgico catdlico carregado
de simbolismo e de conteudos filosdéficos e teoldgicos, La Salle conciliou a adogéo de
um ritual liturgico para as aulas com a publicagdo de manuais de liturgia (/nstrugées e
Oragbes para Santa Missa, a Confissdo e a Comunhé&o), de catequese (Deveres do
Cristdo para com Deus, em dois volumes) e de comportamento social (Regras do
Decoro e da Urbanidade Cristaos). Ou seja, aquilo que era puramente pratica social
prescritiva do comportamento, tornou-se objeto da reflexdo cientifica. Na introdugao

das Instrugbes e Oragdes (1), assim expressa-se La Salle:

Entre todas as agdes que se costumam realizar todos os dias, a principal e a
mais excelente € assistir a santa Missa. [...]. Contudo, raras sdo as pessoas
que assistem a ela com piedade, e pouquissimas estdo instruidas sobre a
maneira de fazé-lo bem. Isso foi o que levou a redacgéo destas Instrugdes e
Oragdes, para ensinar aos fiéis tudo o que se refere a este santo sacrificio, e
fornecer-lhes meios para se ocuparem nele santa e utiimente. (LA SALLE,
2012b, p. 308 [l, 1,1,1]).
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A fusao entre pratica e teoria é clara nessa introducao, que deixa transparecer
que é necessario formar a pessoa conjuntamente com a formacao cultural (Bildung),
ou seja, ndo ha separacdo entre a formacdo da pessoa e da cultura; toda
aprendizagem é diretamente relacionada ao modelo de pessoa que se quer formar.

O ritual da sala de aula, amparado pelos documentos pedagogicos produzidos
por La Salle mesmo, € liturgico e guarda semelhangas marcantes com a liturgia da
missa, como é apresentado a seguir. Bonaccorso®* (2015, p. 6) apresenta o rito
liturgico como sendo o guardido da memoria de uma comunidade. Para o autor, o rito
utiliza-se da sensibilidade para transformar a memaoria em ato ritual. Por isso, a liturgia
da missa catolica € repleta de gestualidade, que alterna momentos de siléncio e de
repeticdo de falas; de perguntas e respostas; momentos de sentar-se, levantar-se e
ajoelhar-se; momentos de explicagdo das Escrituras pelo sacerdote e, inclusive,
momento de consagragao e partilha do pdo. Nesse sentido, o ritual da escola de La
Salle, descrito no Guia das Escolas Cristas, se assemelha.

Bonaccorso (2015) trabalha, a partir da aproximagao do rito com o mito, a
maneira como o rito liturgico traz em si essa carga antropoldgica, propria do mito do
qual se aproxima. Este carrega uma dimensdo psicolégica, uma dimenséo
antropoldgica e uma dimenséo sociolégica. A primeira se da a partir da relagdo do
individuo com o rito, a segunda a partir da relagdo da comunidade e a terceira a partir
da relagdo com a sociedade. A historia originaria de onde surgiu a liturgia da missa —
a vida, morte e ressurreicao de Jesus Cristo — possui esses trés componentes, da
maneira como ja foi apresentado anteriormente e € explanado por Gauthier (2014):
uma religido que nasceu da pobreza, formou pessoas para continuar atendendo os
pobres.

Os componentes psicoldgico, antropolégico e sociolégico aparecem na sala de
aula da escola de La Salle. Ha a formagao do sujeito, enfocado na preparagao do
individuo, no conhecimento de cada um e no tratamento pedagdgico diferenciado para
cada aluno (LA SALLE, 2012a, p. GE 15,6 et seq.), que acabou se transformando
numa espécie de manual de psicologia diferencial; ha a dimensdo de comunidade,
com a compreensao de cada realidade e do tipo de educagao que aquele grupo social

precisa. Surgiram assim o internato para os nobres irlandeses, o internato correcional

34 Giorgio Bonaccorso é monge beneditino e professor no Instituto de Liturgia Pastoral de Santa
Giustina em Padua na ltalia.
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para jovens delinquentes, o seminario de mestres (HENGEMULE, 2007; JUSTO,
2003); e ha a formacao para a vida em sociedade, com todo o ensinamento para a
convivéncia social explicitado nas Regras do decoro e da urbanidade cristdos e no
Guia das Escolas Cristas.

Tudo isso cumpre a fungdo liturgico-ritual de preparar, a partir da vida e dos
afetos, para que todo o ser da crianga seja impregnado por aquilo que vivencia; dai a
repeticido de gestos, de conteudos, de oragdes, de palavras que transformam
simbolicamente o espago escolar em espago sagrado. Escola e igreja se confundem
e acabam desenvolvendo o mesmo papel, de crescimento intelectual, moral e
espiritual. A escola assume uma estética propria, que afeta cada um dos alunos nela

matriculados.

3.2.5.2 A sacralizagao do espaco escolar

Na pedagogia de La Salle, a oragdo ocupa um lugar especial tanto na
religiosidade pessoal do Fundador e dos Mestres, quanto nas suas praticas letivas no
cotidiano escolar. Parece que a oragdo tem mais do que o objetivo de incentivar os
alunos a acreditarem em Deus e a se dirigirem a ele.

No campo da estética, a oragdo remete a necessidade medieval de elevar tudo
a Deus, necessidade desenvolvida pelo controle religioso do pensamento ocidental
durante a Cristandade. Por outro lado, também esta relacionada com o sentido
estético da sublimacgao das sensacoes.

Boa parte do Guia das Escolas Cristas esta destinado as normas sobre como
fazer bem as oracdes. A prépria aula € uma liturgia, e as oragdes sao utilizadas como
forma de aprendizagem. Nao se inicia nenhuma aula sem a lembranca da presenca
de Deus: “Tao logo a sineta parar de tocar, o encarregado iniciara a oragao, em voz
forte, clara e pausada: apés haver feito o sinal da santa cruz, [...] iniciara o Veni Sancte
Spiritus” (LA SALLE, 2012a, p. 25 [GE 1,2,9]). S6 depois desse ritual dava-se inicio a
aula com o desjejum.

Todo o rito da aula tinha um aspecto de continua oragao: “Durante todo o
periodo das aulas, fora do tempo do catecismo e das oracgdes, havera sempre dois ou
trés alunos de joelhos, um de cada sala, rezando o tergo” (id., p. 92 [GE 7,1,3]).

A escola é descrita para funcionar como um lugar sagrado: desde o ritual de

inicio das aulas: “Ao entrarem na escola (os mestres) se descobrirdo, tomarédo agua
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benta com muito respeito, por-se-do de joelhos, fardo o sinal da santa cruz e, em
seguida, breve oragéo; depois, feita inclinagdo ao crucifixo, irdo a seu lugar” (id., p. 24
[GE 1,2,3]). Passando pelo siléncio respeitoso que se mantém na escola, até as
oragdes que sao feitas e a participagdo na missa, tudo é considerado como um lugar
de presenca de Deus para os docentes e para os discentes.

No pensamento lassalista, Deus é o centro da vocagdo do mestre e da vida
escolar dos alunos; a moralidade presente no processo pedagdgico € de cunho
religioso; as agdes sao desenvolvidas em vista de uma moral religiosa; as oragdes
sdo parte do processo pedagdgico.

A sacralizagdo do espago escolar — que € mais do que uma estratégia
pedagdgica, mas um modo de ser da escola — oferece outras pistas de reflexdo. Além
de toda a questdo estética, que envolve o ritualismo liturgico das aulas, o uso
frequente das oragdes, a beleza do dirigir-se a igreja, a formagéo moral, exige ainda
da escola um processo de gestdo que esteja diretamente ligado a isso. Como ja
mencionado anteriormente, a concepg¢ao de escola para La Salle era a de um todo
sistémico, ou seja, cada detalhe era pensado em relagdo com o restante.

Pode-se fazer uma analogia da escola com um templo religioso. Ela, além de
ser um espacgo de aprendizagem, era um local para o encontro com Deus, e isso
aparece claro quando se trata da dimensao da oracido e da lembranga constante da
presenca de Deus, bem como na descricdo dos processos pedagogicos e dos
ensinamentos que eram feitos em nome de Deus. Além disso, ao adotar a vocagéao
divina para identificar a misséo profissional do professor, aufere-se a este a condigao
de sacerdote, ainda que seja a crianga a pessoa encarregada de recordar,
constantemente, da presenca de Deus na sala de aula.

Dentro desta analogia, destaca-se ainda a necessidade de uma gestao
religiosa das escolas, ou seja, como um espacgo sagrado, esta deveria ser gerida com
todos os rigores proprios deste tipo de espaco. Além de ser exigido do diretor um
conhecimento das questdes sagradas, o Guia das Escolas Cristas, pelo ja acima
referido, mostra que, tal como no templo, a escola € um lugar de contemplagao
mistica. Esta dimensao estética € muito importante, pois ela € uma caracteristica
radical da escola de La Salle.

A relacao intima entre aprendizagem e oracao faz com que a pedagogia de La
Salle tenha caracteristicas unicas: a educagao também é um processo mistico; além

disso, coloca em xeque a viséo tradicional da Igreja Catdlica de que o templo é o lugar
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por exceléncia do encontro com Deus. Embora continue indo a igreja com seus alunos,
isso € apenas um momento do dia; o lugar por exceléncia do encontro com o Sagrado
passa a ser a escola.

No proximo capitulo trabalha-se um aspecto da estética lassalista: a dimenséao

relacional que ocorre na escola.
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4. UMA ESTETICA RELACIONAL: O AMOR PELAS CRIANGAS COMO UM
PARADOXO ANTROPOLOGICO DA EDUCAGAO LASSALISTA E DA
PEDAGOGIA MODERNA

Uma categoria estética que emerge da pedagogia lassalista é a dimensao das
relagdes. Considerando-se, como ja discutido em capitulo precedente, que a estética
da escola de La Salle apresentada nos escritos dos séculos XVII e XVIII é relacional,
o presente capitulo trata de um aspecto das relagdes na escola: o amor, tratado como
um paradoxo antropologico. A compreensdo destas relagbes surge a partir da
antropologia que esta subjacente a esse sistema de escolas e se desenvolve como
categoria estética que vai ter papel fundamental na formacéao do sujeito.

Um sistema educacional precisa ter uma base antropoldgica. Sem isso, ele ndo
€ capaz de projetar pedagogicamente o ser humano que pretende formar ao final do
processo de escolarizagdo obrigatdria, conforme previsdo do artigo 14 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LDB), Lei 9394/96, para o caso das escolas
brasileiras. Esta afirmativa categdrica quer mostrar que, mesmo no inicio da
pedagogia moderna, essa base antropolégica ja existia, ainda que nao
necessariamente fosse pensada em termos cientificos. Hoje, a educagao obrigatéria
no estado democratico de direito considera esta base necessaria para que o sistema
de ensino consolide sua finalidade de propiciar “o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho”, conforme o art. 2° da LDB (BRASIL, 1996). A tarefa hermenéutica dos
docentes e dos sistemas de ensino, na interpretacdo da LDB, mostra que a educacgao
nacional deseja e deve formar um sujeito capaz de interagir em sociedade. O texto da
LDB segue esse principio nas diferentes etapas e modalidades da educagao
brasileira.

Uma concepgao que distingue a escola moderna daquela da Idade Média —
periodo no qual ela teria surgido, na concepgéao de Durkheim (2013) - &, justamente,
a capacidade de pensar o humano. O surgimento do humanismo favoreceu para que
essa forma diferente de pensar a educacao — e que deu origem a pedagogia moderna
-, fosse possivel.

Este capitulo trabalha inicialmente a partir de Ariés (2015) e Foucault (2016)
que sustentam teses distintas ou até mesmo antagbdnicas no que se refere ao Instituto
dos Irmaos das Escolas Cristds. Analisam-se ambas as teses na perspectiva de
compreender as diferentes visdes sobre o nascente Instituto no século XVII. A seguir
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introduz-se a ideia de que o principio antropologico que moveu La Salle e seus Irm&os
€ 0 amor, desenvolvido aqui como um paradoxo, ja que ele era ndo uma opgao, mas
uma norma em um periodo no qual pouco ou nada se falava no amor pelas criangas.
O amor é tratado dentro da categoria estética das relagdes na escola; partindo do
conceito de estetizagdo profunda, de Welsch (1995), € possivel coloca-las como
categoria estética que visa a formagédo de um ser humano integral, ou seja, atingido
pela formagao em toda a sua pessoa.

Este capitulo parte do processo histérico, cuja discussao foi iniciada em
capitulo precedente, de desenvolvimento do amor pelas criancas. Este processo é
narrado por Aries (2015), e € retomado de maneira sucinta de forma que ajudara a

compreender a discussao posterior.

4.1 O “sentimento de infancia”

O “sentimento de infancia”, que nao existia na Idade Média, € medido pela
maneira como as criangas eram tratadas historicamente. Aries demonstra que, na
|dade Média, ndo se havia ainda “descoberto” a infancia. “E mais provavel que nao
houvesse lugar para a infancia nesse mundo” (ARIES, 2015, p. 17). O autor mostra
como isso aparece na arte: as criancas sao representadas com roupas, feicdes e
compleicao fisica de adultos. E isso se reflete na maneira como sao tratadas: “O
sentimento de que se faziam varias criangas para conservar apenas algumas era e
durante muito tempo permaneceu muito forte” (ARIES, 2015, p. 21). Ou seja, a enorme
mortalidade infantil ndo era vista como um problema, pois elas eram facilmente
substituiveis. Um século mais tarde, ainda persistia essa situagcao de alta mortalidade
infantil, embora aos poucos a mentalidade de que as criangas sejam facilmente
substituiveis caso morressem fosse sendo eliminada a partir do século XIX. A tabela
a seguir mostra os indices de mortalidade infantil em alguns paises da Europa na

passagem do século XIX para o século XX, que ainda era alta:

Tabela 1 — indice de Mortalidade em alguns paises europeus

Periodo Inglaterra Alemanha Franga Holanda Espanha
Pais de Gales

1871 21,4% 27,2% 23,7% 24,3% 30,8%

1901-1910 15,4% 18,7% 19,5% 15,2% 25,2%

Fonte: (SPOSITO, 2004, p. 49)
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Fiévet (2001) demonstra que, mesmo com a evolugdo na compreensido da
infancia, no século XVII, o sentimento de que as criangas eram pessoas em
desenvolvimento e precisavam de atencdo ainda n&o vigorava plenamente,
especialmente no interior. Elas continuavam abandonadas a propria sorte, a espera
de alguém ou de alguma instituigdo que percebesse a necessidade de inseri-las no
processo formativo.

De acordo com Ariés (2015), o processo de desenvolvimento de um sentimento
da infancia foi progressivo. O autor mostra como, a partir do século XV, um novo
interesse pela infancia teve espaco, especialmente no campo moral. Se, até entao, a
crianga era pensada como alguém imune a questdo da sexualidade, nessa época
surgiu uma nova doutrina moral que demonstrava que elas, mesmo em idades
menores, ja tinham nocédo do pecado, ainda que sem consciéncia plena do que
estavam fazendo. Isso exigiu toda uma nova reestruturagdo no modo de educar as
criangas; uma passagem, no dizer de Ariés (2015, p. 75), “do despudor a inocéncia”.

Essa nova compreensdo no campo da moral abriu as portas para que se
passasse a ver as criangas como seres dotados de capacidade de razdo também em
outros campos, como o intelectual, e ndo mais como meros aspirantes a vida adulta.
Ariés levanta a hipotese de que a mudanca pastoral sobre o batismo tenha contribuido

para o “sentimento da infancia”. Ele sugere que se pesquise a

apaixonante histéria do batismo, da idade do batismo, do modo de
administragdo, que sinto ndo ter abordado em meu livro. Espero que esse
assunto tente algum jovem pesquisador. Ele permitiria perceber a atitude
diante da vida e da infancia em épocas remotas, pobres de documentos, nao
para confirmar ou modificar a data do inicio de um ciclo, mas para mostrar
como, dentro de um polimorfismo continuo, as mentalidades antigas se
transformaram aos solavancos, através de uma série de pequenas
mudancas. A histéria do batismo me parece ser um bom exemplo desse tipo
de evolugdo em espiral. (ARIES, 2015, prefacio, p. xv).

Numa sociedade que comegava a preocupar-se com as criangas € com a sua
salvacao, a reforma pastoral sobre a pratica do batismo permitiu que o registro
batismal nas Paroquias exigido pelo Concilio de Trento transformasse este
sacramento em um mecanismo social importante para criar na cultura popular
francesa uma valoracao da infancia até entdo inexistente. Ariés (2015) afirma que na
Idade Média, embora a sociedade fosse unanimemente cristd, ndo se encontram

dados, tampouco registros paroquiais, acerca do batismo de criangas. Uma das
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hipéteses € a de que essa preocupacgao nao existia, ou melhor, existia por parte da
Igreja, mas era negligenciada por parte dos parocos e dos fiéis. De acordo com o
autor, a preocupacédo com o registro do batismo das mesmas, para que tivessem

acesso sacramental a salvagéao, coincide com o surgimento do sentimento de infancia.

4.2 Um projeto educativo para a infancia

O desenvolvimento de um projeto educativo voltado as criangas comegou no
alvorecer do século XVII. O aparecimento das escolas de La Salle e seus Irmaos, ja
no ultimo quarto daquele século, era um modelo educativo inovador porque conseguiu
gerar um trabalho pedagdgico que se preocupou com a padronizagdo da qualidade
do ensino ofertado a todos os educandos. Além do Guia das Escolas Cristés, La Salle
publicou um dos mais completos manuais de civilidade: as Regras do decoro e da
urbanidade cristdos (RU).

Comecamos falando das RU porque queremos situa-las no espago-tempo que
anteriormente citamos: a da preocupagao com a dimensao moral do desenvolvimento
da crianca. Escrever um material voltado para os estudantes revela a preocupagao

com um projeto mais amplo. De acordo com Ariés (2015, p. 173),

o grande numero de manuais de civilidade, suas reedi¢cbes e adaptacdes, de
Erasmo a J.-B. de La Salle e outros, provam-nos que a escola ainda nao tinha
monopolizado todas as fungbes de transmissdao de conhecimento. As
pessoas ainda se importavam muito com essas boas maneiras, que alguns
séculos antes haviam constituido o essencial da aprendizagem.

Surge a necessidade de ensinar as criangas, desde muito cedo, as normas de
conduta. O ensino dessas normas transformou-se em um projeto educativo que visava
prepara-las para a vida em sociedade. Se nessa época a estética era mais superficial
e de aparéncias (HERMANN, 2005, p. 11), com as RU La Salle e os Irmaos inauguram
uma nova estética com fins praticos e voltada para a vida. Embora as Regras possam
ser vistas também do ponto de vista moral, na alta sociedade as normas de etiqueta
tinham um objetivo estético e pertenciam a um mundo bem distante daquele no qual
0s pobres viviam. Além disso, na pedagogia de La Salle elas recebem um conteudo
teoldgico, que |Ihes da consisténcia e profundidade, o que supera a estética de
aparéncias. O conhecimento e o uso técnico da etiqueta demarcavam a distingao
entre nobres e plebeus na sociedade aristocratica. A Escola Cristad permite que os
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pobres dominem essa técnica e a conhecam desde a perspectiva cristd do batismo
que torna todos iguais. Essa construgdo escolar acaba por destruir as bases
simbdlicas da distincdo aristocratica. Talvez esta construcédo e destruicdo da Escola
Crista esteja entre as complexas causas de a sociedade francesa do século XVII/XVIII
estabelecer modos menos aristocraticos e mais democraticos de socializacdo da
infancia.

Um elemento fundante na pedagogia de La Salle é o fato de ela ser um projeto
educativo para a infancia, mesmo que alunos de diferentes idades estivessem nas
escolas. Aries (2015, p. 94) afirma que a devogao das congregacgdes religiosas a
Santa Infancia de Jesus € um claro indicio dessa nova pedagogia que surge.

Se, por um lado, Ariés (2015) afirma o esfor¢co de La Salle em desenvolver uma
escola organizada e equipada para bem atender os alunos, essa ideia ndo é
unanimidade na sociologia da educagao. Foucault (2016) faz uma leitura critica do
modelo adotado por La Salle. O autor interpreta os procedimentos pedagogicos sob a

otica do militarismo e do adestramento/disciplina:

O treinamento dos escolares deve ser feito da mesma maneira: poucas
palavras, nenhuma explicagdo, no maximo um siléncio total que s seria
interrompido por sinais — sinos, palmas, gestos, simples olhar do mestre, ou
ainda aquele pequeno aparelho de madeira que os Irm&os das Escolas
Cristas usavam; era chamado por exceléncia o “Sinal” e devia significar em
sua brevidade maquinal ao mesmo tempo a técnica de comando e a moral
de obediéncia. (FOUCAULT, 2016, p. 163).

Essa leitura feita por Foucault € compreensivel pela maneira como o GE
descreve o dia a dia na escola. Percebe-se nele uma quase obsessao pela ordem.
Em uma analise objetiva sobre o dia a dia das Escolas Cristds apenas sob o ponto de

vista da disciplina, percebe-se que ela €, efetivamente, rigorosa, quase militar:

N&o se tolerara que brinquem, correndo ou jogando, durante esse tempo, no
quarteirdo junto a escola; ou que, de qualquer forma que seja, incomodem os
vizinhos; mas cuidar-se-a que andem de modo tao comportado na rua onde
esta a escola, e que permanegam depois, ante a porta, aguardando que seja
aberta, com tal compostura que os passantes possam ficar edificados. (LA
SALLE, 2012a, p. 21 [GE 1,1,4]).

Ou entao, dentro da sala de aula:

Os mestres terdo cuidado de avisar que os que falarem ou fizerem o minimo
ruido na classe, durante a sua auséncia, serao punidos rigorosamente e que
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ndo lhes perdoardo as faltas cometidas contra o siléncio e a boa ordem
durante esse tempo. (id., p. 22 [GE 1,1,12]).

Foucault analisa esse cuidado desde a dtica da disciplina. A ordem era um
imperativo de uma época em que se dava énfase ao método na educagao. Embora o
discurso fosse o de que era necessario abrir escolas organizadas para que os pobres,
que nao tinham com quem deixar os filhos e abandonavam-nos a prépria sorte,
encontrassem na escola quem se preocupasse com eles, na pratica, as Escolas
Cristas efetivamente preparavam os meninos para a vida, mas estes também eram
disciplinados. A organizagdo das escolas era uma maneira de ordenar melhor os
espacos e 0s tempos para que o processo fosse mais eficiente: “Jean-Baptiste de La
Salle imaginava uma classe onde a distribuicdo espacial pudesse realizar ao mesmo
tempo uma série de distingdes” (FOUCAULT, 2016, p. 144).

Figura 10 — Uma sala de aula conforme o Guia das Escolas Cristas.
Artista: F. Bouvin (1873)

Fonte: Rousset (1979, p. 46).

A figura 13 mostra como seria uma sala de aula dos Irmaos no final do século
XIX, depois que estes tiveram que adequar o método simultaneo original do Guia das
Escolas Cristas do século XVIlII ao método mutuo adotado pela escola publica
francesa desde a Universidade Imperial criada por Napoleao |, perpassando pelas
crises politicas da Terceira Republica Francesa, marcada pela revolugcao de 1848 e
pela Comuna de Paris de 1871 (LAURAIRE, 2014, p. 152). Embora seja do final do

século XIX, o artista a pintou de acordo com as orientagdes do Guia adaptado a nova
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situagao politico-pedagogica francesa do final do século XIX e inicio do XX. O
destaque da pintura esta na ordem dos alunos e na autoridade do professor,
caracteristica original dos lassalistas; no entanto, a pintura representa alguns alunos
monitores situados a frente, a esquerda e a direita do Irmao, uma novidade introduzida
pela exigéncia estatal de adotar o método mutuo. Segundo Foucault (2016), ocorria
nas escolas cristds a disciplina dos corpos, preparando os alunos para
desempenharem suas fungbes com o maximo aproveitamento. Ele compara a
explicagédo do Guia para a aprendizagem com a organizagao militar, onde os minimos

gestos tém uma significagéo:

O mestre cuidara para os alunos manterem o corpo o mais ereto possivel,
inclinando-o somente um pouco para a frente, sem tocar a mesa, de maneira
que, estando o cotovelo apoiado nesta, o queixo possa ficar encostado sobre
o punho. E necessario que o corpo esteja um pouco voltado, desimpedido,
para o lado esquerdo e que todo o peso do corpo caia sobre 0 mesmo lado.
O mestre lhes fara respeitar com exatiddo todos os aspectos referentes a
postura do corpo, de acordo com as normas da escrita. (LA SALLE, 2012a,
p. 73 [GE 4,6,1]).

Na visdo de Foucault (2016), a estrutura escolar permitia que, com um unico
olhar, se percebesse tudo o que acontecia nela tornando o aluno objeto de vigilancia
constante. Para garantir que houvesse ordem, eram aplicadas as puni¢des corretivas.
A ideia era que, com essas punicdes, cessassem as situacdes de indisciplina. E de se
perguntar: esta escola era tao rigida quanto desejava o Guia? Ou o amor cristao pelas

criangas amenizaria essa vontade de disciplinar?

Figura 11 — Children leaving School Figura 12 — Saida da escola no séc. XVIII
Artista: Vautier (1850) Artlsta' Augustlnlde St. Aub|n _

@P%

Fonte https //fmeartamerlca com/featured/ Fonte: Rousset(1979 p. 144).
snow-scene-children-leaving-school-marc-
louis-benjamin-vautier.html
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Foucault compara o esquema das Escolas Cristds com o de uma fabrica e até
de uma prisdo: na fabrica tudo é ordenado tendo em vista uma maior produtividade;
na prisdo, as minimas falhas s&o punidas exemplarmente. E necessario compreender
que o final do século XVII e inicio do XVIII, segundo Fiévet (2001), foi um periodo no
qual a expansdo do capitalismo estava alterando a vida nas cidades. O mercado de
trabalho nelas ampliava-se, e, consequentemente, o éxodo rural aumentava. O
crescimento da populagéo urbana transformou esse ambiente, e uma escola pensada
para a transformagdo social tinha em mente justamente esse tipo de mudanca:

preparacgao para o trabalho e formacgao para a disciplina.

As disciplinas, organizando as ‘celas’, os ‘lugares’ e as ‘fileiras’ criam espacgos
complexos: a0 mesmo tempo arquiteturais, funcionais e hierarquicos. Sao
espacos que realizam a fixagao e permitem a circulagao; recortam segmentos
individuais e estabelecem ligagbes operatoérias; marcam lugares e indicam
valores; garantem a obediéncia dos individuos, mas também uma melhor
economia do tempo e dos gestos. (FOUCAULT, 2016, p. 145).

Se Foucault (2016) ndo viu nas Escolas Cristds um projeto educativo para a
infancia, mas um modelo disciplinador e repressor, Manacorda (2010) as vé de
maneira oposta. Este autor afirma que La Salle e seus Irmaos criaram uma escola que
“ultrapassa as iniciativas do periodo de contrarreforma” e “se orientaram na linha das
novas experiéncias protestantes” (MANACORDA, 2010, p. 278). Enquanto Foucault
(2016) situa as escolas de La Salle dentro do conjunto das escolas cristas da época,
Manacorda (id. Ibid.) as apresenta como uma experiéncia Unica de escolas que “sao
um primeiro esbogo de escolas técnico-profissionais e as primeiras escolas ‘normais’
para leigos, chamados a participar das atividades da instrugéo, tradicionalmente
reservadas ao Clero”.

Estas escolas, tdo inovadoras na sua concepgao pedagdgica, também
dedicavam muito espago a manutencado das tradicées: de acordo com Manacorda
(2010), o detalhamento na descri¢gdo da aprendizagem da escrita, que comega com a
maneira artesanal de se apontar a pena de ganso (LA SALLE, 2012a, p. 76 [GE 4,9])
nao tem paralelo em nenhum documento antigo ou medieval, mas é uma arte classica.
A parte que trata das puni¢des e castigos mantém-se conforme as tradi¢gdes. Atendo-
se a parte que trata de como e quando as puni¢cdes devem ser aplicadas (id., p. 155
[GE 15]), Manacorda afirma que, embora aquelas mais vexatérias devam ser

aplicadas longe dos olhares das outras criangas (id., p. 183 [GE 15,8,2]), o Guia se
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contradiz ao prescrever que as puni¢coes servissem como um exemplo preventivo para
os demais alunos.

Olhando o conjunto das ideias de La Salle, percebe-se que Foucault (2016) fez
uma leitura apressada do Guia das Escolas Cristés utilizando-se de uma edi¢cdo de
1828 (FOUCAULT, 2016, p. 150). Fundamenta-se nessa versdao do Guia do século
XIX para criticar o que julga ser o esfor¢o de La Salle para docilizar os corpos infantis
nas Escolas Cristas do final do século XVII e primeiras décadas do século XVIII. No
estudo da evolucgédo das diferentes edi¢des do Guia, Lauraire (2014) indica que o “texto
de 1828 era evidentemente bastante diferente do escrito por Jodo Batista de La Salle”,
pois os Irmdos do Capitulo Geral de 1822 acrescentaram “un nuevo medio de
mantener la emulacion” criando um sistema de “Puntos Positivos” para os alunos que
aprendem a recitar e a ler sem dificuldades e ampliam o “capitulo sobre ‘las

recompensas’ (2014, p. 104). Antes disso, na edi¢ao do Guia de 1811

se han suprimido pues l6gicamente los parrafos relativos a las correcciones
con varas y con latigo. [...] la edicion de 1811 quiere indicar como pasar de
una pedagogia represiva a una pedagogia de la emulacion. Este cambio se
expresa, especialmente, por la apariciéon de las puniciones (“pensums”).”
(LAURAIRE, 2014, p. 95).

A leitura feita por Foucault, apesar de muito influente na pesquisa em educacéao
no Brasil, ndo pode ser considerada de forma dogmatica. A analise histérica das
sucessivas novas versoes do Guia “confirma que la pedagogia del estimulo, de la
emulacion, cada vez es mas afirmada y considerada como muy superior a la
pedagogia represiva’” (LAURAIRE, 2014, p. 105). E necessario, no entanto,
reconhecer a contribuigdo da analise foucaultiana como um contraponto critico em
relacdo as outras leituras feitas, quais sejam as de Ariés (2015), Manacorda (2010),
Hengemule (2007), Gauthier e Tardif (2014) que, de maneira geral, exaltam a
pedagogia de La Salle e relativizam seus aspectos mais repressivos.

Apesar de historicamente pouco criteriosa, a leitura critica da modernidade feita
por Foucault (2016) ajuda a compreender um elemento que falta nos textos dos
demais autores acima citados com excec¢dao de Manacorda e Hengemlle, que o
mencionam com menos intensidade. Trata-se do rigor moral e disciplinar da educagao
do século XVIII, sob forte influéncia religiosa tanto da Igreja Catdlica anterior ao
Concilio Vaticano Il e das igrejas protestantes anteriores ao movimento ecuménico do

século XX. Embora em La Salle esse rigor possa ser lido pela 6tica do amor, pois esse
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€ o tema que emerge da leitura do Guia, das Regras Comuns ou das Meditagées, o
rigor € uma leitura possivel e ndo pode ser desconsiderada. O rigor € compreensivel
quando, a partir de Ariés (2015), percebe-se a passagem de uma infancia na qual tudo
era permitido para a concepg¢ao pedagdgica moderna de que mesmo a crianga ja tinha
condigdes de distinguir o certo do errado.

Neste capitulo trabalha-se o rigor do ponto de vista do amor porque, como
mencionado no paragrafo anterior, € desde este lugar que La Salle trabalha. O amor
evangelico é o que move os Irmaos a serem rigorosos com os alunos; este sera o

ponto desenvolvido a partir daqui.

4.3 O amor como fundamento estético-antropolégico da pedagogia de La Salle

O fundamento estético-antropoloégico, no campo das relagdes, que move o
projeto pedagdgico de La Salle é o amor, entendido na perspectiva do amor fraterno,
tal como era compreendido pela teologia catélica mais avangada da Franga no século
XVII com Pierre de Bérulle, Vicente de Paulo, entre outros renovadores. Pensar uma
pedagogia fundamentada no amor requer antes de tudo reconhecé-lo como uma
dimensdo do processo de formagdo do sujeito. Referéncia explicita ao amor

encontramos nas Regras Comuns dos Irmaos das Escolas Cristas:

Amarao ternamente a todos os seus alunos, ndo se familiarizando, porém,
com nenhum deles, e nunca lhes dardo nada por amizade particular, mas
somente como recompensa e estimulo. Manifestarao afei¢cao igual a todos os
alunos, mais, inclusive, aos pobres que aos ricos, uma vez que, por seu
Instituto, estdo encarregados muito mais daqueles do que destes. (LA SALLE,
2012i, p. 29 [RC 7,13;14]).

Além de determinar o amor como elemento pedagdgico, o fundador do Instituto
dos Irmaos das Escolas Cristas regulamentou-o, definindo que, apesar de este ser
destinado a todos os alunos, particularmente os mais pobres tém preferéncia. O
Instituto foi, efetivamente, fundado para atender, gratuitamente, com prioridade as
criancgas e jovens pobres.

Muito se tem escrito desde o século XVIIl sobre o amor enquanto reflexao
pedagogica. Maturana (2002, p. 183) alerta: “Amor € uma palavra perigosa. Parece
que normalmente pensamos que 0 amor € humano demais para ser acessivel as

reflexdes de um cientista”. Apesar disso, cientistas — como o proprio Maturana -
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estudam o amor. Este autor apresenta-o como algo fundamental para que haja a
socializacdo. Ele n&o é resultado da socializacdo, mas condi¢do necessaria para que

ela aconteca.

Estou dizendo que o amor é a condi¢gado dinamica espontanea de aceitagao,
por um sistema vivo, de sua coexisténcia com outro (ou outros) sistema(s)
vivo(s), e que tal amor € um fendmeno biolégico que nao requer justificacao:
0 amor é um encaixe dindmico reciproco espontaneo, um acontecimento que
acontece ou nao acontece. (MATURANA, 2002, p. 184).

Maturana procura dar um enfoque cientifico ao amor, buscando defini-lo como
algo que vai além de uma simples emog¢do. Numa visdo cientifica do mundo, tal
definicdo € necessaria, pois 0 amor torna-se um tema controverso por ser também o
preceito religioso central do cristianismo. Para compreender como aparece em La
Salle essa dimensao do amor pelos alunos — diferenciada do afeto -, € preciso olhar
para o preceito religioso. Kant (2002, p. 134), assim o fez. Afirma que “amar a Deus
significa [...] praticar de bom grado seus mandamentos; amar o proximo significa
praticar de bom grado todos os deveres para com ele”. Para Kant, uma vez que o
mandamento pede que o amor seja praticado “de bom grado”, este torna-se
desnecessario e até inutil, pois a pessoa o pratica por si s6, sem a interferéncia do
mandamento.

Enquanto “condi¢ao dindmica espontanea” (MATURANA, 2002, p. 184), o amor
dispensa mandamentos. Surge assim o amor desinteressado, que € o mesmo do
preceito religioso de amar a todos. Na raiz do pensamento pedagdégico de La Salle
encontramos essa mesma forma de pensar. Ao afirmar que os Irm&os n&o poderiam
receber nada em troca do servigo prestado, nem mesmo presentes dos alunos ou de
seus familiares (LA SALLE, 2012i, p. 28 [RC 7,11]), o amor dedicado aos alunos passa
a ser, ainda que por regra, claramente desprovido de qualquer interesse.

Kant da a entender que, enquanto maxima moral, o amor por mandamento nao
€ verdadeiro (2002, p. 133), pois o cumprimento de um principio moral, se nao for
espontéaneo, é vivido como respeito a lei. La Salle, contudo, estabelece como principio
o fato de que os Irmaos deveriam amar seus alunos (LA SALLE, 2012i, p. 29 [RC
7,13]), definindo ainda a forma de fazé-lo: com firmeza de pai e ternura de méae (id.,
2012e, p. 232 [MF 101,3,2) e qual a prioridade: mais aos pobres que aos ricos (id.,
2012i, p. 29 [RC 7,14])).
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Embora os autores citados sejam posteriores a La Salle e até mesmo do século
XXI, o objetivo ao cita-los n&o é justificar a forma como é pensado o amor na
pedagogia das Escolas Cristds. Pelo contrario, a utilizacdo das reflexdes de Kant,
Maturana, Ricoeur e Freire mostra a atualidade de um pensamento pedagogico que
se estruturava no século XVII.

A leitura feita por La Salle tem como pano de fundo o mandamento biblico do
amor. Amar por preceito, nesse caso, € o principio de todo amor. Contudo, diz Kant
(2002, p. 134), o ser humano s6 pode amar a Deus por preceito, uma vez que ele é
imperceptivel aos nossos sentidos. Ja amar o proximo por decreto € impossivel ao ser
humano.

Para compreender o pensamento de La Salle sobre este tema, € necessario ter
em mente o olhar do mesmo, como sacerdote catdlico e tedlogo. O fato de ser
sacerdote ja é suficiente para compreender que, como no pensamento de Jesus Cristo
expresso no evangelho, ele pudesse aceitar a dimensado do amor como decreto ou
mandamento.

La Salle separa amor de afeto. “Amarao ternamente a todos os seus alunos,
nao se familiarizando, porém, com nenhum deles, e nunca lhes dardo nada por
amizade particular” (LA SALLE, 2012i, p. 29 [RC 7,13]). Essa separagao, embora
pareca impossivel dentro de uma compreensao popular de amor, encontra estranheza
mesmo numa perspectiva cientifica, como a elaborada por Maturana (2002, p. 183),
que afirma ser o amor uma forga dindmica espontanea do ser humano e que ocorre
‘sem planejamento intencional visando a obter alguma coisa, ou seja,
espontaneamente”.

De qualquer forma, percebemos que, embora previsto na regra dos Irmaos, o
amor era a base de todo o pensamento pedagdgico de La Salle e é chamado de
“paradoxo antropoldgico”. Se o ideal do Evangelho era o de que vivendo o amor por
mandamento ou por decreto se chegasse a vida plena, parece ser essa a premissa
de La Salle: tendo como regra amar os alunos sem receber nada em troca, nem
mesmo o afeto dos mesmos, esperava-se uma educacao na qual o unico objetivo era
0 bem dos alunos. Pode-se chamar isso de legitimo amor desinteressado o que,
embora parecga inviavel do ponto de vista humano, é perfeitamente viavel do ponto de
vista cristao.

Nessa mesma linha podemos dialogar com Freire. O autor afirma que o ato de

amor reside no comprometer-se com a causa dos oprimidos. “A fé nos homens € um
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dado a priori do dialogo”, diz Freire (2003b, p. 81). E o didlogo é um componente
necessario do amor. A Uultima frase do classico “Pedagogia do Oprimido” é
emblematica da concepgao pedagdgica catdlica, ao mesmo tempo esperancgosa e
realista: “Se nada ficar destas paginas, algo, pelo menos, esperamos que permaneca:
nossa confianga no povo. Nossa fé nos homens e na criagdo de um mundo em que
seja menos dificil amar” (FREIRE, 2003b, p.184).

A fé no ser humano transparece no pensamento lassaliano como a confianga
na capacidade de crescer inerente a pessoa humana. Nesse quesito, La Salle foi além
do Concilio de Trento: essa mesma confianga nao aparece nas teses tridentinas, que
apresentam o ser humano como fraco e necessitado de justificagdo. Esse € o modelo
antropoldgico de Trento: um ser humano propenso ao pecado, que sozinho ndo tem
forcas para buscar e receber a graga da salvagao; para isso, precisa da estrutura da
Igreja que |he vai conceder, por meio da educagao crista, a capacidade de conhecer
a graga de Deus e poder recebé-la para superar a fraqueza do pecado e, assim, bem
viver.

La Salle ndo pensava diferente, mas vai além porque tem esperanga na
possibilidade de bem educar. Na sua visdo, a natureza humana é fragil (LA SALLE,
2012a, p. 157 [GE 15,0,15]) e, por conseguinte, as criangas assim o0 sdo: “nado raro,
acontece que os alunos nao tém suficiente forga fisica nem espiritual para levar fardos
sob os quais, com frequéncia, sucumbem” (id., p. 156 [GE 15,0,9]). Contudo, é
justamente sobre a fragilidade humana presente nas criangas que os Irmaos deveriam
agir. Tal acdo sobre a fragilidade das criangas deveria ocorrer de maneira a néo
reforga-la, evitando fazé-las sofrer (id., p. 155 [GE 15,0,4; 15,0,5]). A necessidade do
equilibrio reflete-se nas acbdes do professor que, consciente das caracteristicas de
cada aluno, deve trata-los de acordo com suas capacidades individuais, mas sempre
buscando o equilibrio nas atitudes.

Elemento importante — e ao mesmo tempo paradoxal — presente nos escritos
de La Salle, e que, de alguma forma, supera o pensamento tridentino, é a proposta de
educacado como elemento que conduz a justificacdo. Em Trento encontramos que a
Igreja conduz a salvacéo, e ela mesma € educadora nesse sentido, sendo que a
pessoa vai em busca da Igreja e que esta deve prontificar-se para acolhé-la. Esse
pensamento pastoral e eclesiolégico de Trento provocara resisténcias na hierarquia

da Igreja francesa vinculada a aristocracia e ao galicanismo.
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No pensamento lassaliano fala-se que, para bem educar, o professor deve
inserir-se no mundo da crianga. Tal pensamento esta presente em Freire (2003b) ao
afirmar que, para bem educar os oprimidos, o educador deve colocar-se por inteiro no
universo destes, e preparar-se, inclusive através do uso do mesmo vocabulario, ou
seja, compreender completamente o mundo dos educandos para, entdo, buscar
transforma-lo dialogicamente. A corrente da espiritualidade francesa inspirada pela
encarnagao de Cristo, pelo Deus menino, pela Sagrada Familia da pobre vila de
Nazaré, o Cristo que denuncia a exploragao econdémica e religiosa dos pobres, parece
ter mobilizado a atuagéo social e pedagdgica de clérigos e leigos catélicos no século
XVII e XVIII e parece repetir-se na América Latina do século XX e XXI.

A tese freiriana € compativel com a antropologia do amor configurada nas
Escolas Cristas. Colocar-se por inteiro no universo dos estudantes significa despojar-
se de si mesmo, o0 que € um dos principios do amor cristdo, especialmente o que é
reforcado pela renovagao eucaristica de Trento, a presenga real de Cristo no
sacramento do altar conforme a tradicdo apostolica (Filipenses 2.7-9): Cristo
“‘esvaziou-se a si mesmo, tomando a forma de servo, fazendo-se semelhante aos
homens; e, achado na forma de homem, humilhou-se a si mesmo, sendo obediente
até a morte, e morte de cruz. Por isso, também Deus o exaltou soberanamente, e Ihe
deu um nome que é sobre todo o nome”.

Esse despojamento cristolégico torna-se modelo da renovagao pastoral e
também da pedagogia ao manifestar-se, no Guia das Escolas Cristas, através das
seguintes recomendagdes de como devem ser as relagdes entre educador e
educando a luz do amor de Cristo: a) Toda a atengdo dos mestres € voltada para a
escola e para o cuidado dos alunos; b) Os mestres fazem trabalho gratuito, sem poder
receber pessoalmente nada em troca das familias; c) Até mesmo as noites e os fins
de semana sao usados com trabalhos na escola; d) A pessoa do estudante é mais
importante do que qualquer outro elemento da realidade escolar. O paradoxo é que a
escola é planejada e equipada para esvaziar-se do seu poder e tornar-se serva do
bom aprendizado da crianga.

Esta dindmica também pode ser chamada de dialética do esvaziamento, uma
vez que, nela, quanto mais o educador esvaziar-se de si mesmo, mais elementos vai
ter para educar seus alunos. E um movimento dialético que deu vida & pedagogia
lassalista. Levada ao extremo, até mesmo o estudo e conhecimento anterior do mestre

deveria ser deixado de lado para que se assumisse plenamente o papel de mestre
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concebido para as Escolas Cristas. Um exemplo disso é o uso do latim. Embora nas
escolas se ensinasse essa lingua depois de dominado com perfeicdo o francés (LA
SALLE, 2012a, p. 58 [GE 3,8]), as Regras Comuns La Salle alertam os Irmaos:

Os Irmaos que tiverem aprendido a lingua latina ndo fardo uso algum dela
depois de sua entrada na Sociedade, e se portardo nesta como se nao a
soubessem. [...] A nenhum deles sera permitido ler livro algum em latim, nem
dizer uma so6 palavra latina sem necessidade absoluta e inescusavel. (id.,
2012i, p. 61 [RC 26,1; 26,2]).

Além de dedicar-se inteiramente a comunidade religiosa dos professores na
qual viviam, os Irmaos dedicavam-se por inteiro a escola. Ricoeur (2012, p. 24) coloca
esse tipo de entrega no campo da “economia da doac&o”. E o amor pelo amor,
apresentado por Jesus Cristo no Evangelho segundo Mateus. Na economia da
doacgao, ndo ha exaltagcado; o amor €, simplesmente, um modo de vida. Ricoeur (op.
cit.) afirma que ela estende-se para “além do dominio da ética”, ou seja, supera a

questdo do mandamento. Este, porém, faz-se necessario:

Sem o corretivo do mandamento do amor, a Regra de Ouro seria
incessantemente puxada no sentido de uma maxima utilitaria cuja féormula seria
do ut des, dou para que dés. A regra da porque te deram, corrige-o a fim de
que da méaxima utilitaria e salva a Regra de Ouro de uma interpretacédo
perversa sempre que possivel. (RICOEUR, 2012, p. 30).

A partir dessa reflexdo, pode-se afirmar que o amor € a base estético-
antropoldgica do pensamento pedagogico de La Salle. Encontramos nao a regra
utilitaria de fazer aos outros o que queremos que eles nos fagam, mas uma
reinterpretacdo da mesma (RICOEUR, 2012, p. 28), a mesma reinterpretacdo dada
por Jesus Cristo ao mandar que seus discipulos amassem até aos inimigos sem
esperar nada em troca, maxima aplicada por La Salle e seus irmaos na redacao do
Guia, fato que justifica a suposicdo de que eles se esforgcavam para implementa-la

nas salas de aula.
4.4 O amor universal pelas criangas como um paradoxo antropoldgico
No Guia La Salle coloca como objetivo da educagao ganhar os alunos para

Deus. Embora n&o deva buscar reciprocidade no amor dedicado aos alunos, o mestre
deve procurar que os alunos se afeicoem a ele (LA SALLE, 2012a, p. 195 [GE
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16,2,15]), ndo por sentimentalismo, mas para que, afeigoando-se a ele, passem a
gostar da escola e consigam aprender e, pelo bom aprendizado, cheguem a salvagéo.

Compreende-se ainda como uma manifestacdo de amor aos educandos a
preocupagao em manter uma escola que funcionasse “de tal forma que mestres e
alunos possam cumprir nelas facilmente seus deveres” (Id., p.235 [GE 19,0,0-1]).
Todo o processo de organizag&o da escola tinha um fim pratico, para que funcionasse
bem, mas ao mesmo tempo era um elemento indispensavel na relagao entre mestres
e alunos. Todo o esforgo dispendido na criagao e manutencao dos edificios escolares,
bem como dos materiais e métodos de ensino, vai nessa diregao.

Por fim, a valorizacao de todos os educandos merece destaque. Ao pedir que
0s pobres recebessem uma dose maior de amor (id., 2012i, p. 29 [RC 7,14]), La Salle
nao esta diminuindo a importancia dos demais, considerando as diferentes obras
educativas por ele desenvolvidas, com as quais buscou atender a diferentes setores
da sociedade, dos menos favorecidos economicamente até os filhos dos nobres.

O tratamento igualitario era um elemento que viabilizava o projeto pedagdgico
lassalista (id., 2012a, p. 35 [GE 2,3,6]), embora fosse inédito na sociedade
aristocratica. Esse tratamento tinha um carater inclusivo e ao mesmo tempo,
individualizado, ao solicitar que os mestres conhecessem individualmente seus alunos
e soubessem suas fraquezas e fortalezas. Ser sujeito €, ao mesmo tempo, ser
protagonista, dai a preocupacado com a distribuicdo de fungdes entre os alunos. O
mestre ndo educa sozinho (FREIRE, 2003b).

A leitura do mundo na perspectiva do amor pressupde que 0 mundo seja um
lugar que desperte o desejo inerente ao esforgo fisico e cognitivo para conhecé-lo
mais profundamente. O mundo desejavel que a escola precisa apresentar para a
criangca € a propria escola: o ambiente da sala de aula, os cartazes de leitura, a
decoragao, a aparéncia do mestre, sua fisionomia, a ordem, os textos, etc. O projeto
pedagogico baseado no amor gratuito implica numa estética da escola que sendo
funcional e util para a crianga, va além do pragmatismo; que sendo aprazivel, va além
do prazer de usufrui-lo; que sendo acolhedor, va além do sentir-se acolhido. Trata-se,
talvez, de uma estética cognitiva, que concretize o sentimento de bem conhecer para
bem viver.

E é justamente na dindmica do amor que La Salle e os Irmaos encontram a
superacao do paradoxo. O amor evangélico se converte, mais do que num projeto
pedagodgico, em um projeto de vida para os Irmaos, expresso nas Regras Comuns. A
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superagao do paradoxo comega quando a prépria vida de La Salle e dos Irmé&os se
confunde com o projeto pedagogico assumido; este é o sentido da vocagédo do
educador que é apresentado por La Salle.

A superacgao acontece por meio de outro paradoxo: o cristolégico. Os Irmaos
enxergam nas criangas pobres o préprio Cristo que se Ihes apresenta necessitado de
acolhida (LA SALLE, 2012e, p. 289 [MF 133,3,2]) colocando, ao mesmo tempo, os
Irm&os como ministros do mesmo Jesus Cristo (id., p. 357 [MF 166,3,2]). Assim, eles
eram designados para servirem diretamente a Jesus nas criangas.

Essa dupla presenga sacramental tornava o ambiente sagrado pela presenca
de Deus, que era constantemente lembrada. Desde este ponto de vista, é possivel
fazer uma comparacao entre a presenca da crianga na escola com a presencga real de
Cristo na Eucaristia. Como a educacéo, a Eucaristia € um sacramento de amor (id.,
2012d, p. 130 [MD 55,3,1]), perpetuando a relagdo amorosa assumida pelo projeto
pedagogico das escolas de La Salle.

Com a juncao dos dois paradoxos — o cristolégico e o do amor — resolve-se o
problema da educacdo das criangas; estas deixam de ser apenas criangas para
tornarem-se instrumentos da presenca de Deus na escola, tanto que sao as criancas
que recordam diariamente que Deus esta ali presente, e ndo o professor, que é
apresentado como Ministro de Jesus Cristo. Se o professor € o Ministro, a crianca
representa o préprio Jesus. Torna-se uma presencga sacramental e profética que
denuncia o pecado da exclusdo da infancia pobre e anuncia, ao mesmo tempo, a
graca da insergao social emancipada pelo seu aprendizado.

Isso significa dizer que, como representagao de Jesus Cristo, a crianga néo
pode ser excluida do processo educativo nem pode ser tratada com desamor, pois 0s
Irmaos eram chamados a devolver a Jesus “amor por amor” (LA SALLE, 2012d, p. 76
[MD 26,3,2]), justificando-se o amor evangélico questionado por Kant (2016) e
defendido por Ricoeur (2012). Uma vez justificado esse amor, o paradoxo parece estar
superado.

Toda essa atitude de amor na escola € alimentada por uma dimensao mistica,
que aparece nao apenas como uma estratégia pedagodgica, mas como um tema
transversal em toda a pedagogia de La Salle. A escola é colocada como uma
continuidade da igreja enquanto templo e como um lugar onde Deus se faz presente
e onde é preciso adora-lo (id., 2012a, p. 22 [GE 1,1,9]). A manutencao desta mistica
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era fundamental para que todos os principios pedagdégicos apontados no Guia das
Escolas Cristds dessem resultados.

Considera-se, a partir destas reflexdes, a importancia da manutencéo, por
todas as escolas, de um elemento mistico, considerando-se a mistica nao apenas do
ponto de vista religioso, mas como um modo de ser e existir no mundo. Permanece
atual o desafio proposto por Durkheim em 1902 para a pedagogia: os docentes dos

sistemas republicanos de ensino ndo podem

deixar secar a fonte [...] do calor necessario para aquecer os coragoes e
estimular os espiritos. [...]. Se ndo conseguirmos manter esse mesmo
sentimento, fundamentando-o de outra maneira, corremos o risco de ter uma
educagao moral sem prestigio e sem vida.

[..] quando pretendemos laicizar a educagédo moral. Nao é suficiente suprimir,
é preciso substituir. E preciso descobrir essas forcas morais que os homens,
até o presente, representaram sob a forma de alegorias religiosas; é preciso
descola-las de seus simbolos, apresenta-las, por assim dizer, em sua nudez
racional, e encontrar o meio de fazer com que a crianga possa sentir essa
realidade, sem recorrer a qualquer intermediario mitoldgico. (DURKHEIM,
2008, p. 26-27).

A educacdo e os educadores do século XX| parecem ainda viver sob esse
paradoxo da necessidade de criarem nas criangas um sentimento racional que
transcenda a raz&o. A resposta de Durkheim parece fragil: “E preciso que o professor
acredite, ndo nele, ndo nas qualidades superiores de sua inteligéncia e de sua
vontade, mas em sua missao, na grandeza de sua missao”; na verdade, este é o0 “seu
ministério” (2008, p. 155). O socidlogo sabia que estava exigindo dos docentes da
escola publica o mesmo que La Salle exigia de si e dos Irmaos docentes da Escolas
Cristas. Talvez ndo tenha citado La Salle em fungdo da conjuntura politica de 1903
que prepara a laicizacao forcada da educagao publica de 1905, da qual os lassalistas
foram vitimas.

Hoje, no contexto de cooperacao fraterna entre os estados democraticos de
direito e as igrejas ecuménicas, pelo interesse comum de educarem as criangas para
resistirem a intolerancia fundamentalista, talvez o estado e as igrejas democraticas
possam atuar nos sistemas de ensino, recorrendo a mistica que da identidade a
escola, ou é ela mesma a identidade da escola. Quiga ndo estejam ai alguns dos
problemas que serao apresentados nos capitulos seguintes. Ou nao estara ai, pelo
contrario, a resposta para as boas praticas e os bons resultados que se fazem notar

e que também sdo mencionados nas paginas que seguem?
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A fundamentacéo até aqui feita sobre a estética teve como objetivo abrir espacgo
para o que vem a seguir. Ao pesquisar o que € estética e a relagdo desta com a escola,
abre-se caminho para um estudo sobre a estética da escola brasileira. Este estudo
sera desenvolvido nos dois préximos capitulos, sob a forma de diagndstico e
prognostico. No préximo capitulo, se fara um diagnostico da educagéao brasileira na
atualidade, apontando a realidade a partir de dados apresentados em relatorios e

documentos oficiais disponibilizados por organismos publicos e/ou privados.
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5 DIAGNOSTICO ESTETICO DA ESCOLA DOS POBRES NO BRASIL: “A GENTE
NAO QUER SO COMIDA”35

A ciéncia estética chegou ao século XXI com diferentes conotagdes, como ja
acenado no Capitulo 2. Compreende-se, da mesma forma, que o pensamento
pedagogico de La Salle, desenvolvido pelos Irmaos das Escolas Cristas a partir de
1719, continuou se desenvolvendo para acompanhar a evolugdo histérica da
pedagogia, dos processos politicos de implantagdo da educagao republicana universal
e também a evolugéo pastoral e doutrinaria da Igreja Catdlica que ndo permaneceu
estagnada no Concilio de Trento.

Um olhar para a atual situagédo da escola no Brasil pode levar a um diagndstico
estético. Para que haja coeréncia com o que ja foi trabalhado em capitulos
precedentes sobre o modelo pedagogico de La Salle, este capitulo e o préximo estao
direcionados a escola para os pobres contemporaneos. Aqui é feito um diagndstico,
que parte do direito universal a educacao de qualidade e o assume do ponto de vista
da estética. Sdo analisados, entre outros, os dados apresentados pelos ultimos
censos escolares do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira), que apresenta um mapa da realidade das escolas no Brasil.

O termo “escola dos pobres” serve para identificar uma realidade premente no
Brasil que € a desigualdade social. Pensada do ponto de vista econdmico-social, ela
atinge a sociedade em diferentes aspectos, entre eles a educagido. As escolas de
periferia — publicas e privadas — tendem a ser desiguais em relagdo aquelas que
atendem as classes mais abastadas. Dai a expresséo “escolas dos pobres” escolhida
para encabecar este capitulo. Isso também tem relacdo com a grande novidade do
século XVII, que eram as escolas para os pobres, ja que os ricos tinham acesso a
educacéo. E faz contraste com aquela novidade, justamente porque a pratica, naquele
século, era pensar as escolas para os pobres de maneira que a experiéncia estética
de estar nelas fosse a mais completa e universal possivel, como ja destacado em
capitulo precedente.

A referéncia a musica “Comida” da banda brasileira Titas, presente no titulo,

remete a ideia de que, nas escolas para pobres, a comida é o grande atrativo para

35 Tanto neste quanto no proximo capitulo, as frases entre aspas nos titulos sdo retiradas da musica
“Comida”, da banda brasileira Titds, com a devida referéncia ao final da tese.
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parte das criangas, que vao a escola por este motivo; e deixa em aberto a seguinte

questdo: o que mais a escola precisa oferecer?

5.1 O Direito Universal a educacgao de qualidade

“Todo ser humano tem direito a instrugao®” (DUDH XXVI, §1). A educagéo
gratuita como direito universal foi oficialmente reconhecida em 1948, através da
Declaragao Universal dos Direitos Humanos (DUDH) e incorporado as Constituigcbes
dos paises membros das Nagdes Unidas. “A instrucdo sera orientada no sentido do
pleno desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do respeito
pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais” (DUDH XXVI §2). Assim
continua a Declaragao, afirmando que no nucleo do processo educativo esta o ser
humano.

Na Franga do século XVII, é possivel encontrar esse mesmo ideal na base do
surgimento da escola moderna, mesmo com as resisténcias que existiam a época no
que diz respeito ao acesso de determinadas classes a escola, resisténcia que
provinha de todos os lados, desde os mais pobres até a classe politica dominante.

O direito universal a educagao é pensado em intima relacdo com a questao
estética. Isso porque ela é também diretamente ligada a qualidade do ensino. Estudos
(GOMES et al, 2018) fazem essa associagao de forma a deixar claro que o direito
universal a educagao nao € cumprido quando a qualidade da mesma deixa a desejar.
Ao lado da qualidade, afirmam os autores, esta a igualdade de acesso, que € de suma
importancia. Embora o estudo citado ndo seja conclusivo, ele abre espago para outras
reflexdes que partem dos diversos documentos que, desde a DUDH, reafirmam essa
necessidade.

A relagao entre direito, qualidade e igualdade, no que tange a dimensao da
estética, passa pela ideia de que a educacdo vem assimilando e, por que néo,
assumindo elementos que foram sendo agregados desde a antiguidade. Embora sé
se tenha comecgado a discutir direito a educacao a partir da Idade Moderna, — Monteiro

(2006) afirma que na Antiguidade s6 se podia falar em direito de educacéo, pois esta

3% Instrugdo foi o termo escolhido pelos técnicos do governo Vargas para traduzir a expressao
“education” (inglés) e “éducation” (francés) das linguas oficiais da Declaragdo aprovada pela ONU.
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era encarada como um dever -, de alguma forma ja naquele periodo se legislava sobre
a mesma e também se falava em qualidade.

O direito a educacéao de qualidade e igualdade de acesso no Brasil esta exposto
na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, nos artigos 205-206, e é
reafirmado, entre outros documentos, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional — Lei 9394/96 — nos artigos 2° e 3°. Para a Constituicdo de 1988, a educagéao
€ um direito social. Ora, como direito social, o Estado tem também o dever de oferecer
NAo apenas 0 acesso a vaga na sala de aula, mas também a qualidade dos processos
que vao garantir a permanéncia do matriculado na escola.

Esta preocupacéo, agora expressa em forma de lei pelo poder publico, guarda
relagdo intima com a mesma preocupagao expressada no seéculo XVII com aqueles
movimentos que deram origem as escolas desenvolvidas para atender ao maior
numero possivel de criangcas e adolescentes dela afastados. A afirmagao de
Comenius (2016) de que a escola deve servir a “toda a juventude, de ambos 0s sexos”
(p. 89) demonstra isso, associada a ideia de que as escolas devem ser um lugar
agradavel, ndo cansativo, que preste aten¢ao nas individualidades, de modo que nao
seja “necessario obrigar o passaro a aprender a voar, o0 peixe a nadar, a fera a correr
em liberdade” (p. 113). Comenius defende, para que isso seja viavel, o ensino
simultadneo, para que “um preceptor possa ensinar até cem alunos simultaneamente
com um trabalho dez vezes menor do que o atualmente necessario para ensinar
apenas um” (p. 110).

De maneira bem explicita, Comenius, coerente com o pensamento educacional
incipiente a época, ja em 1657 associa a questao do direito universal a educagdo com
a qualidade de ensino e a igualdade de acesso a escola, tudo isso trabalhado de
maneira transversal numa relagdo também explicita com a experiéncia do estar na
escola e nela sentir-se bem.

O mesmo pensar pedagdgico encontra-se nos iniciadores da pedagogia
moderna, especificamente tratando-se de La Salle, que é defensor do direito de
acesso universal a escola. Na sua escola ndo ha acepcgao de pessoas; ainda que ela
tenha sido criada com objetivo inicial de atender aos filhos dos artesaos e dos pobres,
desenvolveu-se de forma a que todos pudessem aceder a ela, com 0os mesmos
direitos e deveres e com a mesma qualidade de ensino. Ha, ainda, em La Salle, uma
preocupagao com a experiéncia da escola e de o aluno sentir-se atraido por ela, seja

pela estrutura fisica bem planejada, seja pela acolhida dada pelo professor, ou ainda
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pelo método empregado. A preocupagado maior, no caso da escola dos Irmaos, era
em primeiro lugar formar a pessoa, e em segundo que ela permanecesse nela e
aprendesse. Ou seja, tinha uma identidade definida.

A estética da escola surge como aliada na questdo do direito a educacgao de
qualidade. Este direito, contudo, ndo se refere apenas ao aumento no numero de
vagas ofertadas, como poderia num primeiro momento parecer. Desde a perspectiva
de Gadamer (1999), para que uma situagao seja vivenciada de maneira plena, é
preciso que a experiéncia vivida seja repleta de sentido, para que possa ser
considerada uma vivéncia. Alonso-Sanz e Zariquiey (2018) mostram que a estética da
escola é um elemento necessario nessa transformagao da vivéncia em experiéncia.

Considera-se que a manutengao do direito a educagcédo nao esta relacionada
apenas a permanéncia na escola, mas também a qualidade dessa permanéncia. Alias,
nem mesmo a permanéncia esta garantida apesar dos dispositivos legais. De acordo
com dados do Censo Escolar 201737, o Brasil dispde de 183.743 escolas de Educacéo
Basica, das quais 21,7% sao particulares. Sdo atendidas 56,5 milhdes de criangas e
adolescentes, o que da uma meédia de 304,7 alunos por escola. Apenas no ensino
meédio, contudo, havia, em 2017, cerca de 1,5 milhdo de adolescentes em idade
escolar fora da sala de aula, com cerca de 500 mil no ensino fundamental, portanto
aproximadamente 2 milhdes de criangas e adolescentes fora da escola.

Os fatores que levam a esses numeros sao diversos e nao podem ser objeto
de generalizagdo, especialmente tendo em mente o tamanho e a diversidade do
Brasil. Bobbio (2004, p. 23), em uma critica aos sistemas politicos, diz que “o mais
forte argumento adotado pelos reacionarios de todos os paises contra os direitos do
homem, particularmente contra os direitos sociais, ndo é a sua falta de fundamento,
mas a sua inexequibilidade”. E razoavel supor que é exequivel para os sistemas de
ensino do Brasil acolherem aqueles dois milhdes de criancas e adolescentes que néo
estdo na escola caso as escolas e os docentes adotem as medidas indicadas pela

ciéncia pedagdgica para assegurar condicdes de permanéncia na escola.

O problema fundamental em relagéo aos direitos do homem, hoje, néo é tanto
o de justifica-los, mas o de protegé-los. Trata-se de um problema nao
filoséfico, mas politico. E inegavel que existe uma crise dos fundamentos.

37 Os dados do Censo Escolar 2017 foram retirados do portal QEdu, que os apresenta de forma mais
amigavel os dados do INEP. Disponivel em: http://www.gedu.org.br/brasil/censo-escolar. Acesso em
27 de abril de 2018.
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N&o se trata de encontrar o fundamento absoluto — empreendimento
sublime, porém desesperado —, mas de buscar, em cada caso concreto, os
varios fundamentos possiveis. (BOBBIO, 2004, p. 23-24).

Partindo da premissa de Bobbio, o principal problema & de carater politico. Os
pedagogos do século XVII enfrentaram a questdo sob outro ponto de vista ao
pensarem uma escola acessivel apesar das crengas contrarias. La Salle soube aliar
a reflexdo ja existente acerca da necessidade de reformas educacionais com as
necessidades da Igreja e da sociedade francesas em transigdo. Parece que o fez a
partir de um projeto de humanidade que Trento esbogava por dentro da cristandade —
ainda que este projeto tenha encontrado resisténcias na Igreja e na Corte da Franca
— mas que sera superado pelo ideal proposto pela modernidade no século XIX e que
se tornara hegeménico no estado francés na primeira década do século XX. O modelo
antropolégico de Trento serviu como ponto de partida para a compreenséo de ser
humano.

No que tange ao modelo de educacéao, percebe-se em La Salle a busca pela
autonomia do educando a partir da educacgao para a cidadania, busca essa que vai
aparecer com mais for¢a na escola republicana francesa de 1880 (DUBET, 2011). La
Salle segue o espirito do Concilio de Trento, mas também segue pelo menos um dos
principios mais tarde adotado pela escola cidada republicana: "o da escola onde cada
aluno é considerado igual a todos independentemente das suas origens e das
escolhas de sua familia" (DUBET, 2011, p. 292). Em outras palavras, seu projeto era
de uma "escola justa" que, por sua vez, levasse a uma "escola eficaz" (DUBET, 2004).

Situando-se este amplo direito no tempo, ele torna-se ainda mais interessante
por serem 0s seculos XVII a XVIIl uma época, para o povo, mais de deveres que de
direitos. A Franga monarquica sobrecarregava a populagéo de obrigagdes e ensaiava
alguns direitos, mas estes pertenciam, basicamente, a nobreza. La Salle estendeu um
direito fundamental, o direito a educagéo de qualidade, a todos. Bobbio (2004) reforga
a ideia de que a Declaragado dos Direitos do Homem s6 nasceu com a Revolugao
Francesa, em 1789, gerando o que o autor chama de "era dos direitos". La Salle,
dessa maneira, antecipou-se um século a Declaracao, desenvolvendo um modelo de

escola acessivel a todos.
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5.2 Brasil: uma consciéncia tardia

Se o direito a educacgao gratuita surge com a Republica, no Brasil € s6 na
Constituicao de 1934 que aparece a primeira mencao a esse direito. Teixeira (2008)
mostra que nas Cartas seguintes a legislagdo continuou avangando e retrocedendo
em alguns aspectos. A Constituicdo de 1937 omitiu-se em relagdo a gratuidade e a de
1946 declarou como gratuito apenas o ensino primario. Ja a Carta de 1967 incentivou
0 ensino privado e foi somente com a Constituicdo de 1988 que foi amplamente
garantido a todos o direito a educagdo gratuita, financiada pelo Estado nos
“estabelecimentos oficiais” (LDB, art. 3°, inciso VI), contraditoriamente, a mesma Carta
permite que o ensino seja “livre a iniciativa privada” desde que esta categoria de
escola - também um estabelecimento oficial - tenha “capacidade de
autofinanciamento” (Art. 7°, Ill).

S6 no final do século XX aconteceram avang¢os na questdo dos direitos do
cidadao. Este fato mostra uma consciéncia politica republicana tardia que tem,
também, reflexos na maneira como se valoriza a educacgao no pais, seja em ambito
politico, seja na consciéncia da populagdo. Na Franga do século XVIIlI também havia
resisténcias politicas e populares que estao registradas por Hengemule (2007) e sao
perceptiveis no Plano Nacional de Educagao de Robespierre (2018) de 1793. Assim
se evidencia a separagao existente, nesta época, entre educacgao e instrucédo. Esta
era restrita a um pequeno grupo de pessoas, aquela estendida a todos.

Na Constituicdo brasileira de 1988, o direito a educacédo esta diretamente
relacionado com a questdo da dignidade da pessoa, dimensdo bem ressaltada na
Carta. Afinal, a chamada Constituicdo Cidada trouxe a tona uma ampla reflexdo a
respeito da garantia de direitos do sujeito inspirada na DUDH. Isso aconteceu
especialmente por ser a primeira Constituicdo do periodo de redemocratizacao; até
entao, estes direitos eram tolhidos para a maior parte da populagao.

O problema dos direitos € antigo no Brasil e nunca foi superado de fato. Com a
Constituicao de 1988, a legislagao tornou-se amplamente favoravel a garantia dos
direitos basicos de todo cidadao pelo Estado, compreendendo-se a norma republicana
de que, se a educagao basica é um direito subjetivo, deve ser obrigatdrio e, portanto,
universal e gratuito. A partir desta Carta Magna, outras leis foram incorporadas
ratificando o direito a educacéo. Destacam-se o Estatuto da Crianga e do Adolescente
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e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96) e, mais
recentemente, o Plano Nacional de Educagéo 2014-2024.

No caso da educacdo, a qualidade do servigco educacional ofertado esta
diretamente relacionada com a gestdo do sistema de ensino. Os avangos nesse
quesito alcancados no fim do século XX podem ser questionados por uma parcela da
populagdo, como sera apresentado em seguida. Conclui-se que o aumento no numero
de vagas nas escolas € necessario, mas nao € suficiente para garantir o direito
universal a educacéo.

O fato de ser tao recente a questdo da democracia e da garantia legal dos
direitos do cidadao no Brasil faz com que o pais ainda seja imaturo no trato com os
mesmos direitos. Problemas politicos a parte, para que uma lei se torne realidade, €
necessario que o pais amadureca seu projeto de nacao. Dubet (2004, p. 541) justifica

essa realidade, afirmando que

nas sociedades mais desenvolvidas, até a década de 1960, o nascimento
continuava a pesar consideravelmente na orientacao escolar dos alunos nos
sistemas divididos em varias escolas: a escola do povo, a escola das classes
médias, a escola da burguesia, as escolas profissionais, as da cidade, as do
campo, as da Igreja, as do Estado. E isso ainda ocorre na maioria dos paises
em desenvolvimento.

O mesmo problema ja era identificado no referido Plano Nacional de Educacgéo
proposto pelo, entdo, deputado Robespierre (2018) para apreciagdo da Convengao
Nacional em 1793 que afirma que, naquele tempo, o sistema de educagao da Franca
republicana privilegiava algumas classes que tinham o acesso mais facil a escola;
mesmo tendo sido criadas muitas escolas, para as criangas do interior, especialmente
as mais pobres, elas continuavam sendo inacessiveis pela distancia e pela

impossibilidade de deslocamento. Bobbio (2004, p. 24-25) afirma que:

Pode-se fantasiar sobre uma sociedade ao mesmo tempo livre e justa, na
qual sdo global e simultaneamente realizados os direitos de liberdade e os
direitos sociais; as sociedades reais, que temos diante de nés, sdo mais livres
na medida em que menos justas e mais justas na medida em que menos
livres. Esclareco dizendo que chamo de ‘liberdades’ os direitos que s&o
garantidos quando o Estado nao intervém; e de ‘poderes’ os direitos que
exigem uma intervencao do Estado para sua efetivagéo. Pois bem: liberdades
e poderes, com frequéncia, ndo sdo — como se cré — complementares, mas
incompativeis.
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O direito individual — ou liberdade — de ir ou ndo a escola € suprimido quando o
Estado intervém para obrigar todos, na mesma faixa etaria, a frequentarem a escola.
Este € um direito social, previsto por lei para uma sociedade ideal, que entra em
conflito com a sociedade real. E é esse conflito que faz com que muitos direitos sociais
nao sejam garantidos, ainda que estejam previstos na lei. As diversas variaveis que
afetam o ser humano e a sociedade também contribuem para a disparidade no
atendimento aos direitos legais.

Essa premissa de Bobbio corrobora a afirmacgao anterior de que a simples
aprovacao da lei ndo € motivo suficiente para que um direito esteja efetivamente
garantido para o seu portador; e comprova-se isso a partir de dados recentes sobre a
educacao no Brasil. A compreensado de que o direito constitucional a educagao de
qualidade ndo é garantia de igualdade de acesso afeta diretamente a acao
pedagogica e a experiéncia de escola. Trabalhando com dados do INEP, as préximas
paginas apresentam um diagnéstico da realidade educacional no Brasil, mostrando
que as escolas para os pobres, sonhadas no século XVII, ainda estao distantes de ser
um lugar onde é possivel fazer uma experiéncia estética do encantamento, tal como
queriam Comenius (2016) e La Salle (2012).

Um exemplo disso s&o os Planos Nacionais de Educacéo que, em consonancia
com a UNESCO, tentam de maneira mais concreta fazer com que haja uma
aproximacao entre direito legal e direito real. Mesmo assim, as metas propostas pelos
planos ndo tém sido atingidas, exceto algumas poucas — e parcialmente. O Censo
Escolar do INEP, que é apresentado a seguir, demonstra algumas dessas

inconsisténcias.

5.3 A organizacao da escola como um lugar estético

Desde o século XIX, distintas iniciativas educacionais tém marcado a historia
da educacgao. Coloca-se o século XIX como limite para que se possa manter coeréncia
com a proposta apresentada no tépico anterior, de Gauthier (2014), de que foi no
século XIX que a pedagogia tradicional comegou a ser contestada com novos modelos
pedagadgicos, surgidos a partir da Escola Nova.

No Brasil, a discusséo sobre a questdo do espacgo escolar existe pelo menos
desde as primeiras décadas do século XX, com as ideias pedagogicas de Anisio

Teixeira. Além de liderar, com Fernando de Azevedo, o Manifesto dos Pioneiros da
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Educacdo Nova (AZEVEDO et al., 2010), foi o idealizador de projetos como as
Escolas-Parque, desenvolvidas em Salvador. A atencdo com o espaco fisico escolar
encontra eco em um elevado numero de pensadores da educacao, entre os quais
podemos destacar Paulo Freire que projetou, nos anos 1960, os temas geradores com
ilustracbes do artista plastico Francisco Brennand. Ha, ainda, outras iniciativas
escolares interessantes no Brasil, como € o caso dos CIEPs (Centro Integrado de
Educacdao Publica), dos Caics (Centro de Atencido Integral a Crianca e ao
Adolescente), do CEUs (Centro Educacional Unificado) e das Brizoletas, designacao
popular das escolas criadas pelo governador Leonel Brizola no Rio Grande do Sul nos
anos 60. Ou, entdo, as comunidades de aprendizagem como o Projeto Ancora, ou
ainda o projeto Escolas do Amanha, este implantado em escolas da rede municipal
do Rio de Janeiro.

Todas essas iniciativas educacionais tiveram, na sua concep¢ao, uma
preocupacao com o ambiente fisico, pois este fortalece os diversos processos
educativos, além de deixar claro qual o papel e a identidade da escola na formagao
de pessoas e servem como contraponto a educacéao tradicional. Como a pedagogia
de La Salle na sua época, elas apareceram com uma proposta revolucionaria.

Diante da realidade brasileira, permanece atual a esperanca crista de La Salle
de que o professor é capaz de aprender a ensinar e a crianca é capaz de aprender a
aprender. E imprescindivel e atual o apelo religioso, ético, cientifico, estético e politico
para universalizar a educacgao elementar, medida necessaria e conveniente para a
sociedade e para as familias no Brasil. Conforme avaliagao do INEP sobre as metas
do PNE, existiam 28.074.374 analfabetos funcionais com 15 anos ou mais de idade
em 2014 (INEP, 2016, p. 225). A populacao em idade escolar dos 6 a 14 anos que
nao frequentava a escola e nem havia concluido o ensino fundamental em 2014,
segundo estimativa do INEP, era de 620.161 criangcas e adolescentes, apesar da
diminuicdo da natalidade verificada no Brasil e “do aumento do percentual de acesso
a escola” (INEP, 2016, p. 58). Outro desafio dramatico da educagao elementar no pais
€ a baixa qualidade da escola brasileira do século XX| se comparada a escola

lassalista do século XVII:

os dados mostram que o desafio brasileiro urgente e indiscutivel é o de
melhorar os niveis de proficiéncia em Leitura, Escrita e Matematica dos mais
de 22% dos estudantes que, mesmo depois de trés anos dedicados ao
periodo escolar de alfabetizagdo e letramento inicial, sé desenvolveram
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habilidades elementares nessa dimensdo absolutamente essencial para
continuidade plena das aprendizagens ao longo da vida. (INEP, 2016, p. 136).

O Censo Escolar de 2017 também demonstra que 12% do total de alunos
matriculados na educacgao basica no Brasil estdo com atraso escolar de dois anos ou
mais em relagao a sua idade. A maior distorgdo esta no primeiro ano do ensino médio,
no qual 33% dos alunos esta atrasado dois anos ou mais.

Em relagdo ao aspecto fisico da escola, existe também bastante defasagem.
Os dados do censo escolar do INEP, compilados pelo portal QEdu®, mostram que
ainda ha muito a ser feito. Baseados nesses dados, foi elaborada uma tabela

comparativa com os dados de 2014 a 2017.

Tabela 2 — Instalacdes fisicas presentes nas escolas do Brasil

2014 - 2017
Caracteristica da escola 2014 2015 2016 2017

% % % % N° de
escolas

sem o
recurso®
Ligacdo a rede de esgotos 47 47 49 49 93.708
Instalagdes sanitarias dentro da escola 86 87 87 83 31.236
Coleta de lixo 73 74 76 77 42.260
Abastecimento de 4gua via rede publica 70 71 72 73 49.610
Energia elétrica via rede publica 94 95 95 96 7.349
Biblioteca 36 33 37 36 117.595
Laboratério de informatica 45 44 42 39 112.083
Quadra de esportes 32 34 34 35 119.432
Sala de professores 55 55 56 58 77172
Internet 61 65 68 67 60.635
Laboratério de ciéncias 11 11 11 10 165.368
Televisao 81 82 82 82 33.073
Alimentacéo 85 86 86 86 25.724

Elaboracao prépria. Fonte: www.qedu.org.br

Pelos dados percebe-se que houve, de um ano para outro, em alguns itens o

aumento médio de um ponto percentual, enquanto que em outros houve decréscimo.

38 Disponiveis em www.qedu.org.br.

39 Os calculos sao feitos a partir do total de escolas apontados pelo censo escolar de 2017, que foi de
183.743.
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Como os dados séo fornecidos pelas escolas, pode haver alguma distorgdo ou
caréncia de informagdes. Contudo, a defasagem continua grande; sanitarios, por
exemplo, em 2017 estavam ausentes em 17% das escolas, sendo que estas
instalagdes ja eram, para La Salle, consideradas fundamentais no inicio do século
XVIII (LA SALLE, 2012a, p. 235 [GE 19,0,0-3]), fato extraordinario considerando que
na construgédo de Versalhes, maior simbolo ou icone da ostentagdo no modo de vida
aristocratico francés, apesar de “sofisticados sistemas hidraulicos nédo tenha sido
prevista nenhuma instalagdo sanitaria nas dependéncias” do Palacio real (GOMES,
2008, p. 42).

Figura 13 — Banheiro em escola do interior do Maranhao

Fonte: http://www.gazetasocial.com/2014/08/fotos-de-escola-do-maranhao-em-situacao.htmi

O Censo Escolar revela, ainda, em 2016, uma taxa de reprovacao de 8%; o
maior indice ocorre no primeiro ano do ensino médio, onde a taxa chega a 17,3%.
Nesse ano também é maior o indice de abandono: 8,6%. No que se refere a formagao
de professores, ainda ha uma pequena quantidade — quase inexpressiva, mas
existente — de professores sem formacgao de nivel superior: em 2016 eram 15.030
professores que tinham no maximo o ensino médio, sendo que 456 deles tinham
apenas o ensino fundamental.

Num estudo recente, Pinto (2014) faz uma critica a tese de que nao ha relagao
clara e direta entre investimento e qualidade da educagéao (BRASIL, 2013). Baseado
em relatérios da OCDE (Organizagéo para a Cooperagdo e o Desenvolvimento

Econdmico), o autor chega a conclusédo de que “existe uma clara relagao entre o PIB
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per capita do pais e a nota média no exame, em particular quando se considera a
diferenga entre paises mais pobres e mais ricos” (PINTO, 2014, p. 5), o que reforga a
premissa de que o problema da educacgao atinge os mais pobres, e gera exclusdo. A
partir de uma relagao linear, o autor demonstra que os estados brasileiros com menor
renda per capita sao também os que menores resultados apresentam nas avaliagdes
de desempenho. O autor mostra, ainda, que € pernicioso afirmar que a qualidade das
escolas se da em virtude da classificagdo nas avaliagdes de desempenho. A qualidade
se da sobretudo pela maneira como sao tratados os alunos e como a escola/rede

escolar disponibiliza recursos para que estes se desenvolvam.

5.4 Estética da exclusao: o que querem os pobres?

O titulo deste capitulo remete a uma musica popular brasileira que trata do que
€ importante para o sujeito: ndo apenas comida, mas uma série de condi¢des culturais
€ sociais que sao indispensaveis para uma vida humana digna e saudavel. A cangao
tem um tom de critica social e politica que serve para ilustrar o tema.

Toda a problematica estética apresentada demonstra que o abismo entre direito
e efetividade do direito a educagao de qualidade aumenta a exclusdo das camadas
mais pobres. E a exclusao a que essas criangas pobres sao submetidas néo é apenas
educacional, mas também — e primeiramente — social. Os dados da Prova Brasil de
2015 sistematizados pelo Portal QEdu*® mostram que dos 3.810.459 alunos de 5° e
9° ano do ensino fundamental que responderam ao questionario, 4,82% nao tiveram
naquele ano acesso a TV em casa. Os numeros se tornam mais pesados quando se
percebe pelo questionario que 1,38% dos alunos nao tinham banheiro, ou ainda que
0,98% nao tinham quarto de dormir em casa. Deve-se levar em conta a variavel de
que diversos alunos sao provenientes da zona rural, onde esses recursos sao
escassos, mas ainda assim a situacao revela um indice de exclusao social que se
perpetua na escola. Esta continua sendo um espaco publico defasado em termos de
recursos.

Por outro lado, as respostas ao questionario refletem a desigualdade: 6,63%
dos alunos de todas as escolas publicas (municipais, estaduais e federais) tinham

quatro ou mais aparelhos de TV em casa; 1,5% tinham quatro banheiros ou mais e

40 Dados disponiveis em http://www.qgedu.org.br/brasil/pessoas.
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11,9% tinham quatro quartos ou mais. Além disso, 0,6% declararam ter quatro ou mais
empregados domeésticos. Esses dados mostram que a meritocracia baseada na
igualdade de condi¢gdes é uma realidade inexistente no Brasil. E o retrato da
desigualdade se completa com os dados que serdao apresentados nas paginas que
seguem, e que sao introduzidos aqui: 0,4% dos 52.341 diretores que responderam ao
questionario declararam que nas suas escolas ndo havia merenda e 5% responderam
que esta existia, mas com qualidade ruim. Esta simples realidade ja representa
exclusao, especialmente porque parte dos alunos tém na escola a unica refeigéo
completa do dia. Destaca-se que 83% dos professores que responderam ao
questionario acreditam que o meio social no qual os alunos vivem dificulta o
aprendizado.

Para completar este diagndstico, dados sobre o acesso a escola sao oferecidos
pela PNAD (Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilios Continua) do IBGE (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica). Os dados de 2017 d&o conta de que, em todo o
Brasil, o numero de pessoas analfabetas com 15 anos ou mais é de,
aproximadamente, 11.466.000 pessoas, sendo, desse total 5.611.000 homens e
5.854.000 mulheres. Quando o recorte € cor ou raga, a discrepancia € bem maior:
2.951.000 brancos analfabetos contra 8.439.000 negros ou pardos.

Entre os motivos para nao frequentar a escola entre jovens de 15 a 29 anos, o
mais alegado € o de que a pessoa trabalha ou esta procurando trabalho. O segundo
motivo mais alegado é falta de interesse. A mesma relagéo aparece no recorte por cor
ou racga. No recorte por sexo ha uma variagdo: o segundo motivo para as mulheres
nao frequentarem a escola é ter que cuidar de afazeres domésticos.

Quando utilizado este recorte por regido, percebe-se, confirmando a pesquisa
de Pinto (2014), que quanto menor o PIB de uma regiao, menores os resultados nas
avaliagdes. A regido com maior numero absoluto de analfabetos com 15 anos ou mais
€ o Nordeste, com 6.427.000. Com uma populacéo total de 57.707.000 habitantes, o
total ultrapassa os 11,1% da populacao. A segunda regido em numeros absolutos é o
Sudeste, com 2.503.000 analfabetos, 2,9% da populacédo, que é de 86.286.000
habitantes. Em seguida, vem a regido Norte, com 1.043.000 analfabetos, 5,9% de uma
populagao de 17.623.000. A seguinte regido é o Sul, com 848.000 analfabetos, o que
corresponde 2,9% do total de 29.381.000 habitantes. Por fim, em numeros absolutos,
vem o Centro Oeste com 645.000 habitantes, 4,1% de um total de 15.729.000

habitantes. Em forma de tabela, temos, na ordem:
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Tabela 3 - Porcentagem de analfabetos com 15 anos ou mais
por regiao do Brasil

Analfabetos
com 15 anos

Regiao ou mais (%)
Nordeste 111
Norte 5,9
Centro Oeste 4.1
Sudeste 2,9
Sul 2,9

Elaboracao propria. Fonte: IBGE. Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilio 2017.

Comparando-se os dados acima com o rendimento domiciliar per capita de
cada Unidade da Federagao em 2017, como representado na tabela abaixo, percebe-
se que ha coincidéncia, com excegdes, entre os estados com menor rendimento e as

regides com maior indice de analfabetismo.

Tabela 4 — Rendimento nominal mensal domiciliar per capita da populagao
residente, segundo Unidades da Federacédo — 2017

Brasil 1.268
Rondbnia 957
Acre 769
Amazonas 850
Roraima 1.006
Para 715
Amapa 936
Tocantins 937
Maranhao 597
Piaui 750
Ceara 824
Rio Grande do Norte 845
Paraiba 928
Pernambuco 852
Alagoas 658
Sergipe 834
Bahia 862
Minas Gerais 1.224
Espirito Santo 1.205

Rio de Janeiro 1.445
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Sao Paulo 1.712
Parana 1.472
Santa Catarina 1.597
Rio Grande do Sul 1.635
Mato Grosso do Sul 1.291
Mato Grosso 1.247
Goias 1.277
Distrito Federal 2.548

Elaboragao propria. Fonte: IBGE. Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/

Configura-se 0 mapa da exclusdo. Quanto menor o rendimento per capita,
maior a chance de a pessoa nao frequentar a escola, o que também confirma os dados
coletados na PNAD: o principal motivo para ndo frequentar a escola é a necessidade
de trabalhar.

Outros indicadores do INEP ainda podem ser utilizados para corroborar a tese
de que a escola brasileira reforga a l6gica de exclusdo, como é o caso dos indices de
alunos com aprendizado adequado em cada estado do Brasil. Como exemplo,
utilizam-se os dados do portal QEdu, que condensa os dados do INEP, em Portugués

no 5° ano:

Tabela 5 - Proporgao de alunos com aprendizado adequado em Portugués no 5° ano
do ensino fundamental - 2017

Estado Proporgéao

de alunos
(%)
Amapa 29
Maranhao 29
Alagoas 30
Sergipe 30
Rio Grande do Norte 33
Para 34
Bahia 35
Paraiba 35
Pernambuco 37
Piaui 38
Tocantins 42
Roraima 43
Amazonas 47

Mato Grosso 50
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Rondénia 52
Rio de Janeiro 53
Acre 54
Espirito Santo 56
Goias 56
Rio Grande do Sul 56
Ceard 57
Mato Grosso do Sul 57
Distrito Federal 61
Minas Gerais 63
Parana 65
Sao Paulo 65
Santa Catarina 66
Média Nacional 50

Elaboragéao propria. Fonte: http://www.gedu.org.br/brasil/explorar

Mais uma vez, nessa tabela, percebe-se que as Unidades da Federacédo das
regides Norte e Nordeste, que contém um numero maior de analfabetos, apresentam
os menores indices de aprendizagem (com excecdes, como € o caso de Acre e
Rondbnia) que, apesar disso, sado baixos em todo o Brasil. Unidades com renda per
capita maior possuem indices superiores, embora a correlagido nao seja exata, quer
dizer, ndo € a Unidade com maior renda que tem o melhor indice, mas € uma relagao
bastante aproximada.

Tomando-se o mesmo indicador, ou seja, alunos com aprendizagem adequada,
mas em matematica no 9° ano do ensino fundamental, os resultados sdo mais
negativos, o que também é um dado revelador no que se refere a exclusédo escolar. A
relacdo € a mesma: Unidades da Federagao de regides com menor renda per capita
sdo as que obtém menor indice de alunos com aprendizado adequado (mais uma vez
com excegdes, como Acre e Ronddnia) mas em todo o Brasil o indice é extremamente
baixo*!. Sdo estes dados que rebaixam tanto o pais na avaliagdo educacional

internacional, e ao mesmo tempo aumentam a exclusao social, pois jovens com baixo

41 Um exemplo de como o poder publico é responsavel direto por estes baixos resultados pode ser
encontrado em reportagem do Jornal Zero Hora de 30/08/2018 (GULARTE, 2018), na qual se relata o
fato de uma escola municipal, da periferia de Porto Alegre/RS na qual, ao final do més de agosto, os
alunos ndo tinham frequentado as aulas de Portugués e Matematica por falta de professores. A
reportagem ainda mostra que a escola tem caréncia de 19 professores desde o comeco do ano.
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indice de aproveitamento escolar terdo poucas chances de conseguir um bom

emprego ou mesmo ingressar no ensino superior.

Tabela 6 - Proporcéo de alunos com aprendizado adequado em Matematica no 9°
ano do ensino fundamental - 2017

Estado Proporgao
de alunos
(%)
Amapa 3
Maranhao 5
Alagoas 6
Para 6
Paraiba 6
Roraima 6
Bahia 7
Sergipe 7
Rio Grande do Norte 8
Pernambuco 9
Piaui 9
Acre 10
Amazonas 10
Mato Grosso 10
Tocantins 11
Rondénia 13
Rio de Janeiro 14
Ceara 15
Distrito Federal 15
Parana 15
Espirito Santo 16
Goias 16
Rio Grande do Sul 16
Sao Paulo 16
Mato Grosso do Sul 19
Minas Gerais 20
Santa Catarina 24

Média Nacional 14

Elaboragao propria. Fonte: http://www.qedu.org.br/brasil/explorar

Pinto (2014), na sua pesquisa sobre a relagao investimentos/resultado na

educacao afirma que nao se pode medir a qualidade da educacéo apenas fazendo
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uma avaliagdo padronizada e olhando as notas. Estas sdo o resultado de todo o
processo de investimento na educacédo. Contudo, mesmo que se olhe apenas este
indicador, percebe-se a necessidade de mudangas ou no sistema de avaliacdo ou no
sistema de educacéo.

Conclui ainda Pinto (2014) que ha outra relagdo direta entre a concesséo de
beneficios sociais e os resultados nos exames, afirmacdo compativel com o resultado
da PNAD 2017: os dois principais motivos para nao ir a escola na faixa de 15 a 29
anos é, em primeiro lugar, a necessidade de trabalhar e, em segundo, a falta de
interesse. Vale ressaltar que a pesquisa nao trabalha com a populagdo menor de 15
anos neste quesito.

Diante destes indicadores da situagéo educacional brasileira parece plausivel
compreendé-la como uma estética da exclusdo na perspectiva descrita por Bauman
(2009, p. 73):

no “cerne” do conceito de cultura, encontra-se a premonigdo ou a aceitagao
tacita de uma relagéo social desigual e assimétrica — a divisao entre atores e
receptores, ou objetos da agdo, entre agir e sofrer impacto da agéo; entre os
gerentes e os gerenciados. Os instruidos e os ignorantes, os refinados e os
ignorantes.

A desigualdade e a excluséo terminam sendo vistas como algo natural na vida
humana. Tornam-se culturais e atingem a sociedade como um todo, inclusive na
educacao, o que acaba por manter um ciclo de revitalizagdo dessa estética. Para
Bauman (2009), a liquidez do mundo presente contribui para que esse ciclo se
perpetue — 0 que ndo significa que a realidade da exclusdo seja exclusiva do mundo
contemporaneo.

Para falar em estética da exclusao, € preciso remeter a estética da inclusao, ja
explorada em capitulos anteriores, presente no modelo de escola criado por La Salle,
num periodo em que a pedagogia moderna comegava a pensar em termos de
universalizagao do acesso a educacgao. Para ser acessivel a todos, a escola partia de
um programa especifico que contemplava essa acessibilidade. Além do programa, o
ambiente da escola, desde o espaco fisico até as relagdes estabelecidas tinham o fixo
objetivo de inserir as criangas na escola, fazer com que nelas permanecessem e nelas
se preparassem para enfrentar a realidade da vida. O projeto pedagdgico de La Salle

tinha em vista, inclusive, que em caso de evasao, apesar de a escola tentar evita-la a
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todo custo, o aluno aprendesse o maximo possivel para, mesmo saindo por causa da

exclusdo, estivesse em condi¢cdes de cuidar de si:

Assim que chegam a idade de trabalhar, sdo retirados da escola, nao mais
podendo voltar a ela, pela necessidade de ganhar a vida. [...] Ao deixa-la, sé
sabem ler imperfeitamente o latim e, em pouco tempo, esquecem o que
sabiam, donde resulta que nunca saberio ler nem em latim nem em francés.
[...]. Com efeito, quando se comega a ensinar as criangas a leitura pelo
francés, elas ao menos sabem ler bem ao sairem da escola. (LA SALLE,
2012g, p. 32 [MLF 7,2; 7,5; 8,1]).

Dois elementos importantes aparecem, entdo, na estética da inclusédo: o
esfor¢co para que todos estivessem e se mantivessem na escola e a adaptacao do
curriculo as necessidades dos estudantes. O olhar de La Salle foi direcionado
diretamente para aquilo que o publico alvo da escola precisava para convencer-se de
que era importante estudar e nela permanecer, mesmo com necessidades de
trabalhar; e, caso a evaséao se tornasse inevitavel, que ocorresse em condi¢des, pelo
menos, suficientes para exercer um trabalho pouco mais qualificado.

Os motivos para nao ir a escola ou para evadir-se dela nao ficavam, na Franca
do século XVII, muito distantes dos motivos atuais no Brasil levantados pela PNAD.
Portanto, os ideais educacionais daquele século podem encontrar eco na realidade
social do Brasil de hoje.

A pergunta ‘o que querem o0s pobres?” traz consigo uma carga de
responsabilidade, porque para respondé-la é preciso perceber e compreender as
necessidades dos pobres. Se a estética atual é de exclusdo, qual pode ser, para a
educacao do século XXI, uma estética de inclusdo? O proximo capitulo, que trata de
um prognéstico para a escola brasileira no século XXI, tem por objetivo buscar

algumas pistas pedagodgicas para possiveis respostas para essa pergunta.

5.5 A estética da exclusdo: um olhar sobre os professores

Ja se discutiu nesta tese como na obra escrita de La Salle (2012) encontra-se
a valorizagao do professor como um elemento importante na sua pedagogia. Além de
nao aceitar a abertura de uma escola em uma paréquia na qual os professores nao
pudessem ser sustentados pela comunidade local para viverem parcimoniosamente,
mas bem, diversos outros elementos fornecem indicios sobre como, no século XVIlII,

o fundador das Escolas Cristas tratava seus mestres, indo na contramao do que
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acontecia naquela época, quando em geral os professores da escola elementar eram
desvalorizados.

No sistema educacional brasileiro ocorre o contrario: embora haja legislagao
especifica que visa a formacéo e a valorizagao dos professores, inclusive por meio de
um piso salarial (Lei 11.738/2008), os dados mostram que a realidade é outra. Apesar
da Lei 9394/96 estipular o prazo de dez anos para que todos os professores tivessem
ensino superior completo, o relatorio da Oxfam*2 Brasil (2017, p. 62) mostra que cerca
de 80% dos jovens de classe E, majoritariamente negros, tém acesso a professores
com ensino superior completo no ultimo ano do ensino fundamental, contra 100% para
os jovens de classe A, majoritariamente brancos. Ja nos primeiros anos do ensino
fundamental, essa proporgao cai para 30% para as criangas de classe E contra 95%
para criangas de classe A. Isso demonstra a dupla realidade: a quantidade de
professores que ainda nao possuem acesso a formagao em nivel superior no Brasil e
a distribuicdo dessa desigualdade.

Apesar disso, a valorizagao dos professores ndo € um tema ignorado no Brasil.
Ele vem sendo discutido por sindicatos, pelas proprias escolas e pelos poderes
publicos, tanto que o Plano Nacional de Educacao de 2014 assegurou, na meta 15, a
garantia de que todos os professores de educagao basica tenham acesso a formagéao
superior na area em que atuam. Além disso, o PNE, através da meta 17, previu
“valorizar os(as) profissionais do magistério das redes publicas de educacao basica
de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos(as) demais profissionais com
escolaridade equivalente, até o final do sexto ano de vigéncia deste PNE” (BRASIL,
2014), ou seja, até 2020. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, em seu

artigo 67, também prevé que:

Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da
educacgao, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos
de carreira do magistério publico: | - ingresso exclusivamente por concurso
publico de provas e titulos; Il - aperfeicoamento profissional continuado,
inclusive com licenciamento peridédico remunerado para esse fim; lll - piso
salarial profissional; IV - progressédo funcional baseada na titulagdo ou
habilitagdo, e na avaliagao do desempenho; V - periodo reservado a estudos,
planejamento e avaliagcéo, incluido na carga de trabalho; VI - condigcbes
adequadas de trabalho. (BRASIL, 1996).

42 OXford Committee for FAMine Relief, entidade civil criada na Universidade de Oxford, durante a Il
Grande Guerra, liderada por Theodore Richard Milford (1896-1987), vigario anglicano de St Mary's, a
igreja da Universidade, reunindo intelectuais quakers e académicos da Universidade.
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Por fim, destaca-se a Lei 11.738/2008, pela qual, na gestdo do Ministro Tarso
Genro, estipulou-se um piso nacional do Magistério para professores com formagao
em nivel médio, a ser reajustado anualmente no més de janeiro. Esse piso daria
seguranga de que os professores sem formacao superior receberiam pelo menos um
salario digno para a profissdo exercida. Para 2018, o piso salarial do magistério atinge
o valor de R$ 2.455,35, equivalendo a 2,6 vezes o valor do salario minimo. Apesar de
ser uma exigéncia legal, a Lei ndo garante que o piso seja pago, apenas oferece uma
promessa de complementacgéo, por parte da Unido, dos valores que faltarem aos
Municipios e Estados que n&o tiverem orgamento suficiente. Tampouco estabelece
sanc¢des para os Estados e Municipios que descumprirem a Lei. Dados apresentados
pelo portal QEdu*® mostram que apenas 11% dos professores ganham o piso salarial.
Levando-se em consideracdo que 40% dos entrevistados trabalham 40 horas
semanais ou mais, 0s numeros mostram que o pagamento do piso esta muito abaixo
do esperado.

O monitoramento do Plano Nacional de Educacao, feito pelo INEP (2016)
mostra a defasagem entre a média salarial de professores e a média de outros
profissionais com a mesma titulagcdo académica. Em 2014, ultimo ano analisado, a
média das outras profissdes era de R$ 3.356,36, enquanto a média dos professores
erade R$ 2.740,45. Este é um fator de desanimo para muitas pessoas que veem esta
remuneragao como insuficiente e abaixo do que poderia ser considerado um salario
que valoriza a profissdo docente.

Em relacdo a formacdo de professores, o Relatério do 1° Ciclo de
Monitoramento das Metas do PNE (INEP, 2016) da conta de que, ao final do primeiro
ciclo (2014-2016), apenas 52,5% dos professores da educagdo basica tinham
formacgao superior compativel com a disciplina que lecionavam, o que demonstra o
quanto permanece longo caminho a percorrer nesse sentido.

Para além de tudo isso, dentre todos os elementos desmotivadores esta a
questao da violéncia na escola: dos 262.467 professores que responderam ao
questionario da Prova Brasil, disponivel no Portal QEdu, 2% afirmaram ter sido vitimas
de atentado a vida, enquanto que 9% afirmaram ter sofrido ameacas dos alunos. Séo
elementos que associados aos baixos salarios e a outros fatores transformam-se em

verdadeiros problemas porque agem sobre a motivacdo dos professores o que

43 Dados disponiveis em http://www.gedu.org.br/brasil/pessoas.
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aumenta o problema da exclusdo escolar. Dos professores que responderam ao
questionario, 2% informam que foram vitimas de atentado & vida. E claro que este
mesmo dado poderia ser olhado de maneira invertida, com um olhar menos negativo,
pois 98% nao foram vitimas de nenhum atentado.

Do total de professores, ainda, 30% afirmaram trabalhar mais de 40 horas por
semana e 40% trabalham em mais de uma escola. A carga excessiva de trabalho,
aliada ao baixo salario, contribui para a falta de qualidade nos processos pedagdgicos.
Uma porcentagem significativa dos alunos (cerca de 4%, em média) que responderam
ao questionario afirmaram que os professores de Portugués e Matematica nunca
passam dever de casa, enquanto uma parcela maior (em média 12%) responderam
que os professores ndo corrigem os temas. Apenas trinta por cento dos professores
acreditam que a sobrecarga de trabalho do docente dificulta e mesmo prejudica a
aprendizagem.

Por outro lado, no que se refere ao apoio familiar, a pesquisa detectou algo
curioso: enquanto a maioria esmagadora dos alunos (98%) declara que os pais os
incentivam a estudar e 95% afirmam que recebem apoio na familia para os deveres
de casa, na visdo dos professores acontece exatamente o inverso: 94% dos
professores acredita que a falta de acompanhamento dos pais dificulta o processo de
aprendizagem.

Configura-se um ciclo da exclusdao, que comeca pelo meio social no qual a
familia esta integrada, passa pela escola e volta para o meio social da familia. E
importante verificar outro dado fundamental: dos professores que responderam ao
questionario, apenas 12% acreditam que quase todos os alunos vao chegar a
Universidade; 26% acham que poucos conseguirdo. Mais: apenas 55% dos
professores acham que quase todos os alunos concluirdo o ensino médio; 35%
acreditam que pouco mais da metade conseguira. A descrenga dos professores nos
seus alunos e no sistema educacional onde atuam parece demonstrar a dificuldade
que ha em garantir o direito a permanéncia na escola. Essa descrencga reflete a
realidade, pois segundo o Anuario Brasileiro da Educag¢ao Basica (TODOS PELA
EDUCACAO, 2017, p. 32), apenas 86,4% dos jovens de 15 a 17 anos concluiram o
ensino médio em 2015. Ou seja, a descrenga dos professores ndo é mero fruto de um
desanimo, mas reflexo da realidade que os professores, aparentemente, consideram-
se impotentes para transformar através do exercicio responsavel desta profissdo que

requer habilitagao cientifica de nivel superior.
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Os problemas e impasses da politica educacional descritos acima revelam que
o poder publico ndo esta obrigado a atingir as metas da Lei do PNE no prazo previsto.
Presidente, governador e prefeito, por exemplo, ndo precisam garantir orcamentos
publicos capazes de efetivar o pagamento do Piso Nacional do Magistério, por
exemplo. Do mesmo modo, os detentores do mandato popular ndo estdo obrigados a
garantir, em seus respectivos sistemas de ensino, niveis de aprendizagem que atinjam
as notas minimas exigidas para o IDEB. Estes e tantos outros atos de
irresponsabilidade educacional ja poderiam ter sido sanados com a aprovagao da Lei
de Responsabilidade Educacional que tramita no Congresso Nacional através do
Projeto de Lei 7420/2006** proposto pela Deputada Federal Professora Raquel
Teixeira (PSDB/GO) em 09/08/2006. Este Projeto de Lei concluiu sua tramitagdo nas
Comissbes da Camara e esta pronto para ir a votacdo no Plenario desde 2015.
Atualmente, os governadores e prefeitos justificam a impossibilidade de pagarem o
piso do magistério publico em fungéo dos limites orgamentarios impostos pela Leis de
Responsabilidade Fiscal. Caso aprovado o referido Projeto de Lei, o ndo atingimento
das metas do PNE atribuiria ao titular do Poder Executivo pratica de “crime de
responsabilidade”, de “infracdo politico-administrativa” ou de “ato de improbidade
administrativa”, cujas penas séo, respectivamente, impeachment, multa e prisdo. Para
evitar esses tipos penais, prefeitos, governadores e presidente dariam - de fato e de
direito — prioridade a execugao do PNE em suas respectivas redes de ensino.

Este diagndstico baseado nos dados das escolas publicas de todo o Brasil,
portanto, assume um carater generalista, no entanto, prepara para as paginas que
seguem, que sao dedicadas a elaboragdo de um progndstico para a educagéo
brasileira, visando a encontrar caminhos para transformar a estética da exclusao em
estética da inclusdo. Um progndstico desta dimensao é extremamente complexo. O
Progndstico desta tese esta delimitado a contribuigdo da pedagogia catdlica,
destacando trés vertentes deste pensamento: a pedagogia de La Salle, a educagéao
republicana e o pensamento da Igreja Catdlica, atualizado a partir do Concilio
Vaticano Il

4 O registro da tramitagdo deste Projeto de Lei estd disponivel em:
http://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/comissoes/comissoes-temporarias/especiais/55a-
legislatura/pl-7420-06-lei-de-responsabilidade-educacional
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6 PROGNOSTICO ESTETICO DA ESCOLA DOS POBRES NO BRASIL: “A
GENTE QUER SAIDA PARA QUALQUER PARTE”

A Igreja Catdlica, mesmo depois da Republica, que secularizou a educagéo,
continuou preocupada com o0s processos pedagogicos. Na Franga, berco da
Pedagogia Moderna, com a Revolugédo Francesa e o advento da Republica a escola
tornou-se publica e secular. No Brasil, a educagao continuou majoritariamente catélica
até a primeira década do século XX, apesar da expulsdo dos Jesuitas do Brasil em
1759 e da criagdo das Escolas Régias. Falhas na legislagdo e desinteresse geral de
diferentes governos levaram o pais a continuar até o fim do século XIX sem um
sistema estatal organizado de educagao. Com a proclamagao da Republica em 1889
e a elaboragao da primeira Constituicido Republicana, em 1891, os programas de
educacdo comegaram a ser estruturados, mas, segundo Oliveira (2004, p. 949),
“calcada no principio da dualidade social”, principio que se perpetuou, como ja
mostrado no capitulo anterior, uma escola para os ricos e outra para os pobres.

As tentativas republicanas de modificar este cenario nao foram frutiferas. A
educacédo basica continuou nas maos das instituicées privadas (confessionais) e, de
acordo com Oliveira (2004), o Manifesto dos Pioneiros da Educagédo Nova, de 1932,
foi o primeiro documento expressivo que teve o objetivo de superar as tentativas
fracassadas de reforma e, ao mesmo tempo, instituir a universalizacdo do acesso a
educacado que, por sua vez, deveria ser laica. Sobre isso, o Manifesto dizia: “a
laicidade [...] subtrai o educando, respeitando-lhe a integridade da personalidade em
formacéao, a pressao perturbadora da escola quando utilizada como instrumento de
propaganda de seitas e doutrinas. (AZEVEDO, 2010, p. 45). Os signatarios do
Manifesto tinham claro que o Estado nao podia exigir a obrigatoriedade da educagao

se esta nao fosse totalmente gratuita. Assim pedia o Manifesto:

Em nosso regime politico, o Estado n&o podera, decerto, impedir que, gracas
a organizagdo de escolas privadas de tipos diferentes, as classes mais
privilegiadas assegurem a seus filhos uma educacao de classe determinada;
mas esta no dever indeclinavel de nao admitir, dentro do sistema escolar do
Estado, quaisquer classes ou escolas, a que s6 tenha acesso uma minoria,
por um privilégio exclusivamente econdmico. (AZEVEDO et al., 2010, p. 44).

A educacéo gratuita e laica sé foi garantida pela Constituicado de 1988; porém

o surgimento de empresas privadas, nao confessionais, havia se intensificado a partir
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dos anos 70, com o incentivo, por parte do Governo, a iniciativa privada na educacéao
com objetivo de distribuir lucro, seja em empresas de capital limitado ou de capital
aberto na Bolsa de Valores. Nesse cenario de competicdo mercadoldgica, contudo, a
educacado confessional, especialmente catdlica, continuou a frente das principais
redes de educacéo até o fim da primeira década do século XXI, quando comegaram
a sobressair as grandes corporacdes privadas internacionais de educagdo. E
necessario esclarecer que tanto as escolas lucrativas quanto as confessionais nao-
lucrativas, conforme o art. 7° da LDB, integram-se ao “respectivo sistema de ensino”
estatais e, mesmo assim, devem ter “capacidade de autofinanciamento”, ou seja, as
escolas confessionais estdo impedidas pela LDB de atender a demanda das familias
que desejam oferecer educagao publica confessional aos seus filhos, quando nao
podem pagar o valor das mensalidades escolares.

O Concilio Vaticano II1*5, consciente da situagdo das escolas confessionais
diante do mercado educacional, tomou posicéo através da Declaragao Gravissimum
Educationis*®, promulgado em 1965 pelo Papa Paulo VI, que traz uma nova visdo da
Igreja Catodlica Romana sobre a educacédo. Este documento reafirma a doutrina
tridentina sobre a escola como instrumento de salvacédo, mas atualiza essa concepgao
tradicional a partir das tendéncias politicas e pedagdgicas contemporaneas, uma
caracteristica do aggiornamento que caracterizou o processo teoldgico do Vaticano |l.
O documento é plenamente consonante com a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos e assume um forte tom politico ao exigir que os paises assumam como
projeto de nagao o direito universal e inalienavel a educacgao, e que esta seja oferecida

de acordo com a liberdade de consciéncia dos pais:

O poder publico, a quem pertence proteger e defender as liberdades dos
cidaddos, deve cuidar, segundo a justica distributiva, que os subsidios
publicos sejam concedidos de tal modo que os pais possam escolher com
toda liberdade, segundo a prépria consciéncia, as escolas para os seus filhos.

45 A Igreja Catélica tem uma contribuigdo importante para a educacao, nao apenas no Brasil, mas em
todo o Ocidente, dai o destaque dado aos seus documentos nesta tese. Grace (2012, p. 313 et seq.)
faz uma analise dessa participagéo, afirmando que o processo de secularizagdao da modernidade e a
consequente adogéo de um curriculo secularizado trouxe novos valores para a educagao, colocando
os valores religiosos, predominantes até entdo, num patamar abaixo dos valores mercadoldgicos. “Na
modernidade tardia, segundo Bernstein, o que se busca é a transformacéo ideoldgica de cidaddo em
consumidor e ator de mercado” (id., p. 315). A Igreja Catdlica, através do Concilio Vaticano I, esforgou-
se para fazer um contraponto a esses novos valores, reafirmando “sua missao educacional, para
garantir uma formacéao sélida do carater” (id., p. 319).

46 A sigla oficial da Declaragdo é GE. Para n&o ser confundida com o Guia das Escolas Cristas, cuja
sigla oficial € a mesma, optou-se por manter aqui, nas citagbes, 0 nome completo do documento.
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[...] O mesmo poder publico deve defender o direito das criangas a uma
adequada educagao escolar, velar pela competéncia dos professores e pela
eficacia dos estudos, atender a saude dos alunos e, em geral, promover todo
o trabalho escolar, tendo em consideragao o principio da subsidiariedade e,
portanto, excluindo toda forma de monopdlio no ensino. (Gravissimum
Educationis 6).

Para a Igreja Catdlica, a educagao tem a missao de formar a pessoa em sua
totalidade, sempre em conformidade com os avangos das ciéncias da educacdo. E
uma postura inovadora da Igreja Catolica levando-se em consideragdo o pensamento

tradicional:

Tendo em conta os progressos da psicologia, pedagogia e didatica, as
criangas e os adolescentes sejam ajudados em ordem ao desenvolvimento
harménico das qualidades fisicas, morais € intelectuais, e a aquisi¢gdo gradual
dum sentido mais perfeito da responsabilidade na propria vida [...]. Sejam
formados numa educagdo sexual positiva e prudente, a medida que vao
crescendo. Além disso, de tal modo se preparem para entrar na vida social,
que, devidamente munidos dos instrumentos necessarios e oportunos, sejam
capazes de inserir-se gradativamente nos varios agrupamentos da
comunidade humana. (Gravissimum Educationis 1).

Esta foi uma postura analoga a adotada pelos Irmaos das Escolas Cristas ao
atualizar o Guia das Escolas Cristds, o que é possivel visualizar no documento
preparatorio a nova edicéo de 1897 (FRERES DES ECOLES CHRETIENNES, 1897).
Embora, segundo Lauraire (2014) o texto do Guia tenha mudado ao longo das
edicdes, recebendo acréscimos e supressoes, alguns deles importantes, este estudo
em particular mostra que os Irmaos seguiam abertos aos “progressos da psicologia,
pedagogia e didatica” (Gravissimum Educationis 1).

O que a Igreja fala mostra-a preocupada com o direito universal a educacao,
tratado como bem inalienavel, seguindo as tendéncias globais e, a0 mesmo tempo,
pensando no bem-estar do educando e na educacédo como instrumento de superagao
da pobreza. Principios similares sdo defendidos pela escola republicana (DUBET,
2011), mostrando que, embora a ultima seja laica, em alguns aspectos ambas —
religiosa e laica - podem e devem se aproximar em fungédo de outro principio basilar
da republica que é a liberdade de consciéncia da cidadania. O exercicio da liberdade
pressupbe uma racionalidade minima fornecida a cidadania pela escolarizagao
obrigatéria.

Para a Igreja Catdlica, o processo educativo nas escolas catélicas € mediado

pela fé: “as criangas e os adolescentes tém o direito de ser estimulados a apreciar
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justamente os valores morais e a cultiva-los pessoalmente, bem como a conhecer e
amar a Deus com maior perfeicao” (Gravissimum Educationis 1). A familia € a primeira
responsavel pela educacdo na fé, e os valores educacionais decorrem dessa
mediagao que precisa ser complementada pela comunidade humana no processo de
socializacdo. A educacao religiosa deve estar presente em todas as escolas
(Gravissimum Educationis 7), pois as criangas e adolescentes tém direito a uma
educacao nos valores ao mesmo tempo cristdos e profanos.

O mais recente documento da Igreja Catdlica Romana sobre a educacéao,
voltado para as Universidades, intitulado Veritatis Gaudium (VG) mostra, em 2018, um
interesse maior da lIgreja pela interdisciplinaridade e transdisciplinaridade da
educagao bem como pela interculturalidade, por acreditar que o0 mundo, que esta em
mudancga, ndo pode se ater a uma unica cultura. Assume a importancia das pesquisas

cientificas como algo fundamental para a formagao dos catdlicos nos tempos atuais:

Os estudos eclesiasticos ndo se podem limitar a transferir conhecimentos,
competéncias, experiéncias para os homens e mulheres do nosso tempo,
desejosos de crescer na sua consciéncia cristd, mas devem abragar a tarefa
urgente de elaborar instrumentos intelectuais capazes de se proporem como
paradigmas de acdo e pensamento, uteis para o anuncio num mundo
marcado pelo pluralismo ético-religioso. (Veritatis Gaudium, Proémio, 5).

Outrossim, a Igreja Catdlica reconhece que essa é uma tarefa de “todo o povo
de Deus” (Veritatis Gaudium, Proémio, 3). Isso significa dizer que o documento prevé
que nao apenas clérigos tenham acesso a cultura e a ciéncia, como era no passado;
estas sao vistas como mais que um direito, mas uma chamada a todos os fiéis.

Um terceiro documento da Igreja Catdlica que n&o trata de educacdo, mas nao
€ menos importante, intitula-se Oeconomicae et pecuniariae quaestiones (OPQ). Este
documento, de 2018, que tem como subtitulo “Consideragdes para um discernimento
ético sobre alguns aspectos do atual sistema econdmico-financeiro” traz orientagdes
para a boa e justa administracdo dos bens de acordo com o Evangelho. Recorda que
“A promocéo integral de cada pessoa, de cada comunidade humana e de todos os
homens, € o horizonte ultimo daquele bem comum que a Igreja si propde de realizar
como ‘sacramento universal de salvagdo’” (CONGREGACAO PARA A DOUTRINA DA
FE, 2). Nele, a Igreja reforca a opgéo preferencial e amorosa pelos pobres e pede que
os catolicos ndo se deixem levar pelas tentagdes do mercado, mas ajam de acordo

com o Evangelho.
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Embora de reconhecimento tardio pela Igreja Catolica Romana, a aceitagao da
necessidade de trabalhar as ciéncias religiosas de maneira interdisciplinar com as
ciéncias ja surgia, de maneira incipiente, no pensamento pedagdégico de La Salle. Nao
ha com isso qualquer tentativa de afirmar que La Salle influenciou na formacéo do
pensamento da Igreja no século XXI da mesma forma que influenciou a pedagogia,
mas simplesmente resgatar o fato de que ideias similares as acima citadas podem ser
encontradas no Guia das Escolas Cristas e outros escritos de La Salle (2012).

O prognéstico pensado nesta tese parte de trés premissas basicas: a) a
experiéncia estética do estar na escola; b) a necessidade de uma escola que
funcione bem para que o direito a educagéo de qualidade seja assegurado e ¢) uma
estética relacional que envolve a comunidade escolar. Estas premissas baseiam-se
na ideia de estética do cotidiano, apresentada por Alonso-Sanz e Zariquiey (2018),
associada a estetizagéo profunda, desenvolvida por Welsch (1995). A primeira mostra
que a estética esta também presente no dia a dia e ndo apenas na arte exposta em
museus e galerias; o segundo autor langa a questdo: nao estaria essa estética do
cotidiano se transformando em uma estética mais profunda?

Trabalhar a educacao brasileira desde a perspectiva da experiéncia estética
pode acarretar em um certo risco de compreensdao, uma vez que, desde a
problematica do juizo estético de Kant (2016), esta experiéncia é unica para cada
pessoa e, portanto, subjetiva. A compreensado de Kant € que nem o objeto estético
pode interferir no juizo. Este é totalmente formado pelo sujeito, e apenas recebe
interferéncia dos proprios conhecimentos adquiridos a priori.

Contudo, a nocao de vivéncia (Erlebnis), desenvolvida por Gadamer (1999)
tece uma critica a esse subjetivismo de Kant ao mostrar que a experiéncia estética &
uma forma de compreender-se e baseia-se narelacédo do sujeito com o objeto estético.
A experiéncia continua sendo unica, ou seja, individual, mas sofre interferéncia do
objeto. Ja ndo é exclusivamente subjetiva, embora seja individual. Da mesma forma
se pode olhar para a experiéncia estética de Heidegger (2003) que é apresentada a
partir da influéncia que o objeto exerce sobre o sujeito.

Neste progndstico, pensa-se a experiéncia estética de estar na escola a partir
da relacao entre esta e o aluno. A estética da escola é relacional, e € necessario um
olhar ndo apenas a priori, ou seja, como o sujeito aluno vé ou julga a experiéncia de
estar na escola, mas também a posteriori, como ja defendido por Schiller (2002): que

experiéncia estética se da a partir da relagao do sujeito com o objeto?
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Para chegar ao prognéstico, buscar-se-a compreender, antes, a chamada
“estética dos pobres” no século XXI, que sera colocada em confronto com a estética
da escola republicana de 1795 e projeto estético na proposta da Escola Crista

sistematizada pela primeira edigdo manuscrita do Guia de 1705.

6.1 Uma estética dos pobres

Ja foi mostrado, no capitulo anterior, que a estética da escola dos ricos €&
distinta daquela dos pobres, e que esta segue a légica da exclusdo. Partindo do
principio de que € possivel pensar uma estética de escola para os pobres, comecga-se
mostrando que o problema ja existia no século XVII, quando do surgimento da escola
moderna. Ainda que correndo o risco de repetir ideias ja desenvolvidas em capitulos
anteriores, este reforco mostra-se necessario para identificar, no Guia das Escolas
Cristas, a contribuicdo pedagogica de La Salle e dos primeiros Irmaos ao desenvolver
um modelo de escola inclusivo e propenso a ser uma experiéncia estética significativa
para todos.

Em seu estudo sobre a sociologia da imagem, Martins (2017, p.10) afirma que
“o visual se torna cada vez mais documento e instrumento indispensaveis na leitura
socioldgica e dos fenbmenos sociais”. Assim, uma prospectiva estética da escola pode
passar pelo imagético, partindo dos elementos concretos. Martins (2017) faz um
estudo fotografico sobre a fé do povo pobre brasileiro. Ao descrever as imagens dessa
fé, que é “desprovida de estilo”, ele levanta, baseado em imagens do fotdgrafo
Christian Bravo, a hipétese de que o barroco sobreviveu gragas a essa realidade dos
pobres. A estética da “religido dos pobres” é fundamental para a existéncia e
manutencgao da “religido dos ricos”, ou seja, o popular influenciando o erudito.

Para analisar a religiosidade popular brasileira, Martins (2017) usa a expressao
dialética entre “o visivel e o invisivel”’. Quer dizer, aquilo que a religiosidade mostra e
aquilo que oculta. Ao falar da utilizagao de um Bendito cantado em uma romaria e que
fala das diferencas sociais, o autor conclui que “nada menos idilico do que essa
expressdo de uma devogao religiosa atravessada por uma consciéncia clara das
diferengas sociais e das raizes sociais da pobreza” (MARTINS, 2017, p. 70). Para ele,
a construcdo dessa consciéncia remete a Col6nia: “as diferengas sociais sao

apreendidas a partir da postura soberba dos ricos, numa época, persistente alias, em
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que a postura, isto €, o dar-se a ver, era momento constitutivo e essencial da
hierarquia social” (id., ibid.).

Na educacéo brasileira também é importante perceber a relagao entre “o visivel
e o invisivel”. Possiveis interpretagdes literais das leis podem levar a afirmacao de que
o Brasil possui um excelente sistema educacional, pois a legislagdo nesse sentido &
bem construida. Da mesma forma, uma falta de cuidado no que se refere ao
diagndstico pode levar a uma falsa percepcdo de que, por existir uma extensa
legislagdo educacional e um numero expressivo de escolas, ndo se pode falar em
exclusdo escolar. Aqui entra o “invisivel”’, que é fundamental para a elaboracdo de
prognésticos. Ele é equiparavel ao ndo-dito de Ricoeur (1990), fundamental para a
hermenéutica.

Martins retrata ainda a questdao do “ver e ver-se” (id, p. 71), mostrando a
inversao da ordem social na formagao da identidade religiosa do interior: as rebelides
e revoltas populares, em sua grande maioria, surgiram mediadas pelo religioso, pelo
sagrado. Ou seja, a ostentagao dos ricos ofende os pobres que se revoltam, buscando
na religido meios para isso. Este processo ajuda a configurar uma estética religiosa

dos pobres, expressada nos seguintes versos do cancioneiro popular:

Bendito e louvado seja

Nosso Senhor da Pobreza

Se o pobre nao trabalhar

O rico nado tem nobreza. (MARTINS, 2017, p. 70).

Esta mesma estética revela-se também na construgdo de igrejas como a do
Senhor Bom Jesus da Pobreza, localizada em Tiradentes/MG: uma capela simples,
mas com toda a beleza e a riqueza do barroco brasileiro. A aqui chamada estética dos
pobres baseia-se nessa construgao social. O sentido dado a esta expressao refere-se
a vivéncia do povo em geral, mormente das camadas menos favorecidas da
populacdo. Como uma das caracteristicas dessa estética esta a alegria de viver a
pobreza, ndo como um desejo de ser pobre, mas como uma aceitagado da propria
condicao, como se manifesta no Bendito apresentado acima. Esta aceitacao as vezes
pode ser confundida com um conformismo, mas nao é. Aceitar a propria condi¢ao de
pobre nao significa conformar-se a ela. Por isso mesmo afirma Martins (2017) que as

principais revoltas populares no Brasil nasceram no meio dos pobres e em
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consonancia com a religiosidade popular: Canudos, Contestado, Cangago, MST, entre

outros movimentos sociais.

Figura 14 — Capela Senhor Bom Jesus da Pobreza — Tiradentes - MG

Fonte: http://diocesedesaojoaodelrei.com.br.

Para compreender essa estética é necessario considerar a nogao de espaco —
socioldgico e geografico — dos pobres. Santos (2009) tenta definir o que € a pobreza
a partir do que sobre isso falam outros autores e chega a conclusado de que é preciso
ir além de conclusdes superficiais e restritivas. Por isso, segundo ele, “a nocao de
pobreza, ligada desde o inicio a questdo da escassez, ndo pode ser estatica nem
valida em toda a parte” (SANTOS, 2009, p. 18). A pobreza sé pode ser compreendida
dentro do seu proprio contexto e qualquer definicdo que tente ser universal é
problematica, como qualquer tentativa de definir o espago ocupado pela pobreza nas
cidades.

Tecnicamente, este espaco é dificil de ser estabelecido, mesmo que o senso
comum da construcido do ambiente urbano coloque os pobres a margem, como um
cinturdo que envolve o centro da cidade, lugar dos ricos, onde os pobres ndo sao bem-
vindos. Embora, para Santos (2009), toda afirmacéo dualista seja arriscada, e nesse
caso pode-se ver que, especialmente nas metropoles, ha muitos pobres no centro da
cidade, as vezes mais do que ricos. Portanto, é possivel falar-se em um lugar dos
pobres na cidade, ainda que ndo mais um lugar definido ou definitivo.

Mesmo que as cidades, especialmente os grandes centros, sejam

segregacionistas, ou seja, pobres e ricos dificimente se misturem nos mesmos
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espacos, a periferia ndo necessariamente é mais o lugar dos pobres; nas cidades
contemporaneas, grandes condominios de luxo sdo construidos em volta da cidade,
confinando as vezes os pobres no centro. Assim, para se falar da estética dos pobres
€ preciso partir de uma premissa um tanto superficial e ébvia de que o lugar dos
pobres é onde eles estdo. Ali, nesse ambiente segregado, vive-se essa estética, que
nao se pode confundir com o que Santos (2009, p. 29) chama de “cultura da pobreza”.
Esta € o pensamento equivocado e ideologico de que o pobre precisa permanecer
pobre e repassar sua pobreza para as geragdes seguintes.

A estética dos pobres abrange todo um modo-de-ser-no-mundo, ou seja, ha
uma percepc¢ao de si diferenciada em relagdo ao estar-ai. La Salle percebeu isso e o
deixou explicito nas suas obras pedagdgicas, especialmente nas Regras do Decoro e
da Urbanidade Cristdos e no Guia das Escolas Cristas, e pode-se afirmar que um dos
objetivos dessas obras e mesmo de toda a pedagogia de La Salle era agir sobre esse
modo de ser ou sobre essa experiéncia estética de vida buscando transcendé-la na
concretude da sociedade aristocratica e da igreja hierarquica com as quais convivia.

O tema da estética dos pobres, entdo, passa a ser usado no campo da
educacao para denominar a relagao do sistema escolar com os pobres — e dos pobres
com a escola. Légica similar a apresentada por Martins (2017) pode ser usada no que
se refere a educagdo escolar: embora esta tenha surgido para atender as
necessidades de uma elite, o modelo elitista de escola — defendido até por Rousseau
— nao teve condi¢cdes de atender a demanda educacional de uma populacéo pouco
alfabetizada e as necessidades educacionais emergentes de um novo modo de
producao que se consolidava na Europa. A grande revolugédo da educagao no século
XVIlI teve como modelo estético de escolarizacdo a Escola Cristd pensada e
direcionada a um publico alvo especifico, os meninos de determinadas categorias de
pobres urbanos.

A estética da escola que se desenvolveu naquele periodo e que se transformou
na educacao moderna € a estética da escola para esses pobres, a partir dos quais a
Escola Cristd, na medida de suas capacidades e oportunidades, oferecia uma
educacao com pretensao universalista. Baseia-se essa afirmac¢ado nas mudancgas que
ocorreram com o desenvolvimento da escola moderna, mudangas que tiveram, em
grande parte, a motivagao politica de incluir na escola o maior numero possivel de

criancas, especialmente as pobres, pois as ricas ja tinham acesso a educacao.
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Como ponto de partida para a elaboragao do prognostico aqui proposto para a
escola brasileira, coloca-se o dualismo da escola publica apresentado por Libaneo
(2012, p. 13): uma “escola do conhecimento para os ricos, escola do acolhimento
social para os pobres”. Trabalhar desde esta perspectiva dual requer para os pobres
a necessidade de superar, além das dificuldades pessoais e familiares, os proprios
problemas inerentes ao sistema escolar, o0 que contraria a tese republicana, adotada
no Brasil, da meritocracia. Esta tese tem como elemento passivel de critica a
faculdade de ser determinista, ou seja, a pessoa desenvolve-se por seus proprios

méritos, sem interferéncia do meio. Freire (2003a, p. 19) afirma que

Como presencga consciente no mundo ndo posso escapar a responsabilidade
ética no meu mover-me no mundo. Se sou puro produto da determinagao
genética ou cultural ou de classe, sou irresponsavel pelo que fago no mover-
me no mundo e se carego de responsabilidade ndo posso falar em ética. Isto
ndo significa negar os condicionamentos genéticos, culturais, sociais a que
estamos submetidos. Significa reconhecer que somos seres condicionados
mas nao determinados. Reconhecer que a Histéria é tempo de possibilidade
e ndo de determinismo, que o futuro, permita-se-me reiterar, é problematico
e ndo inexoravel.

Esta citacao de Freire remete ao pensamento de que n&o existe determinismo
quando se analisa a condi¢ao do ser humano, pois este € um ser que esta em continua
mudanca. A visao determinista torna-se problematica porque exclui o mundo como
agente responsavel pela mudanga, o que soa contrario a ideia de experiéncia, que €
interacionista, inclusive na visdo de Freire e Shor (2011). Ela ndo permite a
transcendéncia, ou seja, o sujeito torna-se incapaz de superar as dificuldades, sejam
elas pessoais ou do meio.

A capacidade de transcendéncia esta na raiz da experiéncia estética, pois esta
sempre supbe a poténcia de mudanga. Quando existe uma escola dual, como a
apontada por Libaneo (2012), a necessidade de superacgao torna-se ainda maior. A
pratica da educagéao bancaria, ainda hoje predominante nas escolas tradicionais, parte
do pressuposto de que a aprendizagem segue uma perspectiva linear, ou seja, basta
o estudante querer ou ter capacidade intelectual que aprende os conteudos. Freire
mostra que ndo: “O ponto de partida deste movimento esta nos homens mesmos. Mas
como nao ha homens sem mundo, sem realidade, o movimento parte das relacées
homem-mundo” (FREIRE, 2003b, p. 74).

A importancia das interacdes foi amplamente discutida por Curi e Souza (2015)

em artigo que buscou estimar através de projegdes econométricas a importancia do
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meio para a aprendizagem e os resultados académicos. Segundo este estudo, as
caracteristicas das escolas sdo fundamentais na melhora dos resultados. O estudo
eliminou as variaveis que poderiam ser atribuidas especificamente ao aluno, focando-
se apenas na gestao da escola. Os autores descobriram que aspectos da gestao como
a realizacdo do Conselho de Classe e a existéncia de um projeto pedagdgico
aumentam em até 13% os resultados nas avaliagdes. Ja aspectos de infraestrutura
como a existéncia de um sistema hidraulico ou uma boa iluminagdo aumentam em até
16% os resultados. Os dados que serdo discutidos mais adiante podem ser
comparados com estas correlacdes estatisticas.

Neste ponto, destaca-se a importancia da interagdo com o meio para que a
experiéncia estética acontega na escola, e que ela seja uma experiéncia de mudanga.
Mostra também a dificuldade que os mais pobres tém num sistema que se diz
meritocratico. A educacdo precisa levar em consideracdo a possibilidade de
transcendéncia. A meritocracia € um conceito importante em uma sociedade na qual
todos tém os mesmos direitos, ndo apenas na lei mas também na pratica.

Nos topicos a seguir se fara um recorrido sobre o projeto estético da escola
republicana de 1793 e da Escola Cristad de 1705, os dois modelos de escola que mais

influenciaram a educagao contemporanea.

6.2 O projeto estético na proposta da escola republicana de 1793

Um dos grandes efeitos da Revolugdo Republicana na Franga foi a
secularizacao da sociedade, processo que vinha acontecendo paulatinamente desde
o advento da Modernidade, mas que se intensificou apos o final do século XVIII. A
escola republicana se desenvolveu a partir dos ideais da época, e, com 0s
enciclopedistas, adquiriu ares novos. A laicidade da escola era um dos pontos mais
fortes. O ideal de Estado da Republica € ser um Estado laico, e a educagao seguiu o
mesmo caminho. Contudo, diz Dubet, “esta escola da Republica ndo era antirreligiosa,
sua moral era a da Igreja revisitada pelo kantismo filoso6fico” (2011, p. 289). Segundo
o autor, a escola “publica, laica, gratuita e obrigatéria” vinha para contrapor-se “a
influéncia da Igreja sobre o espirito das criangas”, formando uma escola cidada.

Nao se pode dizer que La Salle e as Escolas Cristds tenham inspirado a
Educacgao Republicana, principalmente pela distancia temporal que separa um modelo

do outro e também pelas diferengas de natureza epistemoldgica que estao na raiz de
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ambas. Contudo, elementos comuns existem, demonstrando que ambas, em alguns
aspectos, aproximam-se. Em outros, como se pode supor, tanto a educagao
republicana supera ou suplanta a escola tradicional crista, quanto o inverso também
acontece. Na Escola Crista, por causa da concepgéao catdlica da salvagao da alma, o
fracasso do aluno é responsabilidade do educador. Se a crianga nao aprende a ler,
nao tera acesso ao conhecimento da sua salvacdo e nao se salvara! A perdi¢cao de
sua alma implica na responsabilizagao do Irmao que tem a missao eclesiastica de bem
educar para a salvacéo dos corpos e das almas.

Dentre os documentos mais conhecidos sobre educacao nesse periodo estao
o relatorio de Condorcet, de 1792 (BRUTTI, 2014), e o Plano Nacional de Educagéao
de Robespierre, de 1793 (ROBESPIERRE, 2018). Ambos trabalham na perspectiva
republicana do direito universal a educagao gratuita. Robespierre desejava a
gratuidade especialmente na educagao dos pobres, utilizando-se de alguns calculos

para mostrar que a educacao gratuita dos pobres pode ser bancada pelos ricos:

Um calculo simples demonstra como definir o resultado. Proponho que em
cada cantao as despesas da casa de instrugao publica, alimentagéao, roupas,
cuidados com as criangas, sejam pagas por todos os cidaddos do cantao ao
pro rata de sua contribuigdo direta. Para tornar a propor¢gdo mais concreta,
tomo o exemplo de trés cidaddos. Suponho que um deles tenha todas as
capacidades requeridas outrora para ser um cidadao ativo, ou seja, é pagante
do valor de trés jornadas de trabalho, que estimo em trés libras francesas.
Suponho que outro tenha uma renda de 1.000 libras o que lhe da 200 libras
de tributagdo. Suponho que o outro tenha, por fim, 100.000 libras de ganhos,
pelos quais paga a contribuicdo de 20.000 libras. Estimo agora a grosso modo
o imposto de educagdo comum das criangas como 50% a mais do valor da
contribuicdo direta. Qual sera a porgao contributiva destes trés cidadaos? O
homem das trés jornadas de trabalho pagara para o imposto das criancas
uma libre e dez sous. O cidadado que tem 1.000 libras de renda contribuira
com 100 libras. E o rico das 100.000 libras de ganhos colocara como sua
parte deste imposto 10.000 libras. (ROBESPIERRE, 2018, p. 243).

A escola era pensada para funcionar com o minimo de despesas para a
Republica. Percebe-se, porém, que a ideia do rico contribuindo com a educagao do
pobre nao é inédita na Franca do século XVIIl. No Guia das Escolas Cristas aparece
que aqueles que tinham condi¢des deveriam contribuir com a merenda daqueles que
nao tinham (LA SALLE, 2012a, p. 34 [GE 2,3]), feito de tal forma que aqueles que
recebiam a ajuda ndo se sentissem humilhados por recebé-las (id., p. 35 [GE 2,3,4;
2,3,5]). Robespierre (2018, p. 243) afirma, no seu Plano, que a colaboragéo dos ricos
deve ser feita de tal forma “que ao indigente ndo seja nenhuma humilhagao receber

esta generosidade”.
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A educagao republicana, proposta por Condorcet e Robespierre, € uma
educacédo cidada. Este ultimo apresenta dados estatisticos que mostram o que ele

estima como resultados da educacgao:

As medidas indicadas sao bastante simples; mas estou convencido de que
seu efeito certo sera de diminuir em um quarto para a Republica a perda anual
de criangas que perecem vitimas da miséria, dos preconceitos e da
negligéncia. (ROBESPIERRE, 2018, p. 235-236).

Isso mostra um dos objetivos da escola cidada: resgatar as criangas e
adolescentes abandonados pelo Estado. Isso n&o difere muito daquilo que La Salle
tinha em mente ao organizar suas escolas destinadas aos filhos dos artesédos e dos
pobres, “abandonados a si mesmos e muito mal educados” (LA SALLE, 2012i, p. 18
[RC 1,6]).

A partir de trés categorias de educacgao cidada apresentadas por Dubet (2011),
pode-se perceber com mais clareza como acontece, ao mesmo tempo, essa distincao
e/ou aproximagao.

a) Cidadania como pertencimento a uma nagao: A escola republicana quer, em
primeiro lugar, formar cidaddos que se sintam pertencentes a sua nagédo. Nela se
aprendem os elementos que formam essa nacgdo: sua lingua, seus costumes, a
historia, a geografia, a literatura... esse tipo de ensino € a base para uma formagao
nao apenas individual, mas para que se crie uma consciéncia coletiva de
pertencimento nacional. Supera-se o ensino do feudalismo, que retransmitia os
conteudos desejados pelo senhor feudal. Na escola lassalista ja se percebe o ensino
do francés em detrimento do latim, por exemplo, o que também supera o ensino
tradicional catélico que ensinava em todo o mundo do mesmo jeito. Contudo, La Salle
e os Irméos o fazem com outro objetivo: o de preparar as criangas e jovens para a
vida em sociedade e, a0 mesmo tempo, ganha-los para Deus.

b) A formagao do sujeito autbnomo: “O cidaddo nao é apenas o membro de
uma nagao, ele € também um sujeito autbnomo, capaz de julgar por si seus interesses
e os da nagao” (DUBET, 2011, p. 291). A formagado do ser humano virtuoso € um
elemento importante na escola republicana. “[...] cada aluno é considerado igual a
todos independentemente das suas origens e das escolhas de sua familia, e o da vida
privada onde cada um pode comportar-se como lhe aprouver em conformidade com

as leis da Republica” (DUBET, 2011, p. 292). Mais uma vez, repetem-se ideias
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presentes no Guia das Escolas Cristds, mas mudam os objetivos. A Pedagogia
Lassalista supunha uma formacdo para a autonomia, desde que estivesse em
conformidade com as normas das Escolas Cristds; além disso, o principio da
igualdade entre os alunos era considerado, ainda que houvesse a recomendacao
evangélica de atender melhor os pobres que os ricos (LA SALLE, 2012i, p. 29 [RC
7,14]). A motivagao republicana é laica, a Lassalista é evangélica.

c) A competéncia cidada: Embora a democracia seja um principio da Republica,
e a formagao para a democracia seja uma atribuicdo da escola republicana, Dubet
(2011) afirma que na escola republicana ndo se consegue perceber com clareza esse
tipo de ideal. Ela ensina a democracia, mas nao forma para a mesma, como se iSso
fosse algo que nao lhe dissesse respeito. “A aprendizagem das competéncias cidadas
ocorreu, portanto, por meio de alguns cursos de instrugao civica que explicavam aos
alunos alguns elementos do sistema constitucional da Republica” (DUBET, 2011, p.
292). Nesse ponto, ocorre algo muito distinto nas Escolas Cristas: a formacéo religiosa
era levada muito a sério, ndo com ensinamentos apenas, mas com a pratica diaria.
No Guia das Escolas (LA SALLE, 2012a, p. 27 [GE 2,2ss]) ha varias paginas
destinadas a pratica de oragdes e do catecismo inserida no dia a dia. “A cada hora do
dia, serdo feitas algumas orag¢des curtas, que servirdo ao mestre para renovar a
atencido sobre si mesmo e a presenca de Deus e, aos alunos, para habitua-los a
pensarem, de vez em quando, em Deus [...]” (id., p. 92 [GE 7,1,4]). Dentro daquilo que
se propunha, ser uma escola crista, a escola de La Salle parece coerente.

Em Robespierre (2018) encontram-se ainda elementos que aproximam a
escola republicana da cristd, como defende Dubet (2011). Dentre esses elementos,
destacam-se:

a) A formacao do ser moral: um importante foco da educacéao republicana. A
escola deve ser considerada como um local de formagédo do sujeito para agir em
sociedade. A formagao moral, para Robespierre (2018, p. 235) é “a unica capaz de
regenerar a espécie humana”. Esta formagao se daria por uma vida rigida e regrada
(até os minimos detalhes), de forma que a propensao aos vicios teria seu lugar
ocupado por coisas uteis. O autor chamou isso de “conduta nacional” (id. Ibid.), que
se traduz na formagao do carater, da linguagem, da conduta, da atitude e do porte em
sociedade, de tal maneira que todos os cidadaos pudessem portar-se de maneira igual

na sociedade.
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b) A preparacédo para a vida: outra prioridade da educacéo republicana, que ja
existia nas Escolas Cristéds. E um tema que perpassa o Guia das Escolas Cristds. Em
Robespierre, a preparagdo para a vida esta diretamente relacionada com a
preparagao para o trabalho exercido pelas classes populares, que estaria presente
durante toda a instrugdo publica elementar (dos 5 aos 12 anos). Se trabalharia na
escola de tal forma que, ao dela sair aos 12 anos, o adolescente tivesse plenas
condigbes de assumir qualquer fungdo ou trabalho que fosse necessario,
independentemente de sua condigao financeira. Robespierre, no entanto, ja esboga
nessa concepgao legislativa uma distingdo que persistira no sistema educacional

francés por séculos, pois a nascente

Republica Francesa, cujo esplendor consiste no comércio e na agricultura,
precisa fazer homens de todos os perfis: ndo € mais nas escolas que é
preciso tranca-los, mas nas varias oficinas; é na superficie dos campos que
€ preciso espalha-los; qualquer outra ideia € uma quimera que, sob a
aparéncia enganosa da perfei¢cdo, paralisaria bragos necessarios, aniquilaria
a industria, emagreceria 0 corpo social e logo causaria sua dissolugao.

(ROBESPIERRE, 2018, p. 236).

A escola forma bragos para a industria e a agricultura, ndo forma cientistas,
politicos, empresarios, comerciantes, etc. Mais radical ainda € a proposta de que no
“cronograma diario, o trabalho das maos sera a atividade principal e tudo o mais sera
acessorio” (ROBESPIERRE, 2018, p. 240). Esta preparagado dava-se especialmente
através do disciplinamento dos corpos, ou seja, disciplinando-se através da
frugalidade, do controle e do sofrimento, a crianga estaria apta a aprender qualquer
profissdo, por mais dificil que fosse. Além disso, o trabalho das criangas ajudaria a
financiar o funcionamento das escolas. Nas Escolas Cristas, a preparac¢ao para a vida
dava-se através da aprendizagem de um oficio ou mesmo da organizagao curricular,
ou seja, todo o processo pedagogico era em vista disso. Nelas, o trabalho infantil nao
era permitido, sendo esta uma das diferencas da Escola Cristd em relacdo a Escola
de Caridade das Paréquias. O trabalho dos alunos era tolerado em algumas épocas
do ano quando os mais velhos precisavam ajudar os pais na feira para terem algum
dinheiro. A Escola Cristd, no entanto, estava mais voltada para a formagao de
escrivaes, contadores, ou servicos analogos aos das escolas dos Mestres-Caligrafos
do que ao adestramento e fortalecimento do corpo infantil para realizar o trabalho
bracal, pesado e embrutecedor que aparece no projeto de Plano Nacional de

educacéo de Robespierre.
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c) A valorizacéo do professor: No Plano de Robespierre, os professores, como
os alunos, estariam sob constante vigilancia, ndo de outro professor supervisor, como
acontecia nas Escolas Cristas, mas pelos membros do Conselho de pais. De acordo
com o autor, essa vigilancia os ajudaria a manter a conduta. A ideia nao parece ter
carater formativo, como acontecia nas Escolas Cristds, mas simplesmente de
vigilancia. Os professores, como ja mencionado, somente teriam a seu encargo 50
alunos de idades variadas e, se achassem demasiado, contariam com auxiliares entre
0s proprios alunos mais avangados. Além disso, eram pagos: os professores 400
libras e as professoras 300, além de alimentacéo (o dobro da por¢ao destinada as
criangas mais velhas).

Dubet (2011, p. 294) defende que na escola republicana a tarefa do professor
era considerada vocacgao: “O que importa € que o professor acredite nos valores da
Republica da mesma maneira que o padre acredita nos dogmas da Igreja”. A
dimensao de vocagao coloca o professor em um patamar mais elevado, no qual
predomina o amor: no caso da escola republicana, o amor pela nagao; na escola
cristd, o amor a Deus. Dubet (2011) mostra que a escola republicana se aproxima
tanto da cristd que se torna uma mera continuacdo da mesma, apenas com ideais
distintos. Assim, é possivel justificar o pensamento de Gauthier (2014) que afirma a
escola tradicional como tendo nascido ndo da educagao republicana, mas da
educacgao crista.

A proposta de Robespierre e de Condorcet visava ao atendimento de todas as
criancas, o que € um dos principios da Republica. Ambos diferenciam educacao de
instrucao, ressaltando que é a segunda que precisa da tutela do Estado. Robespierre
(2018, p. 234) comecga seu Plano Nacional de Educacao criticando o projeto da
Convencao, que estipulava a criagdo de 20.000 a 25.000 escolas primarias na Franga,
sendo que em todo o pais havia 44.000 municipalidades. Destaca que a Republica
nao estaria levando em conta as necessidades daquelas familias que viviam em locais
distantes e com dificuldade de locomogao, bem como as criangas indigentes e as que
precisavam trabalhar para ajudar no sustento da familia. O fato de haver em média
uma escola para cada duas municipalidades inviabilizaria 0 acesso a muitas dessas
criangas.

Para solucionar essa questdo, o Plano Nacional de Educacido prevé a
implementacao de instituigdes para 400 a 600 alunos, com um professor para cada

grupo de 50 alunos, uma em cada cidade ou cantédo, ou entdo mais de uma se fosse
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necessario e a populagéo assim o exigisse. As criangas receberiam solida formagao
moral, aprendendo a conviver com as adversidades e com todo o seu tempo
controlado pelos professores.

O Plano de Robespierre previa ainda a delimitagao de idade para frequentar a
escola: até os cinco anos as criangas ficariam aos cuidados das méaes, ficando a
Republica encarregada de dar todo o suporte necessario as maes; dos cinco aos doze
frequentariam a instrucdo publica obrigatéria, quando estariam ja prontas para
assumir o trabalho, para o qual se prepararam ao longo destes sete anos (para as
meninas, previa-se o fim da instrugdo publica aos 11 anos). Para incentivar os pais a
matricula obrigatoria aos cinco anos, Robespierre previa uma espécie de “bolsa-

escola”:

Quando uma mulher conduzir uma crianga com idade de cinco anos ao
estabelecimento da educagao nacional, recebera da Republica a quantia de
100 libras para cada uma das quatro primeiras criangas que tenha criado até
esta idade; o dobro para cada crianga que exceda o numero de quatro até
oito; e por fim, 300 libras para cada crianga que exceda este Ultimo numero.
Nenhuma méae podera recusar a honra desta recompensa; ela sé tera este
direito a medida que comprovar com um atestado municipal que ela aleitou
sua crianga. (ROBESPIERRE, 2018, p. 253).

O Plano previa ainda a participacao efetiva da comunidade na escola, seja
através do apoio financeiro, seja através de trabalho. A escola da Republica deveria
contemplar a ideia de que, se a escola é publica, ela pertence ao povo que é

responsavel por ela; a Republica se encarregaria de fazé-la funcionar.

6.3 O projeto estético na proposta da Escola Crista de 1705

La Salle foi um dos iniciadores de um projeto para atendimento educativo dos
pobres. Seu projeto pedagdgico visava a um publico e a um objetivo especificos: "Para
proporcionar estes beneficios*” aos filhos dos artesdos e dos pobres é que se criaram
as Escolas Cristas" (LA SALLE, 2012i, p. 18 [RC 1,5]). Retomando a compreenséao de

gquem eram, para La Salle, estas duas categorias de pessoas, encontra-se em Fiévet

47 Por beneficios, compreende-se o seguinte: ensinar-lhes a bem viver; instruir-lhes nos mistérios da
religido; inspirar-lhes as méaximas cristas; dar-lhes a educagédo que convém (LA SALLE, 2012i, p. 18
[RC 1,3]); dar aos filhos dos artesdos e dos pobres "as instru¢gdes de que necessitam e adequada
instrucao cristd", uma vez que estes, por estarem ocupados todo o dia e por nado terem a instrugao
necessaria ndo a podem dar aos proprios filhos (id., [RC 1,4]).
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(2001) que o termo "artesdos" aparece 24 vezes nos seus escritos e merece um
destaque especial, por ser associado aos pobres. O fato de estas duas palavras
aparecerem sempre juntas, mas ao mesmo tempo separadas (filhos dos artesaos e
dos pobres) demonstra que os artesdos nao eram necessariamente pobres. Fiévet
explica: eles nao sao simplesmente operarios, mas possuem independéncia no que
se refere ao trabalho. Os operarios ndo sao qualificados, ja os artesdos possuem um
reconhecimento pela sua obra. Ambos, porém, trabalham em tempo integral para
ganhar seu sustento, ndo tendo condigdes de educar os préprios filhos. Dai a
necessidade, encontrada por La Salle, de dar-lhes a necessaria educacgao.

De acordo com Fiévet (2001, p. 69), ao falar dos filhos dos pobres, La Salle
tinha em mente, entre outras, as seguintes situagdes:

a) Criangas cujos pais e maes trabalham o dia todo fora e nao tém tempo de
cuida-los;

b) Criancas de familias que ndo podem pagar a escola;

c) Filhos de trabalhadores manuais, de artesdos sem qualificagao ou prestes a
perdé-la;

d) Criangas de ma reputacdo das periferias, ndo aceitas por ninguém, por
serem julgadas como miseraveis e membros da mais vil populaga;

e) Filhos de algumas categorias de profissionais, como soldados, bem como de
pais que nao possuem qualificagao profissional;

f) Criangas das fabricas, ou saidas do hospital geral*®.

g) Filhos de pais reduzidos a mendicidade;

h) Filhos de familias que tém vergonha e escondem sua pobreza;

i) Filhos ilegitimos e criangas abandonadas;

j) Criancas que procuram assisténcia em periodos de fome;

m) Criangas das ruas;

n) Criangas de condi¢do modesta, como foi o caso dos exilados irlandeses, que
foram expulsos do pais junto com o rei, € que foram atendidos por La Salle com uma

escola especifica®®.

48 Hengemlile (2007) explica que “hospital geral” era um estabelecimento que tinha como finalidade
recolher, entre outros desamparados como idosos e invalidos, as criangas abandonadas, de sorte que
criangas “saidas do hospital geral” haviam sido abandonadas por seus pais.

49 Hengemlile (2007) cita um “internato dos irlandeses”, ou seja, uma instituigdo educacional criada
para atender aos filhos dos nobres irlandeses exilados na Franga junto com o Rei Tiago II.
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Percebe-se que a gama de pobres era grande. O conceito adotado por La Salle
nao se referia exclusivamente a condicdo econémica; era, mais, uma categoria
sociolégica. Hengemlle (s/d, p. 47) informa que nas cidades francesas havia um
“‘medo do pobre como perigo social” que, por um lado, os excluia ainda mais e, por
outro, despertou “preocupacgdes educativas” em setores mais piedosos do clero
francés.

A nogdo de pobreza em La Salle ndo segue padrbes temporais; para
compreendé-la, é necessario ter em mente que “a medida da pobreza é dada antes
de mais nada pelos objetivos que a sociedade determinou para si propria” (SANTOS,
2009, p. 18). Isso significa que n&o necessariamente as pessoas que eram
consideradas pobres para La Salle poderiam ser consideradas pobres hoje, “A Unica
medida € a atual, dada pela situagédo relativa do individuo na sociedade a qual
pertence” (id. Ibid.).

Ao pensar uma escola destinada aos “filhos dos artesdos e dos pobres”,
desenvolveu-se uma nova forma de pensar a pobreza e as relagdes entre classes
sociais. Ao mesmo tempo em que seguia a corrente, no sentido da preocupagao com
as criangas mais desprovidas economicamente, La Salle trabalhou esse elemento de
maneira a que pobres e ricos compartiihassem da mesma escola e da mesma
condicdo educativa.

Ha elementos histéricos que mostram que existiam, no século XVII, escolas
destinadas exclusivamente para os pobres. Como eram exclusivas, elas trabalhavam
com a separagao de classes, ou seja, atendiam apenas os pobres. Quem podia pagar
frequentava escolas para os mais ricos. Esse processo € descrito por historiadores.
Hengemule (2007) diz que no campo praticamente nao havia escolas, informagao que
também aparece em Robespierre (2018), pois, a partir dos 7 anos, as criangas
comegavam a ajudar nos trabalhos agricolas; ja, nas cidades, iam as escolas de
caridade, geralmente coordenadas por alguma paréquia. Ao mesmo tempo,
aumentava o numero de institutos religiosos que ofereciam educagao gratuita.
Gauthier (2014, p. 111) afirma que, em algumas regides, de cada cinco paréquias,
quatro tinham uma escola.

Fiévet (2001) reitera que as escolas gratuitas ndo eram novidade, mas, muitas
vezes, a gratuidade das escolas de caridade ou das outras escolas para pobres era
relativa. Exigia-se a compra de material, de roupas, etc., além de se tirar as criangas

dos trabalhos através dos quais ajudavam a familia. Ou entéo exigia-se uma espécie
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de compensagao a gratuidade, através de trabalhos manuais. Apesar de receberem
a instrugdo, nem sempre esta era util e viam-se os pais for¢ados a tirarem os filhos da
escola. Percebe-se que no Plano Nacional de Educacao de Robespierre, de 1792,
essa compensacado foi mantida: “Quanto aos gastos de estabelecimento e de
manutencao das casas de educacgao nacional, aos alimentos e roupas das criangas e
outras despesas da casa, deverao ser providenciados: 1) pelo produto do trabalho das
criangas [...]". (ROBESPIERRE, 2018, p. 256).

A mudanca de paradigma comega, talvez, com a dimensao da importancia do
Instituto para os pobres. “Este Instituto € de grandissima necessidade”, escrevia La
Salle (2012i, p. 18 [RC 1,4]). Esta € uma afirmagdo de muita forca porque,
efetivamente, a partir da interpretacdo hermenéutica do Guia das Escolas Cristas e
na visdo dos historiadores da educagao antes citados, toda a acdo educativa dos
Irmé&os das Escolas Cristds era no sentido de garantir a utilidade da escola, ou seja,
que a educacgao tivesse uma finalidade pratica e os pais se sentissem motivados a
deixar os filhos na escola. Compreende-se que, a partir daquele momento, houve
uma mudancga na forma de perceber o mundo. E é certo que, com o legado de La
Salle, houve uma nova compreensao sobre a educacao dos pobres.

No modelo de escola desenvolvido por La Salle e os primeiros Irmaos, numa
mesma classe estudavam criancas pobres e menos pobres. As escolas de caridade
mantidas pelas Pardquias matriculavam somente os pobres que possuiam atestado
de pobreza, conforme previsto na legislagao aristocratica. La Salle nao exigia atestado
de pobreza. O Guia das Escolas Cristds apresenta um capitulo especifico sobre a
admissdao dos alunos (LA SALLE, 2012a, p. 251 [GE 22]), mas nenhuma das
exigéncias refere-se a condicao financeira. Fiévet (2001) afirma que as escolas dos
Irmé&os das Escolas Cristas ndo exigiam essa contrapartida, o que, logicamente, gerou

conflito com as outras escolas. Essa gratuidade é exigida nas Regras Comuns:

[Os Irmaos] nao receberao, nem de seus alunos, nem dos pais destes, nem
dinheiro, nem presente algum, por diminuto que seja, e independente do dia
ou da circunstancia. [...] Manifestardo afeicao igual a todos os alunos, mais,
inclusive, aos pobres que aos ricos. (LA SALLE, 2012i, p. 28 [RC 7,11; 7,14].

s

A estética proposta pelos Irmaos das Escolas Cristds € uma estética de
inclusdo que, por sua vez, leva a uma estética da transcendéncia. Utiliza-se essa

expressao para contrapor aquilo que no capitulo anterior chamou-se estética de
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exclusdo. O primeiro movimento nesse sentido € a igualdade entre as classes
sociais, tanto no tratamento quanto na qualidade da educacgao oferecida. A mesma
ideia aparece posteriormente no Plano Nacional de Educagao de Robespierre (2018,
p. 235), que apelava para a “santa lei da igualdade” para decretar que “todas as
criangas sem distingdo nem exceg¢do sejam educadas em comum, a custa da
Republica” e “recebam vestimentas iguais, alimentos iguais, instrugbes iguais,
cuidados iguais”.

O segundo movimento é a valorizagao do educando. Entende-se por
valorizacao todo o tratamento dispendido pelos professores em seu favor. Embora,
como ja mencionado em capitulo precedente, o processo pedagogico fosse centrado
também no professor, o aluno tinha um papel central nesse processo, seja como
protagonista, seja como sujeito da educacédo. No Plano Nacional de Educagao de
Robespierre (2018, p. 256) pode-se encontrar a valorizagdo da crianga colocando-a
como alguém de profunda importancia para o sistema: ela seria educada pelo Estado,
mas estaria sob a supervisdo de um Conselho de 52 representantes dos pais (artigo
XXIV). Isso coloca a crianga como a figura mais importante da sociedade, a ponto de
mobilizar os pais para cuidarem das mesmas. Nas Escolas Cristas, a vigilancia era
toda dos mestres.

A importancia do aluno é tdo grande no Guia das Escolas Cristas que ele é
colocado como aquele que reza ou que faz recordar a presenga de Deus na sala de
aula. Normalmente, para o regime de cristandade, entado vigente, este € o papel do
adulto ou mais precisamente do sacerdote ordenado e no espago consagrado da
Igreja. Na escola de La Salle, este € o papel da crianga. Isto acontece dentro de todo
0 processo nascente a época de reconhecimento da infancia como uma idade
importante. O aluno, no Guia das Escolas Cristas, é aquele que esta sempre rezando
(LA SALLE, 2012a, p. 92 [GE 7,1,3]); que leva o mestre a recordar-se da presencga de
Deus (id., [GE 7,1,4]) na sala de aula; que é o protagonista nas oragdes e reflexdes
(id., p. 93 [GE 7,2,1]) entre diversas outras atitudes que o colocam como o
protagonista na vida de oragao da escola.

Dentro desse movimento pode-se colocar a preocupacao de La Salle com a
alimentacao dos alunos. Por passarem o dia inteiro na escola, a primeira atividade do
dia, apds a oragao, era o desjejum, que era organizado com regras bem especificas
(id. p. 26 [GE 2]) e com a garantia de que todos o tomassem, mesmo aqueles sem

condi¢des de levarem alguma comida de casa (id., p. 35 [GE 2,3,8]), sempre atentos
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para que aqueles que podiam levar de casa ndo os escondessem, mentindo que nao
o tinham (id., GE 2,3,9); para isso havia uma lista daqueles que ndo tinham comida
em casa (id., GE 2,3,8). Ja o Plano Nacional de Educacdo de Robespierre (2018)
resolvia a situagao oferecendo a educacgao nacional em regime de internato: a partir
dos 5 anos de idade, a crianga era internada compulsoriamente nas casas de
educacdo nacional, entregando-a ao Estado que pagava a quantia de 100 libras a
familia por crianga inscrita (p. 253); nesse caso, acabavam-se todas as
desigualdades. Por obvio, a proposigao legislativa do Plano revela o ideal da
educacéo republicana conforme a concepgao de Robespierre, ndo cabe aos objetivos
desta tese avaliar em que medida esse ideal tornou-se uma realidade politica, no
entanto, pelo que Dubet afirma acerca da educagao republicana no século XIX da
Franca, aquele ideal de 1793 nao se materializou nas dimensdes propostas.

Junto com a valorizagdo do educando, esta toda a psicologia desenvolvida no
Guia das Escolas Cristds (LA SALLE, 2012a, p. 170 [GE 15,6]) sobre como cada
categoria de aluno deveria ser tratada pedagogicamente. Essa psicologia estende-se
a maneira certa de premiar ou punir; a necessidade de acompanhar cada aluno de
maneira individual, organizando-se para isso catalogos de acompanhamento (id., p.
144 [GE 13,2ss]); a vigilancia feita de forma a que os alunos pensassem que nao
estavam sendo vigiados (id., p. 100 [GE 8,1,7]); ao cuidado com a postura fisica (id.,
p. 73 [GE 4,6,3]); entre outras formas de valorizar a pessoa do educando.

Tudo o que foi pensado em termos educativos tinha como objetivo a valorizagao
do educando. E importante destacar outro movimento que é o do foco nos resultados
do aprendizado. Embora este ndo fosse o objetivo principal, os processos
pedagdgicos ja descritos em capitulo anterior levavam em conta os resultados, ou
seja, uma aprendizagem completa. Os inspetores deviam estar atentos a que todos
estivessem aptos a mudar de licdo, ndo promovendo nenhum que nao tivesse
aprendido o suficiente, “porque fazer o contrario seria exp6-lo a nunca aprender coisa
alguma e ao perigo de permanecer ignorante toda a vida” (id., p. 271 [GE 24,2,1]). Por
isso, ninguém deve ser promovido sem conhecer muito bem e perfeitamente o
conteudo da ligao (id., p. 45 [GE 3,2,12]). La Salle usa varias vezes a expressao
“correta” ou “perfeita” para se referir a postura, a aprendizagem ou a compreensao.

O foco nos resultados tinha um objetivo que nao a avaliagdo da escola, como
acontece na contemporaneidade. O objetivo central era bem preparar para a vida.
Além disso, o Guia das Escolas Cristas trabalha na perspectiva da motivagao. Para
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La Salle, os alunos desmotivados “desistem facilmente” (id., p. 40 [GE 3,1,26]). A
motivagao que se dava aos que ndo eram considerados aptos a promogao era através
de algum oficio importante (“primeiro do banco”) “fazendo-os compreender que é
melhor ser o primeiro ou dos primeiros numa ligao inferior do que dos ultimos em outra
mais adiantada” (id., p. 41 [GE 3,1,31]), fazendo “com que estes alunos estejam
contentes por continuarem na ligdo ou na ordem da ligdo na qual se encontram” (id.,
p. 41 [GE 3,1,30]).

Essa psicologia da motivagao, surpreendente para a época, mostra que ja havia
avancgos significativos rumo a construgéo de teorias educacionais, que passaram a
ser amplamente utilizadas pelos Irmaos das Escolas Cristas a partir do século XVIII,
conforme foram sendo descobertas e desenvolvidas a luz da sua experiéncia letiva e
religiosa que foram acumulando como Instituto. Nesse momento da historia, porém,
mostravam-se mais como conhecimentos intuitivos que tinham o objetivo de bem
compreender o aluno e seu processo de aprendizagem para direciona-lo ao “bem
viver” (id., 2012i, p. 18 [RC 1,3]) tanto na sociedade aristocratica, quanto na cultura da
cristandade, entdo, vigentes.

O quinto movimento presente no Guia das Escolas Cristas que remete a uma
estética da inclusdo é a preocupagdo com a formagao para a vida. Elemento
importante na pedagogia moderna e que esta no nucleo da pedagogia de La Salle. A
escola tem como principal fungao retirar os alunos da condi¢cao de crianca e devolvé-
los a sociedade preparados para enfrentar os desafios inerentes a vida de adulto. A
maioria dos filhos dos artesdos e dos pobres precisava trabalhar desde muito cedo
para colaborar com a renda da familia. Para estes flexibilizava-se alguns horarios das
aulas (id., 2012a, p. 193 [GE 16,1,2ss]). Além disso, a propria dindmica da escola
privilegiava o protagonismo, conforme amplamente tratado ao longo da tese.

A estética da inclusdo traduz-se no esforgo, de todas as formas possiveis, para
que os alunos, independentemente de sua condigdo, tenham acesso a escola de
qualidade, sejam tratados com igualdade e sejam estimulados de diversas maneiras
a permanecerem na escola. Em La Salle, essa estética ndo separa a escola da vida,
embora possa parecer que sim, num primeiro momento. A escola é uma extensao da
vida na familia e a familia € uma extens&o da vida na escola (id., p. 252 [GE 22,2,2]).

Para mostrar como, na escola de La Salle, acontece a estética da incluséo,

elaborou-se um quadro-sintese, que reune as caracteristicas desta escola que melhor
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representam essa estética. Ressalta-se que ndo sdo as unicas, mas aquelas que mais

aparecem nos escritos pedagogicos de La Salle.

Quadro 2 - Caracteristicas da escola inclusiva em La Salle

Edificacdo escolar bem planejada
Igualdade de atendimento a todos
Ensino mutuo (mais atendimentos em menos espago/tempo)
Valorizagao do educando e do professor
Foco nos resultados
Preparagao para a vida
Elaborag&o propria. Fontes: LA SALLE, 2012a; LAURAIRE, 2014; HENGEMULE, 2007.

Este quadro traz apenas elementos centrais da estética da inclusao proposta
por La Salle, para mostrar que nas Escolas Cristas formar a pessoa era prioritario,
independente de quem fosse. Destaca-se a dimensdo humana presente na
experiéncia estética da escola. E um olhar que ajuda a perceber a necessidade da
integracado de todos os elementos na escola. Se, por um lado, indicadores mostram
que a gestao é um elemento importante na condugao do processo de aprendizagem
e nos resultados educacionais, outros indicadores também mostram que o sujeito
precisa ser levado em consideracdo como protagonista do préprio processo
pedagdgico. A experiéncia, que comeca em La Salle no século XVII diz que quanto
maior o ponto de equilibrio entre um e outro elementos, maior a eficacia da escola;
assim, destaca-se a estética da Escola Cristd do século XVIII: um todo estético,
sistémico, organico, que era organizada e gerida em vista de um aluno que tinha suas
caracteristicas e sua histéria que eram levadas em consideragao. Essa ideia direciona

o titulo do proximo topico e estrutura o progndstico aqui apresentado.

6.4 “A gente quer inteiro e nao pela metade”: novos paradigmas para a escola

brasileira do século XXI

A chamada estética dos pobres €, por padrado, aquela acessivel a todos, sem a
forca ou a necessidade de grande erudigdo. A expressao pode ser utilizada em
diversas areas: educagao, arte, religido, etc. Fala-se em estética dos pobres nao para
fazer uma separacgao de classes, mas para descrever uma estética popular que, em

grande parte, é vivida pelos e entre os pobres. Da mesma forma, a expressao refere-
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se diretamente a escola dos pobres no Brasil, ou, se preferirmos, as escolas publicas
das diversas periferias, que possuem uma estética diferenciada em relacao as escolas
que atendem aos mais ricos.

Esta leitura sobre a estética da inclusdo em La Salle tem o objetivo de abrir
espaco para a elaboragcdo de um prognéstico da educagao no Brasil; este prognostico
tem por base o diagndstico realizado no capitulo anterior e coloca o olhar para a frente,
no sentido das possibilidades pedagdgicas de transformar a estética da educagao
brasileira numa estética de inclusao.

Um dado a ser considerado no Brasil € a relacdo entre os investimentos em
educacédo e os resultados. De acordo com a Organizagdo de Cooperagao e de
Desenvolvimento Econdmico (OCDE, 2018, p. 31), os investimentos em educagao no
Brasil estao entre os maiores do mundo, e os resultados entre os menores do mundo,
como disponivel no grafico a seguir, que optou-se por ndo colocar no diagnéstico, pois

ele é referéncia para as discussdes do presente capitulo:

Grafico 1 - Relagao entre investimentos e resultados na educacéo brasileira
A. Public education spending in % of GDP, 2014
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De acordo com o mesmo relatorio (OCDE, 2018, p. 34), “a eliminacdo da
ineficiéncia nos ensinos fundamental e médio, bem como nas instituicdes federais de
educacgao superior” resultaria em uma economia de 1,5% do PIB no Brasil, ou seja,
uma economia consideravel, considerando que o PIB nacional de 2017 foi de R$
6.600.000.000.000,00 (seis trilndes e seiscentos bilhdes de reais). O gasto médio do
Brasil com educagéo basica em 2017 foi de 4,1% do PIB (INEP, 2017), sendo que o
Plano Nacional de Educagao, pela Lei 13.005/2014 prevé a ampliacdo desse
investimento para no minimo 10% até 2024 (BRASIL, 2014). Pela mesma lei, no ano
de 2018 o investimento minimo deveria ser de 6%. Diante deste cenario, a pergunta
de Dubet encontra uma peculiar repercussao: “O que é uma escola justa?”. Segundo

este autor,

Cada um de nés acredita que a escola justa deve ser tudo isso ao mesmo
tempo, que ela deve responder a todas essas concepgdes de justica. O
problema surge do fato de esta afirmagao ser uma pura peticao de principios,
pois cada uma das concepgoes de justica evocadas entra imediatamente em
contradicdo com as outras. Assim, uma meritocracia escolar justa nao
garante a diminuicdo das desigualdades; a preocupagdo com a integragéo
social dos alunos tem grande probabilidade de confirmar seu destino social;
a busca de um minimo comum arrisca-se a limitar a expressao dos talentos;
uma escola preocupada com a singularidade dos individuos age contra a
cultura comum que uma escola deve transmitir e que também é uma forma
de justiga... Portanto, ndo existe solugdo perfeita, mas uma combinagéo de
escolhas e respostas necessariamente limitadas. (DUBET, 2004, p. 540).

Decorre que ha mais problemas do que respostas para a pergunta. Citando o
exemplo da Franga, Dubet (2004, p. 541) destaca que praticamente 100% das
criangas em idade escolar matriculavam-se no ensino fundamental na primeira década
do século XXI, enquanto que cerca de 70% deles iam para o ensino médio. “Essa
escola ndo se tornou mais justa porque reduziu a diferenga quanto aos resultados
favoraveis entre as categorias sociais e sim porque permitiu que todos os alunos
entrassem na mesma competicado” (id. Ibid.).

Na corrente de Dubet, pode-se olhar para a educacao brasileira e repetir a
pergunta: “O que é uma escola justa?” Se, por um lado, nas sociedades democraticas
assumiu-se o “modelo meritocratico” (2004, p. 544), e esse modelo é baseado na
igualdade de acesso, por outro lado, percebe-se pelo diagndstico feito que o préprio
desejo de igualdade parte de principios desiguais, entre eles a distribuicado de

recursos.
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Dentro de uma estética de inclusdo, que é a proposta desta tese, é possivel,
ainda em consonancia com Dubet (2004 ), perguntar se a plena igualdade na escola é
possivel e até desejavel, uma vez que a sociedade como um todo € injusta e desigual
(e isso ndo é apenas caracteristica da sociedade contemporanea). A propria
necessidade de garantia de direitos se baseia na premissa de que a sociedade é
desigual (BOBBIO, 2004).

Na sociedade que tem a desigualdade social como uma identidade
profundamente arraigada, como € o caso do Brasil, possivelmente a pergunta a ser
feita deva ser outra. Propde-se a seguinte questao: que tipo de escola justa € melhor
para o Brasil? Essa pergunta baseia-se justamente na desigualdade social brasileira,
determinada por uma legislagao que define o valor nacional do salario minimo, mas
nao do salario maximo; define o valor do Piso Salarial Nacional para os Profissionais
do Magistério Publico da Educagéo Basica, sem o correspondente teto salarial. Esses
dois exemplos da legislagéo trabalhista impedem a adog¢do de politicas de reajuste
salarial que reduzam desigualdades salariais, pois o reajuste do piso implica no
reajuste dos maiores salarios previstos no Plano de Carreira do Magistério e também
dos aposentados. A complexa e diversificada organizagédo sindical dos professores
brasileiros (GINDIN, 2011) precisa realizar essa impopular discussdo politica
(CONFORTO, 2011). Além dessa desigualdade estrutural na remuneragdo dos
trabalhadores, o pais convive com desigualdades culturais tdo marcantes quanto as

sociais.

Os numeros comprovam que investir em educagao é condigcado basica para
uma sociedade mais justa, igualitaria e desenvolvida. Quando uma pessoa
tem um ano a mais de estudos no Brasil, 0 impacto na renda é de 15%. Se
ela possui o ensino superior completo e cursa um ano de pos-graduagéo, o
salto é de 47%. Contudo, se tiver apenas o ensino fundamental |, um ano a
mais de estudo representa um impacto de somente 6% na renda.
(PIGNATARO, 2018, p. 161)

A partir desse olhar, a premissa de Dubet (2004) de que a escola justa € aquela
que oferece igualdade de acesso a todos continua insuperavel. Ela € um principio
fundamental de justica republicana, no caso da escola junto com o direito igual a todos
de permanéncia e de aprendizado na escola. Estudo coordenado por Gomes, A.
(2017) mostra que a Meta 9 do PNE (Elevagao da taxa de alfabetizagdo da populagao

com 15 anos ou mais para 93,5%), prevista para 2015, ndo havia sido cumprida em
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2017 (a taxa em abril de 2017 era de 91,5%). Estes dados destoam daqueles
apresentados pela PNAD, que ddo conta de uma taxa de alfabetizagao de 94,5%.

Levando em conta, pela mesma pesquisa, outras metas nao alcangadas no que
se refere a universalizagao ou ao aumento no acesso e/ou atendimento, ganha forga
a assertiva anterior de que o direito, ainda que garantido por lei, ndo existe na pratica.
Assim, a pergunta sobre o tipo de escola justa para o Brasil continua se fazendo
necessaria.

Em primeiro lugar, entao, coloca-se a justa e necessaria igualdade de acesso
a escola. Bédel (1998) mostra que, embora as Escolas Cristas tivessem um publico
alvo, que eram as criangas filhas de artesdos e de pobres, abria-se as portas para
quem dela precisasse, ainda que fosse necessario criar uma escola especifica para
esse publico, destacando-se a criagao do primeiro internato especializado para jovens
delinquentes na Franga e outro para jovens irlandeses filhos de nobres exilados na
Franga. Hengemdule (2007) destaca que havia, inclusive, espago para alunos pagantes
que ajudavam a manter as escolas®.

Embora nao fosse especificamente sua fungao, pois nado oferecia educacao
publica obrigatéria (que ndo existia na Franga do século XVII), essa acédo da pistas
para a garantia universal do direito ao acesso e a permanéncia na escola. Sera que
um modelo Unico de escola — ainda que oferecido em distintas modalidades - atende
as necessidades desiguais de um pais desigual, econdmica e culturalmente?

Outro dado que chama a atencao foi mencionado anteriormente: o alto volume
de investimento do orcamento publico que o Brasil destina a educagao em relacédo ao
PIB. Apenas seis paises membros da Organizacdo para a Cooperagao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE, 2018) investem mais que o Brasil; em
compensagao, apenas dois paises tém rendimento menor.

Associados aos dados apresentados na Tabela 2, que mostra a realidade das
escolas em termos de instalagdes e insumos, é possivel perceber que, mesmo em um
pais com as dimensdes do Brasil e com problemas de desigualdade tdo acentuados,
ha uma distor¢do grande entre investimento e resultados, tanto académicos quanto

na estrutura fisica das escolas. O titulo escolhido para esta sessao esta diretamente

50 Recorda-se aqui o principio da gratuidade evocado nas Regras Comuns (RC 7,11). Essa gratuidade
dizia, sim, respeito as escolas, mas era primeiramente dirigida aos professores (Irm&os). Estes ndo
poderiam aceitar nada dos pais ou dos alunos, pois deviam ser mantidos pela escola. Este principio,
porém, ndo impedia de haver alunos pagantes na escola.
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relacionado a isso: “a gente quer inteiro e ndo pela metade”. Apesar de uma
observacao direta dos dados levar a conclusdo de que a situagao é problematica,
estudos como o de Gomes et al (2018) e Pinto (2014) bem como as recomendagdes
da OCDE (2018) demonstram a necessidade de uma otimizagao nos investimentos, o
gue nao significa apenas investir mais, mas investir mais e melhor. A meta 20 do Plano
Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014), que prevé o investimento de 10% do PIB
brasileiro em educacado até 2025 coloca o Brasil na ponta dos paises que mais
investem. Ha que se considerar, no entanto, o que se pode chamar de passivo

educacional acumulado.

somando-se todos os anos de estudo devidos a essas diferentes categorias
de pessoas de 15 anos ou mais que, no Censo 2000, n&o tinham concluido o
Ensino Fundamental, chega-se ao astrondmico nimero de 325,5 milhdes de
anos de estudo devidos (Tabela 2). Uma divida multimilionaria! (FERRARO,
2008, p. 284).

O que Ferraro (2008) chama de divida educacional multimilionaria é toda a
educacao que o Estado tinha a obrigacao legal de oferecer e deixou de fazé-lo. O
calculo feito pelo autor para chegar ao montante acima € simples, mas ao mesmo
tempo reune diversas variaveis. Atualizando-o a partir dos dados da PNAD 2017
apenas com as pessoas acima de 15 anos que sao analfabetas, num total de
11.466.000 pessoas, chega-se a 11 anos de educagao obrigatdria que foi negada pelo
Estado, o que da um total de 126.126.000 de anos de divida educacional s6 em
relacdo aos analfabetos. Ja o Censo Demografico do IBGE apontou, em 2010, um
total de 18.725.449 pessoas em todo o Brasil que nunca frequentaram a escola. Tendo
como base a faixa obrigatdria de 6 a 14 anos, naquele periodo o Brasil tinha, s6 com
essas pessoas, uma divida de 150.203.592 anos. Ao serem atualizados os dados para
a nova legislagao (obrigatoriedade dos 4 aos 17 anos), chega-se a astrondmica cifra
de 243.430.837 anos de divida educacional apenas com aqueles que nunca
frequentaram a escola. Novos calculos poderiam ser feitos utilizando-se outras
variaveis, como a divida com aqueles que nao concluiram os anos de ensino
obrigatorio.

Adequando-se esses numeros para valores atualizados, chega-se, segundo
relatério da OCDE (2018) a cifra de R$ 11.700,00 gastos por ano/aluno do ensino
fundamental até o quinto ano em 2017. Ainda que correndo o risco de n&o exatidao,
adota-se este como o valor padréo, o calculo aproximado da divida educacional: por
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aluno, em 13 anos o Estado ficou devendo R$ 152.100,00. Multiplicando este valor
pelo total de alunos que, pelo censo de 2010 nunca frequentaram a escola®!, chega-
se a impressionantes R$ 2.848.140.729.900,00 (Dois trilhdes, oitocentos e quarenta
e oito bilhdes, setecentos e vinte e nove mil e novecentos Reais) como divida publica
para com aqueles que nunca frequentaram a escola, sem contar os que se evadiram.

Claro que se reconhece a fragilidade desse calculo valor/aluno/anos fora da
escola, pois o valor/ano de um aluno em 2017 nao é o mesmo valor/ano de um aluno
no ano 2000. O célculo ndo é exato, serve apenas para mostrar o que Ferraro (2008)
chama de divida educacional impagavel, reforgando a constatacdo de que a
populacado brasileira é credora desse valor, uma vez que ele deveria ter sido por lei
investido na educacao. O problema da divida educacional mostra-se ainda mais
delicado porque ela aparece justamente onde o pais € mais desigual. Como
apresentado no capitulo anterior, a desigualdade social aumenta as chances de a
pessoa nao frequentar a escola, portanto essa divida educacional do Estado afeta os
mais pobres.

A questdo colocada por Dubet (2004) pode ser repetida nesse contexto: é
possivel uma educacao justa, sabendo-se que a sociedade é tdo desigual? Como
otimizar os recursos utilizados para financiar a educagao de maneira mais racional?
Programas de distribuicdo de renda n&o séo mais efetivos do que o investimento direto
nas escolas? Quem deve ser inclusiva em primeiro lugar, a sociedade ou a escola?

A pratica pedagdgica de La Salle, desenvolvida desde a fundagao do Instituto,
juntamente com a educagdo republicana do final do século XVIII, parecem dar
algumas pistas na busca de respostas para os imensos desafios da educagéo
brasileira do século XXI.

O fato de a educacéo brasileira apresentar baixos resultados a despeito dos
altos investimentos feitos parece ser fruto da fragmentagdo na organizagdo de um
ainda inexistente Sistema Nacional de Educagao — que era uma das prioridades do
Plano Nacional de Educacgao de 2014 e tinha prazo até 2016 para ser instituido - ou,

pelo menos, do acompanhamento do mesmo. Num sistema com tantas dificuldades

51 Adota-se este critério, utilizando os dados oficiais de pessoas que nunca frequentaram a escola em
2010, porque a PNAD 2017 traz o nimero de analfabetos, o que ndo é a mesma coisa. A divida do
Estado é também com os analfabetos, mas nesse caso seria necessario fazer outros calculos com
diferentes variaveis, como por exemplo se essa populagcao analfabeta chegou a frequentar algum tempo
de escola e nao aprendeu, ou entdo quais as condigdes das escolas. O calculo é simples: a pessoa
nao foi a escola, o Estado deve a ela o valor referente a um ano de nao escolarizagao.
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como as encontradas no brasileiro, a definicado do foco torna-se extremamente dificil,
de tal maneira que as prioridades acabam se diluindo. Numa realidade dispar como
esta, pensar um modelo de escola que seja unico nao € possivel. Tal como a escola
de La Salle, colocam-se aqui algumas caracteristicas que podem aplicar-se a “escola
dos pobres”, ou seja, aquelas que atendem as realidades sociais menos favorecidas
ou que estdo situadas nos estados ou municipios com menor PIB per capita®?.

Uma das questdes que chama a atengao € a avaliagao educacional. De acordo
com o Parecer CEB 08/2010, o Brasil tem um dos sistemas de avaliagao educacional
mais avancados do mundo, coordenado pelo INEP. Esse sistema de avaliagcao
permite monitorar os resultados ao longo dos anos, com acompanhamento por regiao,
estado, municipio e escola, permitindo, em tese, distribuir melhor os recursos e a
atencao da politica educacional dos entes federados. Os resultados desta avaliagcéo
continuam sendo baixos, demonstrando que néao é suficiente avaliar o desempenho.
Para o Parecer CEB 08/2010,

os desafios para a construgdo de uma educagao de qualidade para todos os
brasileiros passam, sobretudo, pela valorizagdo da carreira do magistério
(valorizagéo salarial, plano de carreira, formagao inicial e continuada, e
condicdes de trabalho), financiamento e gestdo da educacdo, e
estabelecimento de padrées minimo de qualidade para nossas escolas
publicas de Educacao Basica. (BRASIL, 2010, p. 8-9).

Séo trés focos fundamentais. De acordo com o mesmo Parecer, o salario médio
de um professor esta entre os menores na categoria dos que exigem ensino superior.
Ja o financiamento e a gestdo da educacgado, como ja apresentado anteriormente,
continuam sendo um desafio constante. Por ultimo o estabelecimento de padrbes
minimos de qualidade é um fator importante, mas muito amplo: o que se entende por
qualidade? O préprio documento n&o deixa claro, mas da a entender que é a gestao
democratica que vai garantir a qualidade da educacgao, que se traduz em resultados.
Mais uma vez, sdo os resultados académicos que aparecem como indicadores de
qualidade.

O Parecer CEB 08/2010 traz, ainda, quadros de como deveriam ser as escolas

em cada nivel e/ou modalidade de ensino, em termos de espaco fisico, insumos e

52 No Brasil, tradicionalmente, escola publica é considerada popularmente como escola dos pobres;
além disso, ha diferengas substanciais entre as escolas pobres das periferias das grandes cidades e
aquelas que se situam em regides longinquas e carentes do pais. As caracteristicas que aqui
aparecem, porém, por nao serem especificas, servem para realidades distintas.
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equipamentos, calculados pelo CAQi (Custo Aluno Qualidade inicial) demonstrando
que, quanto menor a idade da crianga, maior deveria ser o investimento. O Parecer,
aprovado pelo Conselho Nacional de Educagdao em 2008, nao foi homologado pelos
ministros da educag¢ao Fernando Haddad (2005-2012), Aloizio Mercadante (2012-
2014), José Henrique Paim (2014-2015), Cid Gomes (2015), Luiz Claudio Costa
(2015), Renato Janine Ribeiro (2015), Aloizio Mercadante (2015-2016), Mendonca
Filho (2016-2018) e Rossieli Soares (2018).

Aqui comegcam os desafios para a educacado brasileira. Separou-se o0s
seguintes topicos, extraidos do que ja foi discutido sobre a Escola Cristéd e a Educagéo
Republicana. Os topicos, que compdem o progndstico para a educagéao brasileira no
século XXI como novos desafios e novos paradigmas, sao colocados na perspectiva
da experiéncia estética, ja discutida no capitulo 2.

Baseado numa proposta de experiéncia estética, o prognostico para a
educacao brasileira que € proposto por esta tese se resume nos quatro subtopicos
que seguem. Eles estao diretamente relacionados a frase de abertura: “a gente quer

inteiro e ndo pela metade”.

6.4.1 Edificagdo escolar bem planejada

Um dos pilares para uma experiéncia estética significativa do estar na escola
passa pela edificacdo escolar. Embora esta percepgao ja estivesse presente desde o
século XVII, como visto anteriormente, no Brasil existem sérios problemas nesse
sentido. Os dados, apresentados resumidamente no capitulo anterior, podem ser
encontrados nos ultimos Censos Escolares brasileiros. Existem diversos problemas
de estrutura nas escolas brasileiras, problemas que podem ser colocados em
confronto com outras situacdes opostas: escolas com excelente estrutura fisica.

A qualidade da escola interfere diretamente sobre a experiéncia estética que

nela é feita, como mencionado por Alonso-Sanz e Zariquiey (2018, p. 230):

En la convivencia con las construcciones, en el uso arquitectonico del
ambiente escolar, se desarrollan los vinculos identitarios que se establecen
con la institucion. Suponemos que de esta relacidon entre arquitectura y
sujetos surgen emociones asociadas al entorno educativo y sus elementos
constitutivos, que tienen que ver con los sucesos que alli acontecen pero
también con el confort o incomodidad que genera en cada individuo.
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A influéncia da estética escolar sobre o individuo afeta ndo apenas a sua
capacidade de sentir-se bem na escola, mas também a sua aprendizagem, que
relaciona-se com os sentimentos que emergem do fato de estar na escola. Na
pesquisa supracitada, Alonso-Sanz e Zariquiey (2018) concluem que os alunos devem
ter papel ativo até mesmo nas intervengdes que se faz no prédio escolar.
Normalmente, estes acabam sendo passivos, ou seja, ndo sao ouvidos nem lhes é
pedido que contribuam com a estética da escola. O senso de pertencimento a escola
acaba se deteriorando, bem como as relagdes que nela se estabelecem, como
afirmam os autores acima. “Experiencias altamente significativas que generan
recuerdos perdurables, procesos mediante los cuales las emociones se proyectan
sobre los objetos y entornos reales o imaginados, generando asociaciones”
(ALONSO-SANZ; ZARIQUIEY, 2018, p. 231).

O senso de pertencimento € muito importante para que o aluno perceba que a
escola é um lugar onde ele quer estar. E dificil alguém sentir vontade de estar em um
lugar no qual ndo se sinta bem. E este € um problema quando existem escolas que
nao sao esteticamente planejadas, ou seja, sem um visual exterior adequado, com
salas de aula quadradas e feias, sem um espaco interno que chame a atencdo do
aluno e seja adequado ao professor, como queria La Salle (2012a, p. 235 [GE 19,0,0-
1]).

Um olhar superficial sobre a questao escolar no Brasil faz pensar que as
escolas para os pobres sdo ruins e as escolas para os ricos sao boas e bem
estruturadas. Esta tese afirma isso em alguns momentos. Isso porque as situagdes
mais gritantes sdo mais frequentes nas escolas publicas — também conhecidas por
serem escolas destinadas aos pobres — de periferias ou locais mais distantes ou
cidades carentes. Ha excec¢des a regra, como é o caso dos CEUs (Centro Educacional
Unificado) criados como politica publica de educagéo na periferia da cidade de Sao
Paulo na gestdo Marta Suplicy, em 2003; projeto, posteriormente, abandonado pela
eleicao da nova gestdo municipal. Sdo centros de ensino de exceléncia, situados nas
zonas mais pobres da capital de Sao Paulo. Em 2017 a Prefeitura de Sdo Paulo
contabilizava 48 Escolas desse tipo. E um nimero consideravel, mas pequeno perto
do universo das escolas municipais daquela cidade (1.546, segundo dados do Censo
Escolar 2017).
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Figura 15 - O retrato da desigualdade.

. T s at i e e L U g

a) CEU Jaguaré, Sao Paulo/SP. Fonte: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:CEU_Jaguare_01.jpg.
b) Colégio Estadual Varginha I, Escola de Lata, Sdo Paulo/SP. Fonte: https://www.ceert.org.br; c)
Escola Municipal Professora Carmelita Queiroz, Satubinha/MAS33, Fonte:
http://www.educacao.ma.gov.br

No Brasil, alias, a ideia de que é preciso uma escola de qualidade em todos os
sentidos para acolher uma experiéncia estética positiva remonta a pelo menos o
comeco do século passado, quando Anisio Teixeira idealizou as Escolas-Parque, em
Salvador. De alguma forma, estas foram precursoras dos CEUs, com a diferenca que
estes ultimos foram pensados como escolas de periferia. Leonel Brizola, quando
governador do Rio Grande do Sul no comeco da década de 1960 criou o projeto
‘nenhuma crianga sem escola”, projeto que demonstrava o oposto das Escolas-
Parque e dos CEUs: é possivel fazer escolas de boa qualidade gastando pouco.
Criaram-se as chamadas Brizoletas, escolas que resistiram ao tempo — varias
funcionam até hoje — e eram, além de bonitas, funcionais e bem organizadas. Brizola,

quando governador do Rio de Janeiro, desenvolveu os CIEPs (Centros Integrados de

53 Segundo o Portal da Secretaria Estadual de Educagédo do Maranhao, esta escola foi derrubada em
2018, na gestdo do Governador Flavio Dino, por correr risco de desabamento. Fonte:
http://www.educacao.ma.gov.br/chegada-de-escola-digna-em-povoado-do-mais-idh-vai-mudar-tudo-
no-ensino-diz-professora/
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Educacao Publica), verdadeiras obras de arte cujo projeto era assinado por Oscar
Niemeyer, que, como escolas de turno integral, mostravam que, a comegar pela
arquitetura, é possivel formar a crianga através de uma experiéncia estética positiva.
O mesmo projeto inspirou 0 Governador Eduardo Paes a pensar as Escolas do
Amanha e o Presidente Fernando Collor de Mello a criar os CAICs (Centros de
Atencdo Integral a Criancga).

Falar em edificagdo escolar bem planejada nao significa apenas pensar um
edificio esteticamente bonito. La Salle ja intuia a necessidade de o todo da escola
estar integrado, ou seja, o ambiente fisico estruturado de acordo com a proposta
pedagdgica ou os objetivos da educagdo oferecida. E o todo da escola, desde a
estética da construgao até o seu interior e as praticas pedagogicas.

O Parecer CNE/CEB 08/2010 apresenta um estudo detalhado sobre a estética
do espaco fisico escolar, incluindo os custos dos insumos necessarios para uma
escola funcionar bem, revelando que estes podem ser bastante altos. Para além deste
parecer, existem estudos sobre ergonomia dos moéveis escolares e sobre arquitetura
escolar em diversas areas académicas, especialmente engenharia, arquitetura e
design, publicados em forma de artigo, ou entéo teses e dissertagdes.

O Ministério da Educacdo também realizou e publicou estudos sobre a
arquitetura escolar e sobre design e ergonomia dos méveis. O mais conhecido chama-
se Manual Descritivo para Aquisicdo de Mobiliario e Equipamentos, que é separado
por nivel de ensino. O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE)
também possui um catalogo com as normas técnicas para a fabricacdo de moveis
escolares. Como estes, ha diversos outros estudos do MEC como os Padroes de infra-
estrutura e os Indicadores de qualidade.

Parece claro que nao se pode generalizar e afirmar que, no Brasil, as escolas
tém uma estrutura ruim. Com os dados do Censo Escolar pode-se perceber que ha
dificuldades e, superficialmente, afirmar que, na média, o Brasil ndo possui boas
escolas. Nao é verdade. Ha excelentes escolas e, ao mesmo tempo, escolas de
baixissimo nivel, destinadas & mesma populagéo, as vezes no mesmo bairro. E uma
situagao injusta quando se pensa que toda a cidadania esta sujeita a mesma carga
tributaria e aos mesmos servigos publicos.

Do ponto de vista das obrigagcdes do Estado, pode-se dizer que, nas situagdes
em que as escolas estao deterioradas, o Estado, mesmo oferecendo condigcbes de

acesso, continua em divida educacional com esses alunos. Isso significa que, no
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calculo anteriormente feito, esta variavel também deveria entrar: por que o Estado
gasta mais dinheiro com alguns alunos do que com outros, sendo que todos s&o iguais
perante a lei e pagam os mesmos impostos? Isso aumenta a divida educacional com
alguns.

Para garantir uma experiéncia estética positiva do estar na escola para todos
os alunos, mostra-se necessaria a racionalizacao dos investimentos. Estudos sérios
sobre o impacto da baixa qualidade da estrutura fisica da escola sobre a
aprendizagem dos alunos e sobre os professores precisam ser feitos para, ao mesmo
tempo, preparar um plano de acdo que contemple especificamente as escolas que
apresentam maiores dificuldades. Mais do que lamentar o baixo indice de qualidade
das escolas e criar planos de educagao geneéricos com metas que n&do poderao ser
cumpridas devido a imensa desigualdade social, educacional e cultural do pais,
parece ser necessario um plano de acdo que contemple especificamente as

realidades mais delicadas.

6.4.2 Igualdade de atendimento a todos

Como um dos principios republicanos, a igualdade é proclamada por
defensores das mais diversas correntes politicas e econbmicas dos paises que
seguem esse modelo. Da mesma forma, a crenca na igualdade, um dos pilares da
Revolugdo Francesa, propagou-se pelo mundo moderno — considerando-se que ela
nao era considerada um valor no mundo medieval.

E o principio da igualdade que levou as criancas a receberem espaco nas
escolas, incluindo as pobres. Bobbio (2004) coloca como marco para a igualdade
como direito, a aprovacédo pela Assembleia Nacional Francesa da Declaragao dos
Direitos do Homem e do Cidadao, em 1789. Na pedagogia de La Salle, contudo, do
comecgo daquele século, isso ja podia ser vislumbrado e, se se buscar mais longe, no
pensamento de Comenius (2016), ainda do século anterior, ja se proclamava o direito
de todas as criangas terem acesso igualitario a uma escola de qualidade.

Volta a ser pertinente a questédo levantada por Dubet (2004): num mundo com
tantas desigualdades, € possivel ser igual? Ou seria um sonho, uma “ficgéo
necessaria” (DUBET, 2004, p. 544)? Para Dubet, a questédo nao é tdo simples e linear.
A mera oferta de vagas para todos, apregoada pelos diversos governos, mas nunca

levada a cabo, ndo garante sequer a igualdade de permanéncia, pois a escola sozinha
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tem pouca interferéncia imediata sobre a questdo da igualdade social — o inverso,
contudo, é verdade, ou seja, quanto mais pobre a pessoa, maiores as chances de ela
nao permanecer na escola. Mesmo a simples garantia de permanéncia, caso possivel,
nao assegura a igualdade de atendimento. O sistema educacional esta firmado sobre
a necessidade de fornecer um diploma que, por principio, é igual para todos, mas
permite que alguns o recebam sem as competéncias minimas necessarias para poder
recebé-lo, ou seja alguns o recebem e, com ele, tém condigbes de crescer na vida;
outros o recebem e, mesmo com ele, ndo tém as mesmas condi¢cdes. Receber o
mesmo diploma, portanto, ndo € garantia de igualdade.

Percebe-se que o problema da igualdade é extremamente complexo e ndo se
resolve de maneira simplificada, especialmente porque, como sera tratado em tdpico
posterior, a educagcdao é uma preparacdao para a vida. O relatério da Oxfam
Internacional da conta de que o Brasil € um dos paises mais desiguais do mundo, no
qual 5% dos mais ricos detém a mesma renda dos outros 95%. Segundo 0 mesmo
relatério, para uma pessoa que ganha um salario minimo receber 0 mesmo que uma
pessoa das mais ricas ganha em um més, aquela precisa trabalhar 19 anos (OXFAM
BRASIL, 2017, p. 6). O relatério indica que a Emenda Constitucional 95/2016, que
congela os gastos federais sociais por 20 anos, teve como efeito aumentar a
desigualdade, além de inviabilizar a implementagdo do Plano Nacional de Educagao.

O relatério, que analisa os dados do proprio governo no que tange a
desigualdade social, mostra a dificuldade que existe em paises como o Brasil para a
superagdo da desigualdade social e, consequentemente, da desigualdade
educacional. Se, por um lado, € verdade que o alto investimento em educacéao, desde
que feito com consciéncia e boa gestdo, a médio e longo prazo muda a sociedade, é
também verdade que o baixo investimento na reducdo das desigualdades sociais
aumenta a desigualdade educacional, de imediato.

O relatoério da Oxfam Brasil (2017) mostra que quando se investe em programas
de distribuicdo de renda, como foi o caso do Brasil desde 2001, quando foram criados
os programas de renda minima, depois transformados em outros programas sociais
como o Bolsa Familia, ocorre uma reducao da desigualdade social e, especialmente,
uma diminuicdo da pobreza — sem reduzir os altos lucros de quem esta no topo da
piramide econdmica. Por outro lado, o mesmo relatério mostra que esses programas
em si pouco ou nada fizeram para reduzir a desigualdade educacional, o que reduz a

eficacia dos mesmos.
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Os dados da PNAD (IBGE, 2017) mostram que a desigualdade social vai além
da questao financeira. Nas faixas que recebem menor salario, a maioria € formada
por pessoas negras, pois 65% dos que recebem até 1,5 salario minimo sdo negros.
Por outro lado, conforme vai aumentando o salario, essa proporgao vai se invertendo.
Curiosamente, € a mesma relagdo que acontece ao falar em educacédo. Compilando
os dados da PNAD, a Oxfam Brasil afirma que, em 2017, a populac&o branca brasileira
tinha, em média, 9 anos de estudo, enquanto a populagcdo negra tinha 7,4 anos.
Importante ter presente que, em 2017, a exigéncia legal € de 13 anos de estudos.

Outra relacao feita pela Oxfam Brasil e que tem relevancia para explicar a
desigualdade escolar, especialmente com o desenvolvido no tépico anterior, é a
estrutura tributaria brasileira: os mais ricos pagam muito menos impostos que os mais
pobres. Os 10% mais pobres gastam 32% de sua renda em impostos, enquanto os
10% mais ricos gastam apenas 21%. O mesmo se da em relagdo ao Imposto de
Renda: “Pessoas que ganham 320 salarios minimos mensais pagam uma aliquota
efetiva de imposto similar a de quem ganha cinco salarios minimos mensais” (OXFAM
BRASIL, 2017, p. 45). Por outro lado, as pessoas mais ricas tém mais facilidade em
beneficiar-se com uma escola de qualidade, perpetuando o circulo vicioso da injustica
e da desigualdade.

Somando-se isso aos dados ja apresentados, percebe-se que torna-se muito
dificil trabalhar na perspectiva de uma escola igualitaria quando a desigualdade é
estrutural. Contudo, ndo é possivel falar em experiéncia estética sem almejar uma
igualdade de atendimento na escola. Ainda que partindo de possibilidades um tanto
quanto distantes da atual realidade, € preciso visualizar ndo uma escola dos pobres,
mas uma escola que seja, de fato, publica, ou seja, atenda com igualdade todos os
que nela se inscreverem, como eram as Escolas Cristas de La Salle e como almeja a
Escola Republicana.

Uma escola pensada para tratar igualitariamente todos os alunos é necessaria
primeiramente por uma questao de justica: todos sao iguais perante a lei conforme o
caput do Art. 5° da Constituigdo Federal de 1988. Em segundo lugar, porque o direito
a educagdo é uma maneira fundamental de reduzir a desigualdade através da
formacao de uma mentalidade igualitaria, como intuiu La Salle ha mais de 300 anos.
E em terceiro lugar, o tratamento igualitario faz com que a experiéncia estética do

estudar seja uma experiéncia positiva.
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Efetivamente, programas e planos de educagdo no Brasil preveem esse
tratamento igualitario, ou seja, carregam em si a ideia de n&o apenas colocar todos
na escola, mas coloca-los de maneira tal que todos possam receber a mesma
educacao e a mesma qualificagdo, embora o Plano Nacional de Educagao tenha como
meta principal colocar o maior numero de criangas e adolescentes na sala de aula —
um dos pontos fracos do Brasil.

Prioridade para o Brasil deve ser, além de colocar todas as pessoas em idade
escolar dentro da escola — e de alfabetizar todas as que, fora da idade escolar, se
encontram em situacdo de analfabetismo -, preocupar-se em pensar e oferecer
programas de educagéo que permitam que a desigualdade n&o se perpetue dentro da
escola. Libaneo (2012, p. 23) afirma que “a escola que sobrou para os pobres,
caracterizada por suas missdes assistencial e acolhedora (incluidas na expressao
educacédo inclusiva), transforma-se em uma caricatura de inclusdo social’. Para
configurar o atendimento igualitéario, o mesmo autor contribui, a partir de suas

pesquisas:

A escola caberia assegurar, a todos, em fungdo da formagdo geral, os
saberes publicos que apresentam um valor, independentemente de
circunstancias e interesses particulares; junto a isso, caberia a ela considerar
a coexisténcia das diferengas e a interagao entre individuos de identidades
culturais distintas, incorporando, nas praticas de ensino, as praticas
socioculturais. Desse ponto de partida, surgiria uma pauta comum de acao
em torno da fung¢ao nuclear da escola: assegurar a qualidade e a eficacia dos
processos de ensino e aprendizagem na promogao dos melhores resultados
de aprendizagem dos alunos. Para isso, os legisladores, planejadores e
gestores do sistema escolar, bem como os pesquisadores do campo
educacional, precisariam prestar mais atengdo, também, aos aspectos
pedagodgico-didaticos da qualidade de ensino, isto ¢é, aos fatores
intraescolares da aprendizagem escolar em que estdo implicados os
professores e pedagogos especialistas. (LIBANEO, 2012, p. 25).

Os planos que tém como objetivo erradicar a evasao escolar ou o analfabetismo
pecam por ndo estarem integrados com outros programas que tenham em vista a
garantia da igualdade. Mais uma vez aparece o problema da fragmentacdo e da
inexisténcia de um Sistema Nacional de Educagao, discutido por Saviani (2010). Para
que esse Sistema seja, ao mesmo tempo, integrador e igualitario, € necessario que
ele seja pensado como um todo, ou seja, integrado com todos os demais programas
de justiga social, incluindo a tributaria. A fragmentagao dos planos e programas facilita

a desigualdade e a exclusao.
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O atendimento igualitario esta ligado as questdes mais praticas do dia a dia
escolar, mas esta majoritariamente relacionado as questdes mais amplas, como por
exemplo os programas que podem ser pensados para cada caso. Pode-se voltar a
questao levantada anteriormente: que tipo de igualdades se busca em um pais tao

desigual?

6.4.3 Valorizacdo do professor

Uma experiéncia estética positiva de escola passa pela valorizacdo do
professor. Percebe-se uma forte intuicdo nesse sentido pela maneira como La Salle
organizou a sua escola no século XVII, conforme amplamente discutido nesta tese.
Vale a pena recordar dois aspectos: uma escola esteticamente pensada para facilitar
o trabalho do professor (LA SALLE, 2012a, p. 235 [GE 19,0,0-1]) e a necessidade de
ter o professor bem formado (id., p. 291 [GE 25]). No Guia das Escolas Cristas, La
Salle deixa claro que um professor mal preparado pode ser motivo inclusive para a
evasao escolar (id., p. 194 [GE 16,2,11]); por isso, n&do era permitido que um professor
com pouca experiéncia assumisse sozinho a classe (id., [GE 16,2,12]).

Todos estes dados oferecem pistas importantes de acido. Partindo dos
pressupostos ja apresentados, mostra-se necessario valorizar os professores em
todos os sentidos. Se os dados apontam que existem leis que conduzem para isso,
por outro lado a pratica mostra que essas leis ndo estao funcionando como deveriam.
Considera-se, também, que a valorizacédo do professor ndo € apenas financeira. Uma
das iniciativas da CAPES que tem mostrado resultados, no ambito da formacgao, € o
PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia), que funciona como
um impulsionador na formacéao de professores.

A valorizagao do professor passa por uma integragao de todos os campos aqui
mencionados: um salario justo para a formagéao e o trabalho que exerce; uma escola
em boas condi¢des para trabalho; suporte pedagdgico; auxilio com a saude fisica e
mental; formagao adequada e devido acompanhamento inicial. Como ja apresentado,
em todos estes processos os sistemas de ensino brasileiros apresentam falhas.

A superacao dessas falhas passa, mais uma vez, por uma visao integral de
qual o papel do professor. Se por um lado, como afirma Dubet (2011), a vocagao
concede autoridade ao professor, pois ele esta agindo ndo por uma necessidade

econdmica, mas porque sente aptidao e desejo por aquela atividade, por outro lado,
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a atividade do professor no Brasil tem sido associada a ideia de trabalho realizado por
amor e pouco valorizado enquanto profissdo habilitada por formacdo em nivel
superior. Considera-se que € essa valorizagado que falta, de maneira estrutural, no
Brasil. Para que ela aconteca é necessaria, como ja afirmado, uma nova compreensao
sobre o ser professor, que perpassa desde o que se entende por formacao até as

condicdes laborais.

6.4.4 Foco nos resultados

No capitulo anterior desta tese falou-se na polémica questdo dos baixos
resultados educacionais brasileiros a despeito dos altos investimentos; neste capitulo,
destacou-se o enfoque aos resultados que aparece nos escritos de La Salle (2012). E
importante destacar que no que se refere a qualidade da aprendizagem, os dados do
SAEB (Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica), que avalia provas de lingua
portuguesa e matematica desde 1995, mostram que n&o apenas nao houve melhora
como houve uma queda de rendimento no periodo de 1995 a 2015. Estes dados sao
citados no relatério do IPEA (BRASIL, 2018). O mesmo relatério, intitulado Desafios
da Nacgéo traz dados do Pisa 2015 que mostram que alunos brasileiros “aprendem
muito menos que 0s europeus, canadenses ou coreanos, e estdo atrasados quatro ou
cinco anos em relagcao a colegas de paises industrializados”. (BRASIL, 2018, p. 66).
Traduzindo em numeros, “sé 30% dos brasileiros tiveram desempenho satisfatério em
matematica, abaixo dos 70% dos estadunidenses, mais de 40% dos mexicanos e
quase 40% dos costa-riquenhos” (id. Ibid.).

Aqui aparece uma controvérsia entre analistas no que se refere a quantidade
dos investimentos. Tomando por base o pensamento de Pinto (2014) de que ha uma
relagéo direta e necessaria entre investimentos financeiros e qualidade dos resultados
educacionais, observou-se no referido documento do IPEA (BRASIL, 2018, p. 67) ndo
ser a falta de investimentos o problema: “O desempenho do sistema educacional é
pifio, mas nao faltam recursos financeiros”. Por outro lado, o Plano Nacional de
Educacao (BRASIL, 2014), ao colocar como vigésima meta “ampliar o investimento
publico em educagao publica de forma a atingir, no minimo, o patamar de sete por
cento do Produto Interno Bruto (PIB) do pais no quinto ano de vigéncia desta lei e, no
minimo, o equivalente a dez por cento do PIB ao final do decénio” mostra que os 4,9%

do PIB investidos em educacdo pelo Brasil em 2017 (OCDE, 2018) ndo séao
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suficientes. Este relatério mostra que enquanto outros paises membros da OCDE
gastam 50% a mais com ensino superior em relacdo a educagdo basica, o Brasil
investe cerca de trés vezes mais por aluno do ensino superior: na educagao basica o
gasto é de R$ 3,8 mil délares por aluno/ano, enquanto que no ensino superior é de
R$ 11,6 mil délares por aluno/ano.

A partir destes estudos, também se leva em consideragao o que o Parecer
CNE/CEB 08/2010 (BRASIL, 2010) apresenta em termos de custos da educagao. O
parecer foi baseado nos célculos do CAQi e do CAQ (Custo Aluno-Qualidade inicial e
Custo Aluno-Qualidade, uma iniciativa da Campanha Nacional pelo Direito a
Educagao®) e de outros dados ja apresentados no diagndstico feito no capitulo
anterior, que o investimento feito em educacgao pelo Brasil é alto em termos numéricos,
mas baixo quando se pensa o investimento feito por aluno.

Apesar de se levar em conta a pesquisa de Pinto (2014) que indica a relagao
direta entre investimentos e resultados, ja verificamos que no Brasil a relagdo se
inverte: um dos paises que mais investe, proporcionalmente ao PIB, € um dos que
obtém menores indices no PISA. Essa relacéo inversa mostra que a problematica dos
resultados ndo tem como unico fator os investimentos publicos. Concorda-se com os
pareceres da OCDE, do Inep e do CAQi que indicam a necessidade de investir mais,
pois 0s custos para manuteng¢ao de uma educacéao de qualidade sdo necessariamente
altos; por outro lado, os dados encontrados também confirmam o relatério do IPEA
(Brasil, 2018) que afirma que o problema nao ¢é a falta de recursos. Ou seja, €, sim,
necessario investir mais para obter melhores resultados, mas n&o se pode olhar este
como sendo o principal problema.

Os investimentos em avaliacdo da educacgao basica no Brasil sao elevados. As
avaliagdes sao criteriosas e levam em consideragao todo o aprendido pelos alunos.

Assim € composto o Sistema de Avaliagdo da Educacao Basica (Saeb):

% Dados e célculos do CAQi podem ser encontrados no portal web
http://www.custoalunoqualidade.org.br/.
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Figura 16 - Sistema de avaliagdo da Educacgao Basica.

SAEB
Aneb Anresc/Prova Brasil ANA
Avaliagéo Nacional Avaliacdo Nacional Avaliagdo Nacional
da Educacgao Basica de Rendimento da Alfabetizacao

Elaboragao propria. Fonte: http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb.

A afirmacdo de que o problema da educagao brasileira no que tange aos
resultados ndo sdo exatamente os investimentos remete a essa ideia. Por um lado,
uma parcela significativa do PIB — ainda que insuficiente — é destinada a educagao,
com uma parte desse valor destinada as avaliagcdes, e ainda assim os resultados séo
desastrosos, 0 que indica que investir mais ndo é suficiente se nao houver
reformulacao geral nos sistemas de ensino, com énfase naquilo que nao esta dando
certo. Um indicador do problema com os gastos € a reprovagao: de acordo com dados
do Censo Escolar 2016, citado pelo portal QEdu®®, o indice médio de reprovacgdes
naquele ano foi de 10,6% dos estudantes da rede publica, ou seja, cerca de 3 milhdes
de estudantes reprovaram, o que representa um gasto de R$ 16 bilhdes para os entes
federados.

E importante a manutencdo do foco nos resultados, embora pareca claro que
ele precisa vir acompanhado de um olhar humanizante e humanizador. Nos ultimos
anos o Brasil passou por varias reformas educacionais, em geral com foco no
curriculo, que nao alteraram significativamente os resultados nas avaliagdes,
nacionais e internacionais. Isso indica que tampouco as reformas, como a criagdo da

Base Nacional Curricular Comum, sao suficientes.

5% Dados disponiveis em https://www.gedu.org.br/brasil/taxas-rendimento/todas-as-redes/rural-e-
urbana?year=2016. Até a finalizag&o desta tese, ndo haviam sido disponibilizados dados posteriores a
2016.
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A manutencdo de equipes multidisciplinares que estudem os casos de nao-
aprendizagem e atuem sobre eles é uma das formas de amenizar a curto e médio
prazo os efeitos dos diversos problemas que a educacgéao enfrenta. A acdo coordenada
e integrada entre as diversas areas resulta na possibilidade de focar diretamente onde
esta a dificuldade. Como elemento inspirador, parece importante ter presente o Guia
das Escolas Cristds, no qual La Salle enfrenta os problemas de forma individual,
focando na dupla professor/aluno e nas suas necessidades.

Merece critica o olhar puramente quantitativo que muitas vezes tem sido usado
para avaliar a escola: a falta de professores € compensada com o fechamento de
salas de aula e colocacao de 40 ou 50 alunos na mesma sala; o baixo resultado nas
avaliagdes € compensado inserindo-se mais conteudos na matriz curricular. Embora
o Brasil seja muito grande e com diferengas enormes, e exatamente por causa disso,
programas de educagao que prevejam as mesmas competéncias e habilidades para
todos os alunos também merecem criticas, justamente porque ndo veem o aluno
enquanto individuo, mas como estatistica.

Um olhar estético para a escola, que ajuda no crescimento, € justamente um
olhar para o humano; na experiéncia estética, a interagao é levada em conta: néo se
age sobre o objeto da experiéncia, mas sobre o sujeito que € agente dessa experiéncia
que, para cada sujeito, € unica e, portanto, carente de um acompanhamento
pedagdgico individualizado. Essa visdo de experiéncia Unica para cada sujeito é falha
no sistema de educacéo brasileiro. Ao mesmo tempo em que a experiéncia € unica, €
necessario ver a escola como um todo integrado que vai atender a cada sujeito que
vive essa experiéncia unica. Logo, todos os processos discutidos até aqui séo
fundamentais para que os resultados melhorem. Incrementar uma base curricular ou
uma matriz de competéncias sem olhar as situagbes peculiares da escola, do
professor, da comunidade local, das familias e de cada discente nao produz

resultados melhores.

6.4.5 Preparagéo para a vida

E necessario retomar o que significa preparacdo para a vida do século XXI.
Aqui tem-se em vista um elemento tipico da pedagogia de La Salle, o “ensinar a bem
viver” (LA SALLE, 2012i, p. 18 [RC 1,3]), mas também toda e qualquer agcao educativa

que tenha por objetivo ajudar o aluno a desenvolver-se ndo apenas academicamente,
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mas a transformar conteudos em vivéncias pessoal, comunitaria e socialmente viaveis
e relevantes.

Essa tarefa ndo se resume a ser transmissora de conteudo, mas remete a uma
aprendizagem para a vida. Pode-se dialogar com Paro (2014, p. 26), que afirma que
"a preocupacgdo da educagdo tomada num sentido rigoroso € com o homem na
integralidade da sua condig¢ao historica". Segundo 0 mesmo autor, o sentido rigoroso
da educacao é de ser "apropriagao da cultura" (op. cit., p. 23). A aprendizagem para
a vida implica nessa apropriagcéo da cultura para uma melhor compreensao do mundo
e da vida em sociedade. Esse era o ideal de La Salle. Uma escola bem constituida,
esteticamente organizada, cumpre melhor esse papel.

Na primeira perspectiva apresentada, a do ensinar a bem viver, recorda-se que
este era um tema bastante caro a pedagogia de La Salle e de seus contemporaneos.
O pensamento religioso-moral da época induzia a escola a ensinar principios que
ajudariam o aluno a desenvolver-se como pessoa. La Salle optou por duas linhas:
uma religiosa e outra civil ou secular. Na linha religiosa, adotou a expressao “maximas
do evangelho” (LA SALLE, 2012i [RC 1,3; 7,5]). As maximas eram compreendidas
como passagens do Evangelho que tinham algum tipo de ensinamento pratico, que
serviriam para a vida dos cristdos. Essas passagens deveriam ser ensinadas na
escola com o fim de levar os alunos a internalizarem-nas. O segundo enfoque dado
por La Salle era a dimensédo da aprendizagem do bom comportamento. Para isso,
utilizava-se de dois mecanismos.

O primeiro é indicado nas atividades de ensino da escrita baseadas na cépia
de documentos usados na vida social cotidiana: “citagcbes em juizo e mandados de
apresamento, promissorias, recibos, orgamentos e contratos de trabalho, aluguéis,
contratos notariais de diversos tipos” (id. 2012a, p. 70 [GE 4,4,14]). Tais modelos de
documentos parecem indicar para uma futura insergéo profissional dos egressos da
Escola Cristd como escriturarios do sistema juridico, das atividades comerciais e da

burocracia estatal. E a suspeita de Cunha:

Em 1705, os Irm&os das Escolas Cristas, como veio a se chamar a ordem
religiosa fundada por La Salle, foram procurados por familias da pequena
burguesia a fim de que organizassem uma escola especial para seus filhos,
ao mesmo tempo distante das escolas secundarias jesuitas frequentadas
pela nobreza e das escolas profissionais dos trabalhadores. Para atendé-los,
foi fundada uma escola em regime de internato, cujo curriculo diferia dos
jesuitas por nao incluir o latim e pela énfase no comércio e nas finangas.
(2000, p. 49).



182

O preparo para o trabalho parece bastante importante para a pedagogia
lassaliana e também sera para a republicana, conforme ja discutido no capitulo
anterior. Aqui apenas recorda-se que uma educagao que parta da vida e seja para a
vida tera, de alguma forma, este enfoque; contudo, na pedagogia do século XVIII,
essa aprendizagem era essencialmente pratica, através de ensino profissionalizante
ou da adaptagao do cronograma escolar as necessidades de trabalho dos alunos, ou
entdo através do trabalho dos préprios alunos que ajudariam a sustentar a escola
(ROBESPIERRE, 2018).

O segundo mecanismo transparece no ensino das Regras do Decoro e da
Urbanidade Cristdos como um manual de civilidade ou de boas maneiras. O preparo
do aluno para exercer este conhecimento na vida concreta da sua sociedade, era
também um tema que preocupava uma sociedade em transicdo para a vida

republicana.

Sob a influéncia moral de Courtin foi publicado, em 1703, as “Régles de la
bienséance de la civilité chretienne”, de Jean-Baptiste de La Salle, que se
diferencia da obra de Erasmo em dois pontos: primeiro, porque ndo desejava
orientar as criangas a partir de preceitos gerais necessarios de sociabilidade;
segundo, porque, sendo um manual prescritivo, valoriza uma aprendizagem
que se efetua essencialmente na escola e ndo em familia. Tornando a
aprendizagem sistematica, o livro de La Salle passa a ser uma das bases da
formagao escolar. Esse modelo pedagdgico encarnado no ensino das
civilidades persiste até o século XIX. (PILLA, 2003, s.p.).

A escola no Brasil ndo parece equipada para e também nao parece ser
responsabilizada pelo processo de socializagdo. A escola parece que nao precisa
preparar os alunos para uma vida social adequada. Nao se espera que ela ensine
boas maneiras e bom comportamento, ao contrario da escola e da época de La Salle,
espera-se que a familia faca isso. O ensino profissionalizante, por sua vez,
desenvolveu-se com mais intensidade no Brasil a partir do come¢o dos anos 1970,
mais especificamente com a aprovacao de nossa segunda Lei de Diretrizes e Bases,
a Lei 5692/71. Esta lei, que marcou grande parte da educagao no periodo de governo
militar, reforcou as duas perspectivas: civismo e profissionalizacdo, duas
necessidades para a época: o civismo para promover o0 nacionalismo tipico do
governo militar e a profissionalizagdo para atender as demandas de uma forte
industrializagdo e do desenvolvimentismo adotado para o Brasil. Eram duas

realidades atendidas, porém descontextualizadas da vida dos estudantes:
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adolescentes das escolas rurais estudavam técnicas industriais e comerciais, por
exemplo. Era, também, desconectado do restante da matriz curricular. Ja o ensino
médio, a época chamado segundo grau, tinha um enfoque basicamente
profissionalizante: com o0 escasso acesso ao ensino superior, era o ensino médio que
preparava para o mercado de trabalho.

Esta situacdo mudou a partir de 1996, com a aprovacgao da atual LDB, a Lei
9394/96, que ampliou a oferta do ensino superior €, ao mesmo tempo, gradativamente
reduziu a oferta dos cursos técnicos de nivel médio. Os temas civicos e de preparagao
para a vida passaram a ser vistos de maneira transversal, deixando espag¢o na matriz
curricular para os diversos conteudos académicos, que seriam necessarios para o
ensino superior e para a posterior profissionalizacdo. Em 2008, na gestao do Ministro
da Educacédo Fernando Haddad, houve a reestruturagdo do ensino técnico com a
criacdo dos Institutos Federais de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia, o que deu nova
vida ao ensino técnico e profissionalizante de nivel médio.

De alguma forma, as mudancas ocorridas na legislacdo e na pratica escolar
afastaram a educacao da vida do estudante. De acordo com dados da Prova Brasil,
sistematizados pelo portal QEdu®®, 58% dos alunos de 9° ano do ensino fundamental
no Brasil esperam, ao terminar o ensino fundamental, estudar e trabalhar; 10% nao
souberam responder e 2% esperam apenas trabalhar, ndo estudar mais. Apenas 30%
esperam nao trabalhar, mas estudar. Sdo dados reveladores, porque coincidem com
aqueles coletados pela PNAD (IBGE, 2017), que mostram que praticamente 30% da
populacdo brasileira acima de 15 anos cursou apenas o ensino fundamental ou
equivalente, sendo que o motivo alegado por um ter¢co dos entrevistados para néo
frequentar ou abandonar a escola é a necessidade de trabalhar. Isso sugere que esta
necessidade nao permite que os adolescentes continuem na escola. Também & um
indicio de que tipo de trabalho sera ocupado por essa parcela da populagdo que
desiste de estudar prematuramente. Esse tipo de trabalho ndo requer qualificacao e,
geralmente, € mal remunerado e pouco relevante para o desenvolvimento econdmico
da sociedade pelo baixo valor agregado ao produto.

Uma solugdo a médio e longo prazo passa por uma nova compreensao do
humanismo de La Salle no que se refere a realidade dos alunos. Ja foi mencionado

nesta tese sua necessidade religiosa e pedagogica de que, além de respeitar as

% Dados disponiveis em http://www.qedu.org.br/brasil/pessoas/aluno9ano.
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questdes individuais como a adequagéo do cronograma escolar as necessidades dos
estudantes, ha registros de diversos tipos de escolas ou obras afins para atender as
diferentes demandas sociais. Justo (2003) cita varias, das quais destacam-se
algumas: internato para jovens exilados irlandeses; internato para atender a jovens
delinquentes enviados pela justica; escolas dominicais para aqueles que precisavam
trabalhar durante a semana; internato para a formacdo de professores. Estas
iniciativas, associadas a compreensao da realidade de cada aluno, permitiam uma
aproximagao maior entre a escola e a vida, na perspectiva estética que se apresentou
nesta tese.

A necessidade de estudar mais a fundo as realidades estudantis do Brasil
mostra-se como urgente; nao se afirma que nao existam experiéncias variadas de
educacao. A propria lei 9394/96, que rege a educagao nacional, permite a diversidade
de experiéncias de acordo com a regido ou as necessidades locais. O artigo 23 assim

reza:

Art. 23. A educagao basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.

§ 1° A escola podera reclassificar os alunos, inclusive quando se tratar de
transferéncias entre estabelecimentos situados no Pais e no exterior, tendo
como base as normas curriculares gerais.

§ 2° O calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais,
inclusive climaticas e econbémicas, a critério do respectivo sistema de ensino,
sem com isso reduzir o numero de horas letivas previsto nesta Lei. (BRASIL,
1996).

A presencga na lei parece, mais uma vez, ndo ser uma garantia para o
funcionamento dos sistemas de ensino que levem em consideracao as peculiaridades
regionais ou locais. E preciso investimento em estrutura para que tudo o que & previsto
em lei funcione. Quando as leis afirmam um principio pedagogico, mas o Estado nao
da suporte para que o mesmo seja aplicado, este, ao invés de ser uma solugéo, passa
a ser um problema. Portanto, ha a necessidade de se investir e alocar recursos para
o bom funcionamento do que esta previsto em lei.

Schiller (2002) traz a ideia de que a educacgao estética tem em si a possibilidade
de transformar a vida do sujeito; premissa semelhante é assumida por Freire (2003b).
Ou seja, a formagéo para a vida traz uma carga de experiéncia estética: ela sé sera

formagdo para a vida se for significativa. La Salle usa a expressao “mover os



185

coragdes” (2012d, p. 108 [MD 43,3,2]), o que significa tornar a aprendizagem seja
afetivamente significativa. Isso ndo quer dizer que o enfoque principal da educagéo
deva ser afetivo, mas que ele deve partir da vida e da realidade do aluno, pois ali estao

seus afetos.

6.4.5.1 Outro enfoque para o mesmo tema: “Abrir uma escola é fechar uma prisdo”?

No século XVII comegou-se a pensar em uma fungao social para a escola.
Precursor dessa linha de pensamento, Charles Démia afirmava que "abrir uma escola
era fechar uma prisédo" (apud GAUTHIER, 2014, p. 111). Esse pensamento era
decorrente da realidade da época, que, segundo Fiévet (2001) era terrivel em termos
de delinquéncia juvenil, pelo excesso de vitimas do desastre econdmico que tirou
moradores do campo e jogou nas cidades. A escola era vista como uma das principais
possibilidades de superar essa situacdo, como atesta esta observacédo acerca da

escola lassalista destinada aos infratores:

Esse internato ganhou notoriedade adicional pela eficiéncia com que
conseguiu transformar jovens de comportamento rebelde em piedosos e
ordeiros adultos, num departamento especialmente destinado a esse fim. O
prestigio conseguido por esse departamento levou certas autoridades a
solicitarem aos irm&os que passassem a aceitar jovens delinqlentes
condenados a prisdo. Novas dependéncias foram construidas para esse
proposito, com subsidio do Estado. Inicialmente, os jovens delinqliientes eram
ai mantidos em celas isoladas, recebendo visitas periddicas dos colegas e do
médico. Na medida em que se mostravam doéceis, eram reunidos nas horas
das refei¢des e, depois disso, passavam a receber ensino de geometria, de
desenho, de arquitetura, além do ensino primario. Paralelamente,
frequentavam oficinas, interiorizavam a disciplina do trabalho e aprendiam um
oficio artesanal ou manufatureiro. (CUNHA, 2000, p. 49).

Para La Salle, um dos papeis do mestre era, além da bondade que fazia os
alunos perceberem o bem, agir com firmeza para afasta-los do mal (LA SALLE, 2012e,
p. 232 [MF 101,3,2]). Percebe-se que o papel das Escolas Cristas era mais do que
levar as criangas a salvagao das almas. Era um papel voltado, dialeticamente, para o
mundo material e para 0 mundo espiritual. Isso ia muito além da educagao imaginada
pela Contrarreforma que, de acordo com Manacorda (2010), tinha como foco a volta
as tradicdes, a assungao do curriculo dos jesuitas e o0 combate aos reformados.

A ideia da escola com uma fungao social continuou existindo posteriormente.

Tornou-se uma das grandes discussodes e, segundo Patto (2007), uma das grandes
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plataformas politicas de todos os tempos, especialmente no que se refere ao
investimento em educacdo como forma de reduzir a violéncia e, consequentemente,
esvaziar as prisdes. A autora mostra como o assunto tornou-se programa de governo

tanto de esquerda quanto de direita. Faz uma critica a esse tipo de discurso politico:

A cada crime chocante cometido por jovens destituidos de todos os direitos e
vitimas da barbarie contra os pobres que atravessa a histéria do Brasil,
contudo, o discurso dominante traz ao primeiro plano uma concepcéao de
escola como instituicdo salvadora, cuja missdo impossivel é tirar das ruas
criangas e jovens moradores nas areas urbanas mais precarias das cidades
e assim diminuir os indices de criminalidade, seja ensinando-lhes principios
de moral e bons costumes seja fornecendo-lhes um diploma ilusério que nao
Ihes garantira emprego em tempos de desemprego estrutural. (PATTO, 2007,
p. 244).

Segundo a autora, no discurso politico, uma das fungdes fundamentais da
escola, desde o século XVIII, é “a prevencédo da criminalidade” (PATTO, 2007, p. 245).
Trata o assunto como um mito, e elabora a sua argumentagdo no sentido de mostrar
que nao se pode colocar sobre a escola a responsabilidade pela diminuicdo da
violéncia e da criminalidade, pois as questdes conjunturais sdo mais profundas e,
embora a escola exerca um papel importante, ela n&o é responsavel por esse fator.
Situagbes como desemprego, injustica e desigualdade social, crise econémica e fome
também s&o fundamentais no que tange a violéncia e a criminalidade.

Estudo brasileiro do IPEA (Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada),
coordenado por Cerqueira et al (2016) faz uma relagcédo entre educacéao e indices de
homicidios, pautada pelo Pacto Nacional pela Reducdo de Homicidios (PNRH),
programa do Governo Federal langado em 2014. Nesse estudo, feito em zonas com
alto indice de violéncia, conclui-se que ha uma relacao direta entre investimento em
educacao e redugao na taxa de homicidios. Analisando outros estudos que fazem
essa relacao, e a partir da observacao direta, os autores, contrariando a tese de Patto
(2007), chegam a conclusado de que os investimentos publicos em educacé&o séo
fundamentais nesse sentido. Dentre outras afirmagdes, esta a de que a cada 1% a
mais de jovens nas escolas, a taxa de homicidios cai 2%. (CERQUEIRA et al, 2016,
p. 13).

A preparagdo para a vida também é atravessada por uma libertacdo das
criangas e dos jovens da prisdo ou da morte. Apesar disso, os altos indices de
violéncia nas periferias do Brasil que faz com que o0 numero de assassinatos chegue

a aproximadamente sessenta mil por ano, também atinge jovens dentro da escola ou
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a caminho da mesma. Além disso, o sistema educacional ndo consegue refrear a
violéncia e o trafico de drogas dentro da escola, sendo que este ultimo atinge escolas
publicas e privadas de todos os niveis de ensino e classes sociais. Programas como
o Proerd (Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia) mostram-se
eficientes na conscientizagdo, mas ndo séo suficientes como resultado final, ou seja,
o trafico e a violéncia existem e crescem apesar do programa.

Percebe-se que existe uma relagdo direta entre educacédo e reducado da
violéncia; essa relagao, porém, apesar de direta, ndo € uma relagao necessaria, ou
seja, ela ndo ocorre por si s6. Se a experiéncia educativa n&o for significativa ou,
segundo La Salle, ndo tocar o coragao do aluno, ela pode ser parte do problema, ao
invés de ser parte da solugdo, ou seja, a escola pode ser perpetuadora da

desigualdade social e da violéncia.

6.4.6 “A gente quer saida”... uma estética que mira o futuro

Os dados mostram que existe uma fragmentacdo nao apenas estrutural, na
educacéo brasileira, na linha do que afirma Saviani (2010), mas também no olhar que
se tem sobre a mesma. Tanto no senso comum quanto do ponto de vista da politica
educacional, o olhar ndo parece ser unitario. Saviani coloca a questao a partir do
sistema. A discussdo sobre um sistema nacional de educacgédo, com caracteristicas
semelhantes ao do Sistema Unico é dificultada pelo uso indiscriminado deste conceito

no préprio ambito da politica educacional. Usa-se termos como

“sistema de ensino fundamental’, “sistema de ensino médio”, “sistema de
ensino profissional”’, “sistema de educagdo basica”, “sistema de ensino

superior”, “sistema escolar”, “sistema estadual de ensino”, “sistema municipal
de ensino”, “sistema federal de ensino”, “sistema de ensino comercial
(industrial, agricola)” etc., como se fossem coisas diferentes quando, na
verdade, sdo apenas partes do mesmo sistema educacional em seu conjunto.
(SAVIANI, 2010, p. 380).

Esta subdivisdo torna-se problematica quando cada um deles é visto de
maneira independente dos demais, pois a concepgao de sistema € justamente a de
um todo integrado, formado por elementos conectados entre si. O Plano Nacional de
Educacao (BRASIL, 2014), no seu artigo 13, exige do poder publico a implantagéo,
até 2016, do Sistema Nacional de Educacgao, que se encarregaria da articulagao entre

os sistemas existentes e tornaria mais eficaz a implementacédo do Plano. Apesar da
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urgéncia imposta pelo PNE, o Congresso Nacional ndo deu a devida importancia ao
dispositivo legal e, passados dois anos do prazo, até a elaboragao deste capitulo o
Projeto de Lei PLP 413/2014, Projeto de Lei Complementar®” que institui o Sistema
Nacional de Educacgao, ainda nao havia sido votado na Comissao de Educacgao da
Camara dos Deputados.

De acordo com Saviani (2010), a implementacdo do Sistema Nacional de
Educacao faz-se necessaria porque a fragmentacado dos sistemas tende a ser uma
especie de protagonista das desigualdades, ou seja, mesmo com programas de
financiamento como o FUNDEB, municipios/estados com menores condi¢cdes tendem
a manter uma educacao pobre, enquanto que municipios e estados mais ricos ou
organizados conseguem manter um padrao melhor de educagdo. Um sistema que
seja nacional consegue perceber melhor essas desigualdades e agir sobre elas.
Agindo ndo como “um grande guarda-chuva com a mera fungdo de abrigar 27
sistemas estaduais de ensino” (SAVIANI, 2010, p. 384), mas como um sistema
nacional publico, autbnomo, que “ndo dependa das adesdes autbnomas e a posteriori
de estados e municipios” (SAVIANI, 2010, p.385).

A criacao do Sistema Nacional de Educacao nao pode ser vista como a solugao
para todos os problemas educacionais, mas € uma forma de construir um novo olhar
para as dificuldades ja relatadas. Pensar o sistema educacional como uma unidade
coincide com a proposta pedagodgica de La Salle que vé a escola como um todo
estético. Ao mesmo tempo em que se pensa cada uma das fungdes da escola, esta é
concebida de tal maneira que cada uma de suas partes interage e complementa a
outra. Nesse sentido, o sistema nacional ajudaria a superar as desigualdades.

Nao por acaso as desigualdades sao tao gritantes. Embora supera-las ndo seja
tarefa exclusiva da educacéo, esta pode ser um agente tanto no sentido de superagao
quanto de perpetuacado ou ampliacao das mesmas. Tudo depende de como o sistema
€ organizado ou de como é feita a distribuicdo de recursos ou mesmo de como a
situagao é encarada.

Compreende-se que o Brasil é grande e, por isso, torna-se bem mais dificil o
enfrentamento dos problemas. Estes sdo, contudo, contornaveis a medida em que o

poder publico os encara como de fato sdo. Ja se defendeu anteriormente nesta tese

57 Disponivel em http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=620859,
consulta em 03/10/2018.
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a necessidade de particularizagao dos problemas, ou seja, de encara-los a partir deles
mesmos. Esta particularizagdo s6 pode ser alcangada se eles forem olhados desde
dentro, ou a partir de equipes multidisciplinares que, a partir de um sistema unificado,
foquem-se nas dificuldades que hoje existem e procurem supera-las. Caso contrario,
as desigualdades continuam crescendo, pois sao tratadas como igualdade, ou seja,
as mesmas regras que valem para uma escola do interior acabam valendo para uma
escola de uma cidade bem situada economicamente.

O que ja foi apresentado até aqui sobre a estética da escola de La Salle serve
como inspiragao. Compreende-se a escola descrita no Guia das Escolas Cristads como
um todo estético, ou seja, um verdadeiro sistema no qual nenhuma das partes subsiste
sem a outra. A experiéncia estética, para acontecer, precisa dessa integracao, tanto
do sujeito com o objeto quanto do sujeito com o mundo que cerca o objeto. Ela
acontece no sujeito e com o sujeito, mas ndo depende apenas deste. A partir de
Gadamer (1999) pode-se afirmar que ela parte da possibilidade de interacéo entre
sujeito e objeto, embora dependa substancialmente da capacidade de o sujeito
aprender a interagir com o objeto. No que se refere a escola, contudo, afirma-se que
essa capacidade de interagcdo ocorre de maneira reciproca, a partir do que foi
assumido por Freire e Shor (2011) de uma experiéncia estética que comega com uma

escola estética.
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7. CONSIDERAGOES FINAIS

A escola ndo é apenas um lugar onde se aprendem conteudos curriculares.
Esta afirmacdo, que estda na margem do senso comum, €& fundamental para
compreender e organizar a gestdo da escola e dos processos pedagdgicos. Mas é
necessaria para a peculiar organizagao dos milhares de sistemas publicos de ensino
(federal, art. 16; estaduais, art. 17 e municipais, art. 18 da LDB) que articulam a agao
educativa de quase 200 mil escolas mantidas pela iniciativa estatal, por empresas
lucrativas (as “particulares em sentido estrito”), por entidades sem fins lucrativos como
as comunitarias e/ou filantrépicas (LDB, art. 20).

A partir dos estudos feitos no desenvolvimento desta tese, é possivel afirmar
que pautar a educagao a partir da experiéncia estética funciona como uma saida para
a complexa rede de problemas que estdo presentes nos sistemas de ensino e nas
escolas brasileiras.

Os problemas na educacéo brasileira se intensificaram nos ultimos anos como
um resultado do acumulo de dificuldades que se ampliaram a partir de projetos de
governo ineficientes e de descaso com a coisa publica. Leis que, mesmo quando bem
elaboradas, podem ser mal interpretadas ou, até mesmo, ndo cumpridas, fazem com
que o servigo publico educacional seja mal gerido. Consequentemente, ele fica
defasado em relagao a proposta educacional republicana de universalizar a educagao
basica como qualificagdo obrigatéria minima para o efetivo exercicio da cidadania de
cada pessoa brasileira que a fundamenta, individual e coletivamente, pois todo “o
poder emana do povo” conforme o art. 1°, paragrafo unico da Constituigdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988.

O reflexo de tudo isso aparece nas escolas. Os relatérios e avaliagbes da
educacao — dos quais os mais contundentes sdao o Censo Escolar e o IDEB — dao
conta de que nem as modestas metas impostas pelo governo foram alcangadas.
Percebe-se que ha uma falha quando, no Ensino Médio da Rede Publica, previa-se
para 2017 uma nota 4,4 e atingiu-se apenas 3,5, com 17% de reprovag&o®. Uma meta
que era modesta e mesmo assim nao foi atingida, o mesmo acontecendo em todos os

niveis de ensino.

8 Os dados do IDEB 2017 estdo compilados no Portal QEdu, disponivel em:
http://qedu.org.br/brasil/ideb. Acesso em 08/09/2017.
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Esta tese dedicou-se a olhar para esta situacdo do ponto de vista da estética
inspirada na Escola Crista de La Salle. Ha diversos olhares que poderiam servir como
ponto de partida, inclusive o senso comum do juizo politico inerente a cada pessoa
cidada, seria suficiente para identificar que ha problemas. Contudo, ao iniciar a
presente tese, tinha-se em mente que a escola, enquanto espaco esteticamente
pensado e estruturado, torna-se um lugar social e pedagogico onde se potencializa o
processo de aprendizagem, tendo em vista que a estética €, de acordo com seu
sentido originario, a ciéncia que estuda a agao do objeto sobre os sentidos humanos
(BAUMGARTEN, 1993).

Ao trabalhar desde este ponto de vista, a tese deu enfoque a experiéncia
estética que é, desde a formacao do juizo de Kant (2016), a relacdo que o sujeito
estabelece com o objeto. A nogéo de experiéncia estética comecga a ser desenvolvida
a partir de Kant, mas concorda-se com os autores imediatamente posteriores a ele, ja
a partir de Schiller (2002) que afirmam que a nogao de juizo estético é insuficiente
para compreender como acontece esta relagcdo e quais as consequéncias para o
sujeito.

Partindo de Schiller (2002), que defende a expansido do conceito de juizo
estético com o desenvolvimento do impulso Iudico, buscou-se compreender,
trabalhando com o pensamento de Gadamer (1999), o que se entende por experiéncia
e vivéncia, para situar o sujeito diante do objeto estético ndo apenas do ponto de vista
do sujeito, como defendia Kant (2002; 2016), mas do ponto de vista da relagao entre
sujeito e objeto, pois este exerce algum tipo de influéncia sobre o sujeito (GADAMER,
1999).

A compreensao de vivéncia e experiéncia estética relacionada com o mundo
da educacgao ajuda a situar a educacéao brasileira atual na sua relagdo com o sujeito
que, por sua vez, € objeto da agdo pedagdgica. Como considera-se que a educagao
contemporanea é fruto das transformagdes pedagdgicas que ocorreram na passagem
do século XVII para XVIII, a tese trabalhou a partir de um educador que é considerado
por Gauthier e Tardif (2014) como o principal responsavel pelo processo de
modernizagdo da educagao nesse periodo: La Salle, pedagogo que foi analisado a
partir de suas obras completas, publicadas no Brasil em trés volumes. A tese propunha
que a pedagogia lassalista seria capaz de contemplar de forma criativa varios
elementos problematicos presentes na educacgao brasileira da atualidade. Ao final,

percebe-se que aquela pedagogia pode transcender seu tempo e territério, servindo
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como chave hermenéutica para fazer a transicdo da conceituagcdo de experiéncia
estética para o diagndstico da educagéao brasileira do século XXI com poténcia teorica
suficiente para, com base nesse diagnostico, sustentar um prognéstico de superagéao
dos problemas de nossa educacgao. Por isso, dois capitulos foram dedicados a este
assunto.

A tese deixou de estudar quase trés séculos de histéria da educacao lassalista
— embora nao tenha deixado de menciona-los — porque preferiu focar em dois
elementos: o surgimento da pedagogia moderna e a educagao brasileira do século
XXI. O autor compreende, porém, que a situagcado da educagao brasileira na atualidade
nao é resultado direto das caracteristicas da pedagogia moderna, mas de um longo
processo que ocorreu justamente nesse periodo intermediario entre o século XVIII e
o século XX. Contudo, o objetivo da tese nao era fazer um estudo sobre as
consequéncias desse processo na educacdo brasileira contemporanea, mas fazer
uma leitura desta a partir da perspectiva da estética, usando-se a pedagogia moderna,
mormente a lassalista, como elemento chave para esse esforgo interpretativo.

Acredita-se que as dificuldades apresentadas por todos os relatérios sobre a
educacao no Brasil ndo comecaram nesta fase da histéria, mas intensificaram-se no
atual século. Uma das causas para esta intensificacdo € o aumento do numero de
vagas nas escolas e a tentativa de, em pouco tempo, universalizar o acesso a
educacao basica. A universalizacao da educacao basica, exigida pela Constituigao de
1988 e ratificada pela LDB - Lei 9394/1996 - teve como consequéncia um aumento
expressivo no numero de escolas e uma ampliacdo da rede publica e privada de
ensino, e aparentemente o Brasil ndo estava preparado para isso. As politicas de
governo, tanto de investimentos quanto de qualidade, ndo seguiram na mesma
direcao do exigido por lei. Cabe reconhecer que a legislagdo brasileira & explicita
quando a estas politicas, mas ndo prevé as puni¢des para o ndo cumprimento das
previsdes da legislagdo educacional; portanto, entre as politicas publicas e as politicas
de gestdao ha um hiato que foi aumentando com o passar dos anos e hoje torna-se
quase insuperavel. Diante de um desafio desta envergadura, parece salutar inspirar-
se na Escola Cristd que conseguiu, a partir de um pequeno grupo organizado de
docentes, transpor o que aparentava ser intransponivel: universalizar a educacgao de
todas criangas a partir dos filhos de artesaos e pobres, inclusive, lutando contra a
legislagao, entao, vigente.
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O que nao era um problema da educacédo décadas atras, como a falta de
investimentos e a baixa qualidade do ensino, transformou-se, aos poucos, em um
problema ndo mais de gestao ou de politicas publicas, mas da prépria escola, que
perdeu credibilidade, a ponto de, embora esta seja necessaria para a insergao no
mercado de trabalho, milhdes de pessoas muito jovens acharem mais importante
comecgar a trabalhar antes de concluir o periodo de escolarizagdo obrigatéria,
aumentando os indices de evaséo escolar e optando por um campo de trabalho de
menor qualidade e com menor remuneragao.

O que a tese propde como solugdo para este caso € o direcionamento de um
novo olhar para a escola. Quando se pensa em estética da escola muitas vezes ocorre
um pensamento que 0 senso comum universalizou: o de que esta deve ser um espaco
bonito. E 0o embelezamento do espaco escolar € um fator muito importante para o
bem-estar do aluno e, desde Comenius (2016), no século XVII, & considerado um fator
potencializador da educac¢ao. Contudo, a ideia de uma escola bonita € apenas um dos
aspectos da visao estética da escola; tomando-se essa perspectiva, se correria o risco
de produzir escolas muito bonitas, mas isso nao resolveria o problema da qualidade.

O problema da estética da escola € relacional. Isso depreende-se desde a
escola de La Salle, descrita nos seus escritos pedagogicos. Naquele modelo de
escola, tudo estd em harmoniosa relagéo: o projeto politico-pedagdgico, a gestao, a
construcdo do edificio, as relagbes, os conteudos e os processos, a formacéao
permanente dos docentes a partir da metodologia dialética de agao-reflexdo-acao,
bem como a identidade cristd movida pela espiritualidade encarnada na realidade
escolar. Nao se percebe qualquer processo que seja contraditério com o restante, e,
se por um lado, isso torna a escola bonita no seu conjunto (e ndo apenas na estrutura
fisica), por outro lado potencializa a experiéncia do estar na escola, pois a propria
aprendizagem ¢ inserida nesse contexto relacional. Ao mesmo tempo em que o aluno
era protagonista da propria educagéao, ele recebia a agdo pedagogica e deixava-se
influenciar pelo objeto estético, no caso a Escola Cristd. Compreende-se a educagao
como uma obra de arte, como defendido por Freire e Shor (2011).

De acordo com os relatérios estudados para a elaboracdo desta tese, essa
harmonia nao existe nas politicas de gestdo da educacgao brasileira, a comegar pelo
respeito que é devido pelos gestores publicos a escola. Esta falta de respeito, que
gerou aquilo que Ferraro (2008) chama de divida educacional, comeca pela falta de

destinagdo dos valores exigido por lei para a “manutengdo e desenvolvimento do
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ensino”, incluindo-se a “remuneracgao e aperfeicoamento do pessoal docente” (Art. 70
da LDB). Essa divida educacional é reforcada pela ma gestéo dos recursos que o pais
destina a educacédo que, paradoxalmente, em proporgao ao PIB, € equivalente aos
paises com melhor desempenho no PISA. A comecar dai, ocorre um encadeamento
de processos que mostram que ndo existe harmonia entre o pregado e o realizado, e
essa falta de harmonia resulta em uma experiéncia estética negativa — a ponto de a
aprendizagem nao acontecer e os jovens preferirem abandonar a escola a nela
permanecer.

Como isso tem gerado uma estética da excluséo, que é oposta aquilo que é
exigido pela Constituicdo de 1988 e pela Lei 9394/96, é necessario que as politicas
educacionais sejam revistas. A estética da exclusao, alias, ndo esta ligada apenas ao
fato de que muitos jovens, por ndo aprenderem, preferem abandonar a escola, mas
também ao fato de que as desigualdades sociais do Brasil — que é um pais de
desigualdades extremas — é reforcada na escola; ndo é a toa que a imensa maioria
dos que abandonam a escola sao jovens trabalhadores que vivem nas areas agricolas
ou nas periferias. Isso porque as escolas dessas areas do Brasil recebem menor
atencdo do que as escolas destinadas as classes mais abastadas. Considerando-se
ainda a cultura popular brasileira que diz que escola publica é escola dos pobres,
chega-se a uma logica excludente que se transforma numa experiéncia estética de
exclusao: estar na escola € algo que nao é bom, fora dela parece ser bem melhor.

O novo olhar que a tese propde € pensar uma escola que tenha caracteristicas
similares aquela das origens da escola moderna, modelo representado por La Salle.
Na escola de La Salle, a logica estética € a da inclusdo, ou seja, uma escola que se
esforca para oferecer espacgo para todos porque se importa com todos, seus docentes
trabalham de forma cooperada para, da melhor forma possivel, fazer com que as
criangas queiram estar na escola e, mais do que isso, dela saiam apenas quando nela
aprenderam a bem viver. E, caso a abandonassem por algum outro motivo que nao o
sucesso da aprendizagem que, nesse caso, tivessem aprendido o minimo para
enfrentar o mundo com a dignidade de cristdos. Essa era a obsessiva atengao dos
Irm&os aos detalhes da escola que Foucault (2016) denuncia porque parece nao ter
compreendido.

E necessario, para o pais, mudar o olhar. Pode parecer muito amplo ou
genérico afirmar isso “para o pais”. Contudo, a educacgao hoje transformou-se em um

problema de nag&o e ndao apenas de gestao. A instituicdo escola perdeu credibilidade
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e esta deixando de ser prioridade na vida de muitas pessoas, especialmente entre
aquelas que mais se beneficiariam com uma boa escolarizagdo. Ha uma premente
necessidade de se voltar o olhar para a educagao enquanto processo relacional e nao
como produtora de resultados obtidos em testes padronizados. O atual sistema
escolar mostra-se ineficiente, a ponto de o Brasil situar-se entre os piores no ranking
internacional, embora tenha uma legislagéo relativamente consolidada e processos
de avaliagcado de exceléncia. O problema é que estes processos estao preocupados
com o resultado ao final de cada ciclo de ensino. Parece esquecer que estes
resultados provém de todo o processo estético que ocorre antes do final do ciclo.

Urge pensar uma escola que tenha a dimensao relacional como eixo principal;
que volte a ser pensada desde o ponto de vista da experiéncia estética profunda; que
se posicione a respeito da pessoa do educando assumindo responsabilidade ética,
politica e pedagogica pela formagao de cada educando. Uma escola que seja pensada
a partir do modelo de ser humano que uma sociedade democratica e um estado de
direito pretendem e devem formar.

Numa visao estética de educacédo, do ponto de vista da experiéncia, sujeito e
objeto sdo importantes e precisam do mesmo olhar. Compreende-se como sujeito
tanto o aluno quanto o professor, pois, de acordo com Freire (2003b), ambos séo
protagonistas da educacdo e ambos sao seres ensinantes e aprendentes. Na visao
freiriana, a escola, o professor e o aluno formam um conjunto simétrico que se
complementa nas suas partes. De maneira parecida, mas nao tao clara, essa visao
aparece ja na pedagogia do século XVIII, com La Salle na qual, conforme explicitado
no Guia das Escolas Cristds, a escola é pensada de maneira a que alunos e
professores “possam cumprir nelas facilmente seus deveres” da melhor maneira
possivel, a estrutura escolar propicie o0 adequado exercicio de suas fungdes: ensinar
e aprender (LA SALLE, 2012a, p. 235 [GE 19,0,0-1]).

A presente tese conclui que a educagao brasileira vem seguindo uma
experiéncia estética de exclusao, e ndo de inclusao. Os dados apresentados ao longo
do texto demonstram como a estética da escola, compreendida como todos os
elementos que fazem parte dela que afetam o estudante e o professor nos seus
sentidos, contribui para que muitos alunos, de maneira mais acentuada os mais
pobres, prefiram afastar-se dela. Essa mesma estética, pautada na desigualdade de
condi¢cbes e de atendimento, contribui para o aumento da desigualdade social no

Brasil.
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Este diagnostico, bastante duro, mas realista, ndo pode levar a uma
condenacao do sistema ou a um conformismo, como parece acontecer na atualidade.
A mistica pedagogica que pode ser apreendida com e na pedagogia lassalista do
século XVII/XVIII é o papel de protagonismo do aluno e do mestre no processo de
construcéo do sistema escolar. O Guia das Escolas Cristas, principal obra lassalista
de referéncia para os processos pedagdgicos, foi construido aos poucos e nunca ficou
pronto (LAURAIRE, 2014), ou seja, a cada edi¢ao, diferente da anterior, foram sendo
incorporados elementos das novas teorias pedagogicas, mas também descobertas da
observacao que os Irmaos faziam do seu préprio trabalho nas salas de aula e nos
resultados das avaliacbes de seus alunos, que chamavam de seus irmaos mais
jovens. O proprio Guia nado foi escrito por La Salle, mas foi construido “apés
numerosas trocas de ideias entre os Irmaos” (LA SALLE, 2012a, p. 19 [GE 0,0,2]), ou
seja, um livro escrito a muitas maos. O protagonismo do estudante estava no fato de
que os processos pedagogicos eram construidos ndo sobre ideias vindas de fora, mas
a partir das dinamicas de aprendizagem, como se pode perceber nas descrigdes dos
mesmos processos, que levam em conta a melhor maneira para ocorrer a
aprendizagem, geralmente tendo em vista o comportamento dos estudantes diante
das diversas situagdes, e isso se conseguia pela observagcdo do mestre em dialogo
com seus colegas docentes e com os colegas que suas assembleias elegiam para as
funcdes de direcao, inspecao e do Superior Geral.

O progndstico feito no ultimo capitulo da tese leva nessa direcdo: o de um
sistema escolar que se organiza a partir da sua realidade, que tenha ndo um fim em
si mesmo ou nos resultados (notas), mas que se organize em fungao dos sujeitos
concretos que fazem o processo pedagodgico, ou na famosa formulacao freiriana dos
educadores-educandos e educandos-educadores. Quando a escola tem nos
resultados académicos seu fim ultimo, como parece ser a tendéncia atual, ela se fecha
a relagao dialogal e cognoscente entre estes sujeitos. Para conseguir bons resultados,
€ necessario que a escola e suas relagdes funcionem como um conjunto estético, no
qual as partes relacionam-se entre si e com o sujeito da agado pedagdgica.

Torna-se muito importante, na construgado do sistema escolar, a compreensao
da experiéncia estética para que ele seja organizado a partir desta perspectiva e haja
crescimento em todos os ambitos. Olhar a escola brasileira desde essa perspectiva
pode levar a, entre outras coisas: a) dar eficacia a legislacdo educacional, prevendo

sangbes sérias para o caso de ndo cumprimento do que esta proposto em lei; b)
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repensar a Emenda Constitucional 95/2016, que limitou os gastos publicos sociais por
20 anos; c) fortalecer e impulsionar a formagéao inicial e permanente de professores
para a atuagado na educagao basica; d) pensar politicas de gestdo da educagao que
sejam justas e inclusivas; e) pensar a educacgao a partir das realidades geograficas
regionais, e ndo apenas num contexto global, tendo em vista as desigualdades
brasileiras num sentido mais amplo; f) manter equipes multidisciplinares que pensem
cientificamente cada situagao-problema no seu contexto; g) direcionar o olhar para o
aluno enquanto sujeito da educacéao / objeto da acédo pedagdgica; h) direcionar as
politicas publicas de gestdo de forma a que seja pensada a qualidade nao apenas do
ponto de vista dos resultados ao final de cada ciclo, mas no conjunto do cotidiano
escolar; i) repensar os Parametros e Diretrizes Curriculares de forma a que a
quantidade de conteudos trabalhados na escola seja dialeticamente ponderada com
a qualidade dos processos pedagogicos de ensino e aprendizagem.

O desenvolvimento da tese parece ter atingido o seu objetivo ao apresentar as
propostas estéticas para a educagao inclusiva que se esbogaram no lento processo
de redacdo do Guia das Escolas Cristds, considerando que tais propostas
permanecem plausiveis como hipéteses para superar as dificuldades da escola
brasileira do século XXI em realizar de forma eficaz a inclusdo de todas as criangas
brasileiras em idade escolar, especialmente as mais pobres. Entende-se que o
objetivo geral anunciado na pagina 21 da Introducao foi atendido pois a tese conseguiu
encontrar “no modelo pedagodgico proposto por La Salle nos séculos XVII/XVIII,
elementos da estética de inclusdo que” podem “contribuir teoricamente para a escola
brasileira do século XXI, cuja estética da exclusédo atinge mais intensa e injustamente
as criangas pobres”.

Atendido o objetivo geral, resta destacar como os objetivos tedricos especificos
foram contemplados. O capitulo 2 “Estética e educagdo: aproximagao conceitual”
procurou atender ao objetivo especifico de apresentar uma compreenséo pedagogica
dos “conceitos de estética e experiéncia estética relacionados aos processos de
inclusdo e exclusdo no campo da educacgao”. Para tanto, a tese apresentou um
inventario das producoes filosoficas atinentes ao tema, a partir de Platdo e Aristoteles
na classica andlise de Jaeger, com as contribuicbes de Welsch e Hermann,
destacando os conceitos de aisthétikos ou aisthesis, detalhando-os no topico 2.1
Estética e mundo sensivel. Aproximando esta tematica da modernidade no século

XVII, ressaltou-se no tépico 2.2 Estética e razdo, a contribuicdo de Baumgarten que
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transformou a Estética em uma ciéncia. Pela relevancia pedagogica da relagdo entre
ética e estética, analisamos outro classico moderno, Kant, no tépico 2.3 Estética e
juizo estético no qual se introduz a discussao no campo propriamente escolar porque
a concepgao ética kantiana remete a aprendizagem e a experiéncia estética
pressupde um sujeito que aprende a relacionar-se com o objeto. Essa experiéncia &
uma relagdo que pode e deve ser aprendida pelo sujeito, conduzindo a reflexao para
os dois topicos seguintes: 2.4 Experiéncia estética e 2.5 Experiéncia estética e
educacao.

Com essa fundamentacio tedrica, a tese preparou-se para atender a dois
objetivos especificos, o de encontrar, “analisar e contextualizar elementos estéticos
nos escritos pedagogicos de La Salle”; para entado, relacionar “dialeticamente estes
elementos estéticos da pedagogia de La Salle com a visao antropoldgica, a concepgéao
eclesial e a conjuntura histérica com a tese historica sobre a descoberta do sentimento
da infancia no século XVII”. O terceiro capitulo “Estética e educacao — o Instituto dos

Irmé&os das Escolas Cristas”, descreve o surgimento da Escola Crista para destacar a
peculiar estética relacional que caracterizou aquele modelo escolar na transi¢ao do
século XVIl para o XVIII na Franga aristocratica e pré-revolucionaria. O capitulo iniciou
com o topico que descreve a origem histérica do Instituto, destacando as relagdes que
La Salle vai estabelecendo com os professores e com as praticas letivas existentes e
que, aos poucos, a comunidade educativa lassalista vai experimentando e
consolidando. Apos essa rapida apresentacao historica, a tese desenvolve o topico
3.2 “A experiéncia estética no pensamento pedagodgico de La Salle”, talvez a
contribuicdo inovadora da tese para os estudos lassalistas que aborda, por dbvio, a
estética presente no espaco fisico da escola deliberadamente planejado para ser
usufruido por dois sujeitos: o aluno, o professor. Estes sujeitos, neste espaco
entabulam determinadas relagbes que a tese denominou de “Estratégias
Pedagdgicas: o siléncio, a ordem, o cuidado (zelo), a gratuidade, o afeto, os oficios, a
formacao de professores. Com estes elementos a tese conforma dois lugares ou
espacos estéticos que se articulam criativamente: o lugar da ética e da estética na
pedagogia e o lugar da moral e da estética na religiosidade de La Salle. Essa
articulacdo criativa precisou aprofundar uma complexa distingdo feita pela futura
educacao republicana: a laicidade e a confessionalidade inerentes a universalizagao
da educacgao, desenvolvida nos pontos “Escola e igreja como instituicbes de

socializagao da infancia no séc. XVII francés”, “A sacralizagdo do espago escolar”.
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Estas inusitadas e surpreendentes peculiaridades e intuicdes da Escola Crista
exigiram a producdo do quarto capitulo “Uma estética relacional: o amor pelas
criangas como um paradoxo antropoldgico da educagao lassalista e da pedagogia
moderna” para consolidar a tese de que a estética lassalista € uma estética relacional
porque se fundamenta no amor, uma postura estética que implica a relagao entre um
sujeito capaz de amar e um objeto digno de receber tal afeto. Este capitulo teve a
pretensao de iniciar o transito entre a Escola Crista do século XVII francés e a escola
publica brasileira do século XXI. Essa relevancia do amor aparece no tépico 4.1 O
“sentimento de infancia” no qual se apresenta a contribuigdo da sociologia da infancia
de Ariés que se complementa com o topico 4.2 Um projeto educativo para a infancia
que enfrenta o contraponto de Foucault em relagcao a Ariés e La Salle. A sintese do
capitulo trés e quatro se apresenta no topico 4.3 “O amor como fundamento estético-
antropoldgico da pedagogia de La Salle” e no tépico 4.4 “O amor universal pelas
criangas como um paradoxo antropologico” sendo que este ultimo propde uma ponte
hermenéutica entre a estética da pedagogia de La Salle com a estética da escola
brasileira do século XXI que é diagnosticada no capitulo 5, fundamento tedrico do
capitulo 6 que propde um progndstico para aqueles problemas identificados no
capitulo anterior. Assim, os capitulos 5 e 6 atendem ao ultimo objetivo especifico que
€ relacionar “os elementos estéticos de inclusao e exclusdo desde a fundacio da
pedagogia moderna com a politica educacional brasileira no século XXI”.

A produgdo da pesquisa em educacdo no Brasil € bastante prodiga na
elaboracgao de diagnésticos do nosso fracasso educacional. A inovagéo proposta por
essa tese é formular mais um diagndstico tendo como embasamento tedrico uma
analise da estética da escola dos pobres no Brasil a partir da critica ao senso comum
da pesquisa a partir de uma formulagao interessante da cultura popular: “a gente néao
quer s6 comida”. Desenvolve esse diagndstico a partir da estética para avaliar a
situagdo da educacéao publica que deve assegurar o direito universal a educagao de
qualidade, direito do qual o Brasil ganha uma consciéncia tardia, destacadamente no
tocante a necessidade de organizar a escola como um lugar estético. Nesse sentido,
o diagndstico é explicitado nos topicos 5.4 “Estética da exclusédo: o que querem os
pobres?” e no topico 5.5 “A estética da exclusao: um olhar sobre os professores”. Ou
seja, o critério do diagnadstico € a aplicacédo dos sujeitos centrais da estética da escola
lassalista: os alunos pobres e os seus professores.
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O capitulo 6 “Progndstico estético da escola dos pobres no Brasil: “a gente quer
saida para qualquer parte” busca, como o fez La Salle na conjuntura educacional e
religiosa francesa do século XVII/XVIII, pelas possiveis e plausiveis saidas para
qualquer parte estética que nao seja a estética da exclusdo dos pobres que foi se
consolidando no modelo estético da escola dual, uma para os ricos e outra para os
pobres que ja se apresentava na proposta da escola republicana proposta por
Robespierre em 1793. Parece pertinente reconhecer que a escola republicana
historicamente desejou contrapor-se a estética inclusiva da Escola Crista que era uma
escola unica para ricos e pobres, como mostra o Guia das Escolas Cristds de 1705.
A partir da cultura popular pela qual a “gente quer inteiro e ndo pela metade” é possivel
reconhecer a plausibilidade de novos paradigmas para a escola brasileira do século
XXI que ofereca edificacbes escolares bem planejadas, igualdade no atendimento a
todas as criangas e adolescentes, valorize o professor, mantenha foco nos resultados
na medida em que eles preparem para uma vida melhor dos pobres e ndo apenas
para a falacia de que “abrir uma escola é fechar uma prisao”, pois a “gente quer saida”
para uma estética capaz de mirar o futuro.

Esta tese, como se poderia prever, ndo conseguiu atingir todas as nuances do
que se pode chamar de crise da educacéao escolar brasileira, mas discorreu sobre um
aspecto que, isolado, nao resolve o problema da educagao, mas que, se pensado em
um conjunto de medidas parece contribuir para a solu¢ao de boa parte dos problemas.
Como ja mencionado, uma das questdes que fica em aberto € um estudo da atual
crise do ponto de vista historico, ou seja, uma tentativa de compreender o porqué,
com o passar do tempo, a educacgao passou a ser vista e compreendida da maneira
como € vista hoje. Uma pesquisa nessa linha poderia encontrar respostas concretas
e apontar saidas praticas para o pais. Nesse sentido, um tema a explorar na
continuidade das atividades do Grupo de Pesquisa “Tematicas Lassalistas” seria
ultrapassar a simples oposicao entre educacao confessional e educacao laica, pela
relagdo dialética entre elas, buscando as possiveis contribuicbes que mutuamente
poderiam ser construidas pela relagdo dialética entre elas, posto que a
confessionalidade e a laicidade sdo duas faces de uma mesma moeda, qual seja, a
educacéo publica obrigatéria para o universo da cidadania.

Também fica em aberto um olhar que poderia ser complementar a presente
tese: um estudo quantitativo que poderia apontar a relagédo direta entre estética da

educacao e resultados académicos. Ja foi citado na tese o estudo de Curi e Souza
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(2015, p. 543) que desenvolve equagdes macroecondmicas para quantificar a “relagao
existente entre esses insumos e produtos” na educacdo, embora, ndo destaque
exatamente a questdo da experiéncia estética, de tal forma que um estudo quantitativo
poderia dar continuidade a pesquisa iniciada na presente tese.

Acredita-se que este estudo possa ter sido uma contribuigdo para o
pensamento pedagdgico contemporaneo, que passa por um momento dificil e que
precisa ser novamente repensado na dupla dinamica de superar a crise e de suscitar
credibilidade. Quica essa contribuicdo seja efetiva e a experiéncia estética passe a
ser valorizada na escola brasileira.

A continuidade da pesquisa aqui iniciada, assim parece, podera avangar na
relacdo entre estética e educagcao que parece um enfoque promissor porque
comprovou que a experiéncia estética da Escola Crista de La Salle e do seu grupo de
professores foi capaz de enfrentar e superar dificuldades muito maiores do que as
atuais limitacdes da escola brasileira. Eles foram capazes de universalizar a boa
educacado para as criangas pobres na Franga, dispondo de recursos cientificos,
econdmicos, politicos, religiosos, legislativos e pessoais inferiores aos que a docéncia
brasileira dispde, hoje, no Brasil. Assim, a estética da pedagogia de La Salle parece
capaz de inspirar a tantos educadores que, como nds, pretendemos, pela educacgao,
imaginar nossos alunos nos perguntando: Vocé, professor, tem fome de qué? Talvez
pudéssemos responder dizendo “Tenho fome de aprender com vocé, a melhor forma
de ensinar-lhe a bem viver’. Aprendendo a ler, a escrever, a fazer contas e a bem
comportar-se, como prevé o Guia, as criangas terdo “excelentes resultados” (LA
SALLE, 2012a, p. 20 [GE 0,0,5]). Com bons resultados escolares, o pais sabera
construir uma saida para qualquer parte. Afinal, ndo é va a esperanca pedagdgica, os
alunos e seus Irmaos mais velhos desde o século XVII, mansamente, la nas primeiras
Escolas Cristas construiram uma estética da inclusdo que desconstruiu a estética da

exclusao aristocratica.
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