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RESUMO

Esta investigacdo, de cunho tedrico do tipo Estado da Arte, insere-se na linha de
pesquisa Gestao, Educacédo e Politicas Publicas do Programa de Pés-Graduacao em
Educacdo (PPGEdu) da Universidade La Salle (UNILASALLE/Canoas). O cerne
analitico-investigativo foi a educacao superior, tendo-se como foco a discussao acerca
da pedagogia universitaria brasileira, no ambito da qualidade da educacao superior e
da docéncia universitaria. Neste sentido, teve-se como objetivo geral analisar as
tematicas atinentes a pedagogia universitaria contempladas nas dissertacoes e teses,
defendidas em programas de pés-graduacéo stricto sensu brasileiros em educacéao,
no espaco temporal de 1987 a 2016, identificando de que forma as reflexdes
produzidas pelos autores desses estudos sobre tais tematicas configuraram a
pesquisa em educacao sobre este conceito no pais. Como tedricos basilares para a
fundamentacéo da pesquisa utilizou-se Morosini (2009; 2014), Cunha (2006; 2014a;
2014b), Masetto (2012), Zabalza (2004), dentre outros. A metodologia utilizada foi de
cunho qualitativo e com objetivo exploratério-descritivo. O corpus analitico-
investigativo consistiu em nove producdes, sendo sete teses de doutorado e duas
dissertacbes de mestrado. Como técnica de analise de dados utilizou-se a Analise
Textual Discursiva (ATD). A partir do método dedutivo da ATD estabeleceu-se, a priori,
duas grandes categorias analiticas, a saber: 1) Pedagogia Universitaria e qualidade
da educacdo superior e; 2) Pedagogia Universitaria e o processo de ensino e
aprendizagem na universidade. Como principais achados da pesquisa, aponta-se que
para a pedagogia universitaria: a) o seu conceito, no contexto brasileiro, mesmo que
difundido no pais, ainda ndo possui representatividade ao ser cunhada nos titulos de
dissertacdes e teses; b) a qualidade da educacao superior € tema fundamental para
o desenvolvimento da mesma; c) a docéncia universitaria e suas relacdes com o
processo de ensino e aprendizagem € essencial para o desenvolvimento dela no
ambiente universitario; d) as politicas de formacdo do docente universitario ainda
ficam a encargo das Instituicdes de Ensino Superior (IES); ) o professor universitario
€ um importante agente para a melhoria da qualidade da educacao superior. Por fim,
esperamos que esta investigacao possa potencializar: a) a discussdo acerca da praxis
pedagogica do professor universitario; b) a constituicdo de docentes universitarios
criticos e comprometidos com a triplice missao da universidade — ensino, pesquisa e

extensdo; c) politicas de formacdo continuada de professores universitarios dos



cursos de licenciatura; d) o aprofundamento e o avanco nas discussfes acerca dos
processos de ensino e aprendizagem na educacao superior, principalmente no que se
refere & docéncia universitaria; e) a proposicdo de outros estudos que tematizem a
matéria em pauta.

Palavras-chave: Educacdo Superior. Pedagogia Universitaria. Qualidade da

Educacédo Superior. Docéncia Universitéria.



RESUMEN

Esta investigacion, de cufio tedrico del tipo Estado del Arte, pertenece a la linea de
investigacién Gestion, Educacion y Politicas Publicas del Programa de Posgrado en
Educacion (PPGEdu) de la Universidad La Salle (UNILASALLE / Canoas). El énfasis
del estudio consistio sobre la educacién superior, teniéndose como foco la discusion
acerca de la pedagogia universitaria brasilefia, en el d&mbito de la calidad de la
educacion superior y de la docencia universitaria. En este sentido, se tuvo como
objetivo general analizar las tematicas relativas a la pedagogia universitaria
contempladas en las tesis de maestria y de doctorado, defendidas en programas de
posgrado brasilefios en el area de la educacién, en el espacio temporal de 1987 a
2016, identificando de qué forma las reflexiones producidas por los autores de esos
estudios sobre tales tematicas configuraron la investigacion en educaciéon sobre este
concepto en el pais. Como tedricos basilares para la fundamentacion de la
investigacion se utilizé Morosini (2009; 2014), Cunha (2006; 2014a; 2014b), Masetto
(2012), Zabalza (2004), entre otros. La metodologia utilizada fue de cohorte cualitativo
y con objetivo exploratorio-descriptivo. Para la recoleccion de datos se realiz6 una
mapeamiento de tesis defendidas en programas de posgrado en el area de la
educacién en Brasil en el espacio temporal de 1987 a 2016 presentes en el Catalogo
Digital de Tesis de la Coordinacion de Perfeccionamiento de Personal de Nivel
Superior (CAPES). Se consideraron solamente las producciones que utilizaban el
descriptor "pedagogia universitaria” en el titulo. Se encontraron 37.893 trabajos, pero
s6lo nueve producciones se adecuaron al criterio de inclusién de esta investigacion.
Luego, el corpus analitico-investigativo consistié en nueve producciones, siendo siete
tesis de doctorado y tesis de maestria, leidas en su totalidad. Como técnica de analisis
de datos se utilizd el andlisis textual discursivo (ATD). A partir del método deductivo
del ATD se estableci6 a priori dos grandes categorias analiticas, a saber: 1)
Pedagogia Universitaria y calidad de la educacion superior y; 2) Pedagogia
Universitaria y el proceso de ensefianza y aprendizaje en la universidad. Como
principales hallazgos de la investigacion, se apunta que para la pedagogia
universitaria: a) su concepto, en el contexto brasilefio, aunque difundido en el pais,
aun no posee representatividad al ser acufiada en los titulos de las tesis; b) la calidad
de la educacion superior es un tema fundamental para el desarrollo de la misma; c) la

docencia universitaria y sus relaciones con el proceso de ensefianza y aprendizaje es



esencial para el desarrollo de ella en el ambiente universitario; d) las politicas de
formacion del docente universitario aun quedan a cargo de las Instituciones de
Ensefianza Superior (IES); e) el profesor universitario es un importante agente para la
mejora de la calidad de la educacién superior. Por dltimo, esperamos que esta
investigacion pueda potenciar: a) la discusion sobre la praxis pedagdégica del profesor
universitario; b) la constitucion de docentes universitarios criticos y comprometidos
con la triple mision de la universidad - ensefianza, investigacion y extension; c)
politicas de formacion continuada de profesores universitarios de los cursos de
licenciatura; d) la profundizacion y el avance en las discusiones sobre los procesos de
ensefianza y aprendizaje en la educacion superior, principalmente en lo que se refiere
a la docencia universitaria; €) la proposicién de otros estudios que tematicen la materia

en pauta.

Palabras-clave: Ensefianza Superior. Pedagogia Universitaria. Calidad de la

Educacién Superior. Docencia Universitaria.



ABSTRACT

This research, originating from a study of the art state type, of theoretical nature, is
inserted in the Management, Education and Public Politics research line, of the
Education (PPGEdu) Post Graduation Program from La Salle (UNILASALLE/Canoas)
University. The analytical-investigative core was college education, having as its focus
the discussion about Brazilian university pedagogy, in college education quality and
university teaching scope. In this sense, the general goal was to analyze the thematics
related to college pedagogy contemplated in the dissertations and thesis, defended in
Brazilian education post-graduation programs, in the temporal space from 1987 to
2016, identifying in which way the observations generated by the authors of these
studies regarding such thematics configure the education research about this concept
in the country. As fundamental theorists for the foundation of the research, the following
were used: Morosini (2009; 2014), Cunha (2006; 2014a; 2014b), Masetto (2015),
Zabalza (2004), among others. The applied methodology was of a qualitative nature
and with a descriptive-exploratory goal. To collect the data, a mapping was performed
on dissertation and thesis defended in post-graduation programs in the education area
in Brazil, in the temporal space from 1987 to 2016, belonging to the Digital Thesis and
Dissertations catalog of the College Level Personal Improvement Coordination
(CAPES). Only productions that used the description “University Pedagogy” in the title
were taken under consideration. 37.893 essays were found, however, only nine
productions fit the research inclusion criteria. Therefore, the analytical-investigative
corpus consisted of nine productions, 7 of those being of doctorate degree and 2
dissertations of master's degree, read in full. The Discursive Textual Analysis (ATD)
was used as the data analysis technique. Based on the ATD deductive method, two
major analytical categories were established, a priori, as follows: 1) University
Pedagogy and quality of College education; 2) University Pedagogy and the process
of teaching and learning in the university. As main research findings, it is pointed out
that for university pedagogy: a) its concept, in the Brazilian context, even though
diffused in the country, still does not have representativeness when coined in the titles
of dissertations and thesis; b) the quality of College education is a fundamental theme
for its development; c) university teaching and its relations with the teaching and
learning process is essential for its development in the university environment; d) the

instruction policies of university teachers are still entrusted to the Institutions of Higher



Education (IES); e) the university professor is an important agent for the improvement
of the quality of college education. Finally, we hope that this research may potentiate:
a) the discussion about the pedagogical praxis of the university professor; b) the
constitution of university teachers who are critical and committed to the university's
triple mission - teaching, research and extension; c) continuing education policies for
undergraduate university professors; d) deepening and advancing the discussions
about teaching and learning processes in college education, especially with regard to
university teaching; e) the proposal of other studies that have as theme the subject

matter.

Key words: Higher Education. University Pedagogy. Higher Education Quality.
University Teaching.
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1 INTRODUCAO

Pensar a educacdo como um fendmeno transformador e necessario para
impulsionar o crescimento (econémico-financeiro, politico, social, entre outros) e
atender as demandas de uma sociedade em um determinado contexto, remete-nos a
ideia de termos o comprometimento, como cidadaos e, principalmente, profissionais
da educacéo, de compreendé-la, analisa-la para que, a partir disso, possamos gerar
indicadores e interpretacdes cientificas para podermos avancar na producdo do
conhecimento teodrico e empirico. Outrossim, refletir sobre o campo educativo
promove um grande esforco analitico-metodologico-discursivo visto a amplitude de
fatores e distintas nuances que se interseccionam e que, por sua vez, influenciam no
cenario educacional analisado.

Partindo-se desta perspectiva, temos ciéncia de que muito se h& produzido
acerca da educacdo nos diferentes niveis e modalidades (Educacdo Basica,
Educacdo Tecnoldgica, Educacdo Superior, educacdo ndo-formal, entre outros) no
ambito da pesquisa cientifica em programas de pés-graduacdo stricto sensu! no
Brasil. Tais producdes, sejam elas teses, dissertacdes, livros, capitulos, artigos, entre
outros, apontam varias realidades da nossa educacao, como por exemplo, 0 processo
de ensino e aprendizagem, a formacao inicial e continuada de professores, a gestao
educacional, o acesso e permanéncia estudantil, violéncia escolar, enfim. Todavia,
cada etapa educativa possui suas particularidades e especificidades, de acordo com
o olhar investigativo a ser realizado, bem como da experiéncia e trajetoria pessoal e
académico-profissional de cada pesquisador.

Baseado no exposto, esta tese foi centrada na investigacdo referente a
educacdo superior com foco analitico-discursivo no contexto da Pedagogia
Universitaria. A educacdo superior? é a Ultima etapa formativa de um cidadédo e tem
por objetivo prepara-lo para atuar nos mais diversos campos sociais de uma nagao.

Possui formacgéo em nivel de graduacao e pos-graduacao. Neste sentido, conforme o

1 Entendidos como cursos de mestrado (académico e profissional) e doutorado.

2 Haverd uma secdo especifica para explicar o contexto, estrutura e funcionamento da educacéo
superior brasileira.
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artigo 43 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN?3), a finalidade

da educacéo superior (na perspectiva brasileira) consiste em

| - estimular a criagao cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a
insercdo em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento
da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacao continua;

lll - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacédo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusédo da cultura,
e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que
vive;

IV - promover a divulgagéo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos
gue constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber através do
ensino, de publica¢des ou de outras formas de comunicagéo;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretiza¢éo, integrando os conhecimentos
gue vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do
conhecimento de cada geracgéo;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular 0s nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relagéo de reciprocidade;

VIl - promover a extensado, aberta & participagdo da populagdo, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da
pesquisa cientifica e tecnolégica geradas na instituicédo.

VIII - atuar em favor da universalizagdo e do aprimoramento da educacao
basica, mediante a formacéo e a capacitagdo de profissionais, a realizagédo
de pesquisas pedagdgicas e o desenvolvimento de atividades de extenséo
gue aproximem os dois niveis escolares. (BRASIL, 1996, s.p.)

Diante disto, podemos afirmar que a Educacdo Superior possui uma grande
complexidade visto que, por ser a ultima etapa formativa do sistema educacional,
reune todas as dificuldades trazidas pelos estudantes ao longo da Educacao Bésica,
0 que faz com que as Instituigcdes de Ensino Superior (IES) tenham que “dar conta” da
sua funcdo e suprir possiveis falhas origindarias das etapas anteriores. Por
conseguinte, na hodiernidade, as IES estdo tendo uma maior abertura no que tange
a0 acesso aos cursos universitarios devido ao processo de massificacdo da educacao
superior, ou seja, estd se tendo gradativamente uma maior parcela da populacéo
ingressando nesta etapa educativa (ZABALZA, 2004).

Podemos dizer que as instituicdes universitarias passaram a ter uma nova
configuragcédo social no que tange ao processo formativo, em virtude das diversas
demandas e rapidas transformacdes devido a globalizag&o, internacionalizacgéo,

abertura de mercado, ampla divulgacdo e socializacdo de informacdes por meios

A LDBEN foi promulgada pelo governo federal brasileiro em 20 de dezembro de 1996, tendo-se como
namero de lei 9394. E um dispositivo legal na area da educacéo nacional e serve de alicerce para o
efetivo exercicio das praticas educativas no pais em todos os niveis.
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tecnoldgicos, entre outros. Tais mudancas afetaram na forma de atuacédo das IES,
pois eram tidas como locais privilegiados e de pouco acesso e, hoje, vistas como um
meio necessario para inserir-se melhor na sociedade.

Corroborando com esta percepcao, Zabalza (2004, p. 25) afirma que no

contexto da Educacéo Superior,

De um bem cultural, a universidade passou a ser um bem econdmico. De
lugar reservado a uns poucos privilegiados, tornou-se um lugar destinado ao
maior numero possivel de cidaddos. De um bem direcionado ao
aprimoramento de individuos, tornou-se um bem cujo beneficiario é o
conjunto da sociedade (sociedade do conhecimento, sociedade da
competitividade).

Frente as consideracfes anteriormente mencionadas, a presente investigacao,
decorrente de um estado da arte que versou sobre a tematica da Pedagogia
Universitaria no cenario brasileiro, constituiu-se de uma pesquisa tedrica, de cunho
qualitativo com objetivo exploratério-descritivo. Nesta direcdo, esta tese de doutorado
esta inserida na linha de pesquisa “Gestdo, Educacdo e Politicas Publicas*” do
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGEdu) da Universidade La Salle
(UNILASALLE/Canoas). Também esta vinculada aos seguintes Grupos de Pesquisa:
a) “Praticas Educativas e Indicadores da Qualidade da Educacgéo®’; b) “Pedagogia

Universitaria: fundamentos e modos de efetivacdo na Educacéo Superior Lassalista®”

4 Investiga a gestéo de sistemas de ensino e/ou de instituicdes educativas, no contexto das politicas
publicas sociais, considerando as diferentes concepcdes tedricas de estado e de cidadania. Focaliza
0s mecanismos de producdo das desigualdades sociais e educacionais, confrontando-as com as
politicas publicas sociais. Desenvolve pesquisas para subsidiar diagndésticos, andlises, proposiges,
programas e projetos nas areas das politicas publicas.

> Este grupo de pesquisa tem por objetivo pesquisar, analisar e produzir conhecimento acerca das
praticas educativas e indicadores de qualidade da educacdo nos diferentes contextos e niveis
educativos. Também pesquisa e difunde conhecimentos relativos a qualidade da educacéo publica, no
Estado do Rio Grande do Sul. Elaboracgéo e implantacdo do Programa de Formacao Continuada Escola
em Movimento: Saberes e Fazeres em Cena, para os professores e gestores que atuam nas escolas
municipais de Canoas. Assessoria cientifica e pedagogica as Secretarias Municipais de Educacéo dos
Municipios de Canoas e Nova Santa Rita e a Secretaria de Educac¢do do Estado do RS (10
Coordenadorias Regionais de Educacdo — CRE’s).

® O Grupo de Pesquisa Pedagogia Universitaria: fundamentos e modos de efetivacdo na Educacdo
Superior Lassalista tem por objetivo analisar os fundamentos e os modos de efetivacdo da Pedagogia
Universitaria na Educagdo Superior Lassalista, no contexto brasileiro e internacional, de modo a
compreender os aspectos relacionados a docéncia e gestdo na universidade, os processos de
avaliacdo institucional e externa, bem como suas repercussGes para o0 processo de ensino e
aprendizagem na graduacéo e pés-graduacao lato e stricto sensu.
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e; ¢) “Gestion, Liderazgo y Calidad en las Instituciones Educativas”.

Cabe ressaltar também que a relevancia da tese consistiu, ao hosso entender,
em multiplos fatores, dentre os quais citamos alguns neste momento e que serédo
aprofundados ao longo da investigacdo. Assim, consideramos como pontos
fundamentais para a realizacdo do estudo: a) a trajetéria do pesquisador e sua
constituicdo docente no ambito da pesquisa; b) a tematica investigativa, pois
consideramos o cerne do cenario universitario; c) a auséncia de mapeamentos acerca
da pedagogia universitaria em nivel nacional e buscam analisar as que focalizam o
termo Pedagogia Universitaria (0 que caracteriza o ineditismo desta tese); d) a
possibilidade da geracdo de indicadores acerca da producdo nacional sobre a
tematica em tela.

Deste modo e a guisa de uma introducdo desta tese doutoral e, diante do
exposto anteriormente, nosso objetivo para esta investigacao foi analisar as tematicas
atinentes a pedagogia universitaria contempladas nas dissertacbes e teses,
defendidas em programas de pés-graduacgdo stricto sensu brasileiros em educacao,
no espago temporal de 1987 a 2016, identificando de que forma as reflexdes
produzidas pelos autores desses estudos sobre tais tematicas configuraram a
pesquisa em educacao sobre este conceito no pais.

Feitas tais consideracdes, a pesquisa esta dividida em seis capitulos.

No primeiro, contextualizamos a tematica do estudo e descrevemos a estrutura
da tese em pauta. Nessa contextualizacdo, destacamos a importancia do viés
investigativo para a realizacdo desta pesquisa, visto que para uma efetiva qualidade
da Educacdo Superior, a reflexdo sobre a Pedagogia Universitaria e o papel dos
professores universitarios se faz necessaria, a luz das praticas educativas e da gestéao
universitaria.

No segundo capitulo, intitulado A pesquisa e os procedimentos metodolégicos,
caracterizamos a pesquisa e situamos o0 percurso percorrido para a efetivacdo da
investigagdo em pauta. Para tanto, realizamos uma discussao sobre o pesquisar e 0
ato de pesquisa em Educacédo, assim como a apresentacdo da relevancia para a

realizagdo do estudo, a problemética investigativa envolvida, os objetivos e a tese a

7 Este grupo de pesquisa tem por objetivo analisar, investigar e compreender a realidade universitaria
e da educacdo béasica acerca da lideranca pedagdgica, da qualidade da educacdo, bem como dos
aspectos da gestao. Tem por cerne investigativo a produgdo do conhecimento educacional acerca da
realidade latino-americana, especialmente sobre o contexto do México, Brasil, Coldmbia e Equador.
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ser defendida ao longo do trabalho e o percurso analitico-metodoldgico desenvolvido
na pesquisa.

Ja o terceiro capitulo, Marcos Regulatérios® E Dispositivos Legais® para a
Educacdo Superior: um olhar para os Documentos Nacionais a partir dos
Internacionais”, abordamos a influéncia de tratados, declaracbes e acordos
internacionais para a educacdo sobre a atuacdo e desenvolvimento da educacéao
nacional, de modo a pensarmos como a pedagogia universitaria nacional esta
imbricada no sistema educacional globalizado e internacional.

No quarto capitulo, “Estrutura e Funcionamento da Educac&o Superior no
Brasil”, apresentamos os dados da educacdo superior nacional e fatores que
influenciam para e na pedagogia universitaria, de modo a levar o leitor a ter um melhor
panorama acerca da importancia desta temética no &mbito da pesquisa em educacao.

O quinto capitulo, nomeado como “Pedagogia Universitaria: tendéncias
investigativas na pesquisa em educacao” realizamos um aprofundamento na
construcdo do conceito da pedagogia universitaria, no que tange aos tedéricos que
produzem sobre a temética, as discussfes na area educacional, bem como as
tendéncias deste campo cientifico. Neste capitulo ainda, realizamos as tendéncias
investigativas das teses e dissertacdes por meio de eixos teméaticos atinentes ao cerne
desta tese - a pedagogia universitaria.

No sexto capitulo e ultimo capitulo, “Consideragbes finais”, encerramos a
pesquisa com as conclusdes do estudo, assim como a comprovacéao ou refutacédo da
tese, sendo ela: As tematicas investigativas atinentes a pedagogia universitaria
contempladas nas dissertacfes e teses, defendidas em programas de pds-graduacao
stricto sensu brasileiros em educacgéo no espaco temporal de 1987 a 2016 evidenciam
discussbes sobre a qualidade da educacgéao superior, impactando na formacgéao do
professor universitario e da praxis educativa nas instituicbes universitarias. Deste
modo, também trazemos indicativos de futuras investigacfes a partir desta tese.

Por fim, sédo listadas as referéncias utilizadas para a fundamentacdo e
embasamento desta tese.

8 Vamos chamar de marcos regulatérios os documentos, nacionais e internacionais, que tenham sido
elaborados por organizacfes, eventos, entre outros.

9Vamos denominar dispositivos legais os documentos, nacionais e internacionais, que sao oriundos de
Leis, Decretos, Resolucdes, Portarias, entre outros.
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2 A PESQUISA E OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo tem por objetivo apresentar uma reflexdo sobre os fundamentos
epistemologicos e metodologicos da ciéncia, bem como a constituicdo do campo da
Educacao, perpassando a posteriori, pela caracterizacdo do estudo, concernindo a
abordagem metodolégica. Também sera discutida aqui, a relevancia da pesquisa com
a sua respectiva justificativa de cunho pessoal, profissional e académico, explicitando
as motivagOes para a realizagéo deste estudo, bem como o problema, os objetivos e
a tese da investigacao. Por fim, este capitulo sera encerrado com a apresentacéo de

um resumo metodologico do trabalho.

2.1 Reflexdes iniciais sobre os fundamentos epistemol6gicos da ciéncia e a

producdo de pesquisa em educacao

A transicdo cientifica que nossa sociedade atualmente esta passando constitui-
se de movimentos reflexivos e de rupturas epistemoldgicas® sobre paradigmas!! que,
por si s6, ndo mais respondem a total necessidade humana para resolucdo de
problemas — o paradigma dominante!?, por exemplo — (SANTOS, 2008). Este
processo referenda-se na busca por novas concepc¢des e aperfeicoamento das ja
existentes, que € eminente para o sujeito contemporaneo — entendido aqui como o
individuo'® que esta vivendo no século XXI.

Desta maneira, essa procura consiste no aprofundamento cientifico que vai
além da racionalidade cientifica'#, de modo que se possam transcender o0s
conhecimentos de uma perspectiva linear, cartesiana, racional, para uma

compreensao que contemple, também, a subjetividade, de modo que contribua para

10 Aqui entendemos as rupturas epistemolégicas como as novas configuragdes e reconstrugdes de
pensamento para a constituicdo de um novo conhecimento.

11 Paradigma é um modelo que é seguido, ou seja, podemos dizer que um paradigma é um padrao
seguido por uma sociedade.

12 Paradigma dominante é o modelo e/ou pensamento e acao social vigente, aplicado e concordado
pela maioria das pessoas de uma sociedade.

13 Entendemos que individuo pode possuir uma perspectiva teérica distinta de sujeito, mas neste projeto
vamos nos referir este sendo o proprio sujeito.

14 A racionalidade cientifica significa o entendimento das questdes cientificas por meio da razdo
filosofica, analitica e experimental.
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interpretacbes mais completas sobre uma determinada realidade e reflita a
complexidade da sociedade contemporanea (SANTOS, 2008; DESCARTES, 2001,
MORIN, 2008). Ademais, a subjetividade pode proporcionar ao sujeito um
entendimento mais humano sobre fatos que se buscam investigar, possibilitando o
aumento do embasamento cientifico e, quando associado com um método mais exato,
pode fundamentar numericamente tais fenémenos (PADUA, 2004).

Ressaltamos que no final do século passado, mais especificamente apos a
década de 80, foi um momento de mudancgas e questionamentos sobre o método
(cartesiano) até entdo empregado pelas ciéncias e que designava o como desenvolver
as pesquisas cientificas (SANTOS, 2008). O cartesianismo referia-se as investigacdes
que considerava apenas as ciéncias “duras”*® como propulsoras de conhecimento,
caracterizando-se pela linearidade em seu desenvolvimento, além de fazer uso de
meétodos quantitativos via modelos matematicos e estatisticos (DESCARTES, 2001).

Neste método, ndo se contemplava a subjetividade como elemento constituinte
de uma epistemologia, visto que para até o presente tempo, as ciéncias humanas nao
tinham um espaco proficuo para utilizacdo de métodos mais interpretativos e
hermenéuticos, considerados qualitativos, devido a (im)possibilidade de
generaliza¢cBes quanto aos resultados (FEYRABEND, 1977; SANTOS, 1996).

No entanto, a partir de tais indagacdes sobre o método a ser utilizado, gerou-
se uma instabilidade no meio académico, visto que surgiu, segundo Santos (2008), o
paradigma emergente. Este, por conseguinte, compreende a utilizacdo do método
cartesiano, considerando o papel das ciéncias humanas como essencial para
ressignificar o conhecimento cientifico aliado as exatas. Deste modo, considera-se
gue com o paradigma emergente, a sociedade moderna, passa para uma sociedade
chamada pés-moderna mediante uma revolugéo cientifical®, concebida como uma
organizacdo complexa e que traz consigo novas demandas a serem estudadas e
interpretadas, como as tecnologias, entre outras (SANTOS, 2008; MORIN, 2008;
KUHN, 1962).

Nesse sentido, independente dos paradigmas, segundo Bordieu (2004), as

15 Referindo-se as Ciéncias Exatas.

16 A revolucéo cientifica é, segundo Thomas Kuhn (1962), o processo de ruptura de um modelo até
entdo aplicado mediante reflexdo e questionamento, constituindo-se em aprimoramentos e/ou
modificacdes de um estilo de fazer ciéncia, com novas demandas. Além disso, o autor considera
importante que esse processo aconte¢a para que se a sociedade possa avancgar e evoluir.
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areas de conhecimento se constituem como campos cientificos, representando a
solidez ou ndo deste campo, conforme a produtividade do mesmo e os impactos no
meio social e académico que tal grupo corresponde. Para o autor, as ciéncias
humanas — Educacgdo, por exemplo — ainda possui uma baixa solidez, devido a
massiva presenca do senso comum, quer dizer, as pessoas se autorizam a comentar
e opinar sobre a area devida sua familiaridade com a escola e com a universidade.
Significa que como as pessoas leigas experenciam a escola e a universidade como
alunas e tém uma visdo superficial do trabalho docente, pensam que podem afirmar
pedagogicamente sobre o0s aspectos do contexto educativo, todavia sem
embasamento tedrico da realidade, muitas vezes.

Além disso, cabe ressaltarmos, que a Educacdo € uma area que aglutina
diversos outros campos cientificos, como a Psicologia, a Filosofia, a Sociologia, entre
outros, e que ainda ha uma divergéncia sobre se ela é ou nao ciéncia (CHARLOT,
2006). Nao obstante a essa afirmacéo, consideramos que, sim, a Educacédo é uma
ciéncia, pois representa todo o processo educacional que perpassa por um ambito
pessoal, politico, pedagdgico, institucional, etc. Pode ser, que ainda seja um campo
incipiente e que, talvez, por isso haja muita interferéncia do “achismo”, o que contribui
para que qualquer sujeito se autorize a “falar” sobre o contexto educativo, refletindo,
possivelmente, no baixo prestigio social da area.

Conquanto, esse processo para a consolidacdo de um campo cientifico faz-se
necessario para que pouco a pouco ele possa refletir sobre a sua constituicao e,
assim, buscar por meio de investigacdes e novos estudos, o aprimoramento da area,
de modo que repercuta nos diferentes espectros da sociedade, dentre eles, a
academia (BORDIEU, 2004).

Partindo-se destes pressupostos, a pesquisa no campo educativo em nivel de
pos-graduacdo na contemporaneidade esta embasada fortemente pelo método
qualitativol’, ou seja, os pesquisadores estdo abarcando em seus estudos
procedimentos tedrico-metodoldgicos que contemplam os fundamentos humanisticos
para a ciéncia, de modo a compreendé-la com um olhar mais particular, considerando
0 Ssujeito como elemento constituinte deste processo (NAJMANOVICH, 2003;
CRESWELL, 2010; GIL, 2012; ANDRE, 2001). Assim, seguem uma metodologia, isto

7 Lembramos que mesmo que na atualidade, as pesquisas em educacio estejam predominantemente
representadas pela abordagem qualitativa, os estudos quantitativos e mistos também correspondem a
producéo da area.
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€, apropriam-se de um percurso normativo que determina o caminhar investigativo no
contexto educativo, de modo que (re)signifique a tematica em estudo.

Nesta perspectiva, ao pensamos em realizar uma investigagcdo em nivel de
mestrado ou doutorado, devemos pensar na relevancia da pesquisa como um estudo
que, de fato, possa contribuir para o avanco do campo cientifico no qual esta inserida
e nos outros que podem repercutir (ECO, 2012). Ademais, consoante a visdo de Eco
(2012), pensamos que o0 pesquisador desta etapa educativa necessita propor um
estudo que tenha uma responsabilidade social para com a sociedade, de modo que o
ato de pesquisar e os achados da pesquisa possam implicar modificacbes, mesmo
gue singelas, no contexto em que se realizou tal trabalho, bem como possa
potencializar novos encaminhamentos investigativos.

De acordo com Marconi e Lakatos (2009), a pesquisa deve ser contemplar as
particularidades de cada contexto e que impulsione novos estudos em outros espacos.
E dizer, que mesmo que seja um trabalho em um determinado I6cus investigativo,
outros pesquisadores, ao tentarem replicar o estudo, poderdo encontrar resultados
aproximados ou nao, mas que metodologicamente possa ser repetido e/ou
aprimorado. Segundo as autoras, essas possibilidades é que dao o carater cientifico
da pesquisa.

Baseando-nos nestes fundamentos epistemoldgicos e metodologicos da
ciéncia, é que nos propomos a realizar um estudo de doutoramento inserido no campo
da Educacéo, direcionado para a pedagogia universitaria.

Desta maneira, na sequéncia faremos a caracterizacdo do estudo visando a
elucidacdo dos objetivos geral e especificos da pesquisa, bem como a abordagem

metodologica.

2.2 Arelevancia da investigacéao

Pimenta (2005) destaca que a relevancia da pesquisa na area educacional e
na formacédo docente situa-se no fato de que ela ocorre em um movimento ciclico nos
guais os professores atuam como protagonistas do seu fazer profissional,
compreendendo-se como sujeitos reflexivos, integrantes de um contexto coletivo,
institucionalizado e historico.

Ademais, quando focalizamos nosso estudo para a educacao superior,

percebemos uma complexidade que vai além da pratica docente e do fazer do aluno
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para com a sua aprendizagem, pois os fatores internos e externos as instituicoes
universitarias se fazem presentes, tais como: gestdo administrativa e pedagdgica,
sentimento de pertencimento, avaliagdo externa e institucional, entre outras.

Deste modo, nos parece ser importante conceituar o que € pesquisa para que
assim, se compreenda melhor a relevancia de tal estudo. Partindo-se de tal premissa,

Kauark, Manh&es e Medeiros (2010, p. 24) afirmam que

Pesquisa € o mesmo que busca ou procura. Pesquisar, portanto, € buscar ou
procurar resposta para alguma coisa. Em se tratando de Ciéncia, a pesquisa
€ a busca de solugdo a um problema que alguém queira saber a resposta.
N&o se deve dizer que se faz ciéncia, mas que se produz ciéncia através de
uma pesquisa. Pesquisa é, portanto o caminho para se chegar a ciéncia, ao
conhecimento.

Por conseguinte, e baseando-se na passagem acima, esta se¢do contempla a
apresentacao da relevancia da pesquisa, bem como a problematizacdo da tematica
gue sera investigada, 0s objetivos a serem atingidos e a tese da investigacdo — cerne

deste estudo.

2.2.1 A relevancia da pesquisa

A relevancia da pesquisa proposta se justifica sob trés dimensdes: a) trajetéria
pessoal e profissional do proponente®; b) relevancia académico-cientifica, e c)

relevancia social.

2.2.1.1 Em relacéo a trajetoria pessoal e profissional do pesquisador

A motivacdo para a elaboracdo de uma tese em nivel de doutorado para a
tematica da Pedagogia Universitaria corresponde a um conjunto de fatores que
permearam e permeiam minha'® trajetéria enquanto professor e pesquisador, que

seréao expostas nesta secao.

18 Destaca-se que nesta parte, far-se-a4 uma explanacio baseada na sequéncia da trajetéria pessoal e
profissional ja apresentada em Santos (2014), considerando-se apenas 0 percurso a partir do Mestrado
e algumas informacdes relevantes para esta tese, visto que o periodo formativo anterior ja foi discorrido
no estudo anterior.

19 Salienta-se que nesta secdo se utilizard a primeira pessoa do singular devido a correspondéncia
direta da trajet6ria pessoal e profissional do pesquisador.
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No ambito pessoal, por acreditar em uma sociedade melhor por meio da
educacao, me constitui professor para que eu pudesse, de alguma forma, contribuir
para esse movimento transformacional no contexto ao qual estou inserido. Nesse
sentido, para intentar alcancar meu objetivo, prestei a sele¢cdo para a educacéo
superior via Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM?°) em 2008, visto que com meu
desempenho na prova tive a possibilidade de concorrer a uma bolsa de estudos
integral junto ao Programa Universidade para Todos (PROUNI?Y).

Assim, ap0s o processo seletivo, ganhei uma bolsa integral para ingressar no
curso de Licenciatura Plena em Matematica. Este curso de graduagcédo era um sonho
desde muito jovem, pois acreditava que, por esta especialidade ser uma linguagem e
ser “temida” por grande parte das pessoas, eu poderia fazé-la de um modo mais
compreensivel para os alunos, tentando, de certo modo, reduzir o medo por esta
disciplina no ambiente escolar.

Ao longo da licenciatura, aprendi muitas coisas e tive muitas experiéncias
positivas que me possibilitaram ter uma percepc¢ao mais critica acerca da educacao e
de constituir-me professor, criando a identidade para tal. Na época da graduacéo
participei como monitor de matematica no Programa Mais Educacdo (PME) em uma
escola em uma regido periférica de Porto Alegre, onde tive vivéncias Unicas e
marcantes em minha trajetéria, como por exemplo, a falta de interesse discente pela
sua aprendizagem, bem como os desafios de ensinar matemética para criancas e
adolescentes que nao viam sentido em estudar esta disciplina.

Em 2010, me incorporei ao quadro efetivo docente da Fundacdo O Pao dos
Pobres de Santo Antbnio, em Porto Alegre, trabalhando com disciplinas de
Matematica, Fundamentos de Fisica, Informatica e Inclusdo Digital, Cidadania e
Gestéo das Relagbes Humanas (CGRH) e Mundo do Trabalho (MT). Tais disciplinas

eram componentes curriculares dos cursos profissionalizantes e cursos técnicos do

20 O ENEM ¢é uma prova de avaliagdo nacional que avalia o desempenho do estudante e do egresso
do Ensino Médio nas areas de Matematica e suas Tecnologias, Linguagens, Cdodigos e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Techologias. De
acordo com o desempenho discente é possivel fazer a selecdo para bolsas de estudos para o PROUNI
e para vagas para o SISU.

21 O PROUNI € uma politica de ac&o afirmativa que concede bolsas de estudos integrais e parciais para
a realizacd@o de cursos superiores de graduacdo em Instituicbes de Ensino Superior (IES) no Brasil,
desde 2005, para egressos da rede publica, da rede privada (desde que na condicdo de bolsistas
integrais), aos portadores de necessidades especiais, nos termos da lei e de professores da educacéao
bésica da rede publica para realizacéo de cursos de licenciatura.
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Centro de Educacédo Profissional (CEP??), das oficinas pedagdgicas Servico de
Atendimento Socioeducativo (SASE?®) do e das Casas de Acolhimento Institucional
(CAI?%), ambos alocados no Centro de Atendimento Integral (CATI2®), assim como dos
cursos de ressocializacao juvenil para jovens infratores egressos da Fundagéo de
Atendimento Socioeducativo do Rio Grande do Sul (FASE/RS) pertencentes ao
Programa de Oportunidades e Direitos (POD?%) Socioeducativo.

Ao longo dos trés anos letivos trabalhados na instituicdo, aprendi muito sobre
0 ser professor e as nuances educativas nos aspectos da afetividade, da relagéo
professor-aluno, do processo motivacional dos alunos, das normativas para a gestao
da classe e gestdo da matéria, entre outras. Seriam muitos os fatores a descrever

aqui, no entanto, vou deter-me a relatar que foi um momento de aprendizagem impar

22 O CEP é um setor da Fundacdo Pé&o dos Pobres responsavel pela promocéo, desenvolvimento e
avaliacdo de cursos técnicos e profissionalizantes para a comunidade externa da cidade de Porto
Alegre e Regido Metropolitana. Possui servigo de superviséo e orientagdo educacional, bem como
atendimento psicolégico, servico escola-empresa, dentre outros. Os profissionais que ali trabalham sao
de nivel técnico e nivel superior.

23 O SASE é um servigco promovido pelo Centro de Atendimento Integral (CATI) para a realizagéo de
oficinas pedagdgicas para criancas e adolescentes vinculadas as escolas da regido e do Colégio La
Salle Pao dos Pobres no turno inverso ao das aulas regulares. Dentre as oficinas ministradas, estao as
de informética e inclusao digital, musica, educacéo fisica, arte, capoeira.

24 As Casas de Acolhimento Institucional foram implementadas na Fundacéao Pao dos Pobres em 2012,
apos a determinacéo da Lei do Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS) que as criangas e
adolescentes menores de 18 anos, deveriam, ou estudar num turno em uma institui¢cdo e ir para o SASE
no turno inverso e retornar para casa no mesmo dia, ou morar ali até a sua maioridade, sem retornar
para casa aos finais de semana. Antes deste periodo, o CATI tinha abrigava menores durante a semana
e aos finais de semana eles retornavam para casa. Baseado na legislagdo mencionada, é no periodo
do final de semana que os menores estdo em maior situagdo de vulnerabilidade social. Logo, a
instituicdo teve que adaptar as normas vigentes. Atualmente a instituicdo conta com quatro casas de
acolhimento com vinte criancas em cada uma, tendo um(a) coordenador(a) para cada casa e
educadores sociais para o atendimento pedagdgico. Também conta com servigo de psicologia, entre
outros. As oficinas ministradas sédo semelhantes as do SASE.

25 O CATI é um setor da Fundagédo Pao dos Pobres é responsavel pelos servigos de SASE e CAl.

26 O POD Socioeducativo € um servico da Fundacdo Pao dos Pobres destinado a ressocializagcédo de
jovens infratores que cumpriram medida socioeducativa na FASE. Os egressos da FASE séo
encaminhados a instituicAo para a realizacdo de cursos profissionalizantes e cursos de
aperfeicoamento para reinsercao no mercado de trabalho. Também s&o reencaminhados as escolas
de educacdao basica para cursarem o ensino fundamental ou o ensino médio. Destaca-se que na FASE
tem a Escola Tom Jobim que serve como formativa para os jovens, mas grande parte dos egressos
saem com baixa escolaridade. Ha cursos como gastronomia, gargom, informatica basica, entre outros.
Os jovens que possuem bom rendimento, interesse e comportamento, sdo encaminhados para a
realizacdo de cursos no CEP sob acompanhamento psicoldgico e dos demais servigos institucionais,
sendo também encaminhados para o recebimento de uma bolsa-auxilio para a realizagédo do curso via
empresa e com carteira assinada como jovem aprendiz. O setor possui parceria com a Secretaria de
Justica e Direitos Humanos (SJDH) do Estado do Rio Grande do Sul (RS). Salienta-se que o periodo
de participacdo do jovem no POD é de um ano, mas hem sempre ha a conclusdo da participagcao no
programa, visto a alta taxa de evaséo.
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ao longo da minha formacéo e atuacéo profissional no campo da docéncia, o que
permeia o meu fazer docente até os dias de hoje. Poder ensinar em diferentes
realidades naquela instituicdo me fez querer buscar novos desafios e permitir-me a
vivenciar e experienciar outros contextos, além de avancar na minha carreira no
magistério.

Deste modo, em 2012, ingressei como professor em regime de contrato
temporéario na Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) da Prefeitura Municipal de
Gravatai (PMG). L4, atuei como docente nos anos finais do ensino fundamental com
a disciplina de matematica. Foi um momento relevante na minha trajetéria, pois atuei
na formacao regular de criangas e jovens na etapa educativa obrigatdria da nossa
legislagdo. As experiéncias por mim vivenciadas e compartiihadas entre meus
colegas, me fizeram reflexionar sobre o papel do professor no ambito educativo e de
como potencializar o processo de aprendizagem na formacao dos estudantes ao longo
da sua trajetoria escolar.

Assim, no ano de 2012, motivado em crescer qualitativamente na carreira
docente por meio da qualificacdo profissional em nivel de pdés-graduacdo e
incentivado por amigos e familiares, busquei o mestrado em educacao para avancar
nesse percurso formativo. Num primeiro momento, ingressei como aluno em regime
especial?’, o que me abriu um mundo de possibilidades e de criticidade acerca da
minha futura atuacédo na educacdo. Tal vivéncia no mestrado me impulsionou para
realizar o processo seletivo para aluno regular para ingresso em 2013.

Com a aprovacdo no processo seletivo, tive que tomar uma dificil deciséo,
porém importante para o esperado crescimento, que foi renunciar do trabalho que
exercia em ambas instituicdes para tornar-me mestrando e bolsista da Fundacéo de
Amparo a Pesquisa do Estado do Rio Grande do Sul (FAPERGS) em parceria com a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Deste
modo, dediquei-me a pesquisa e ao aprofundamento tedrico-metodoldgico acerca do
campo da formacéo de professores e, em especial, acerca da educacao superior, pois

foquei para o processo de ensino e aprendizagem de Calculo Diferencial e Integral |

27 O regime especial nos cursos de pés-graduacao stricto sensu € uma modalidade de estudo que
possibilita ao egresso da graduacdo (para cursos de mestrado) e do mestrado (para cursos de
doutorado) realizar disciplinas isoladas do Programa de Pds-Graduacao (PPG) sem vinculo de aluno
regular, podendo-se aproveitar os créditos cursados no momento do ingresso no curso. Em algumas
instituicbes, esta modalidade é chamada de Programa de Educacéo Continuada (PEC).
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(CDI 1) e trabalhos de investigacdo relacionados ao Programa Universidade para
Todos (PROUNI) e praticas educativas.

No mestrado tive a oportunidade de participar do Programa de Mobilidade
Académica promovido pela Assessoria de Relagdes Internacionais do Centro
Universitario La Salle (UNILASALLE/Canoas) — atual Universidade La Salle®®. Pelo
programa realizei um semestre no Mestrado em Educacdo — Area Intervencéo
Docente — na Faculdade de Humanidades e Ciéncias Sociais (FHyCS) da Universidad
La Salle México (ULSA) no primeiro semestre letivo de 2014. L4, cursei as disciplinas
Projeto de Intervencdo Docente, Estratégias de Mediacédo e Ensino e Aprendizagem
por Competéncias | e Il.

Através das discussfes geradas nas disciplinas, consegui perceber diferencas
e semelhancas ocorridas acerca no sistema educacional mexicano em relacdo ao
brasileiro, como por exemplo, o processo de avaliacdo nacional dos professores,
diretriz curricular nacional, entre outros. Ademais, observei a necessidade da
formacao do docente universitario e, também, das préaticas educativas e intervencdes
docentes para a educacdo basica. Também me possibilitou uma percepcdo maior
guanto a relevancia da formacé&o do professor no que tange a sua acao-reflexdo-acao.
Isso, devido ele ser o gestor da sua sala de aula e saber das necessidades e
potencialidades do seu grupo, o que aperfeicoa a sua pratica e pode ter reflexos mais
positivos no desempenho discente (GAUTHIER et al, 2006).

A vivéncia supracitada me constituiu como um académico e professor mais
preocupado para com o processo de aprendizagem dos meus alunos, principalmente
no que se refere ao meu papel enquanto mediador de tal situacdo, visto que a
responsabilidade que tenho para que tais estudantes possam aprender é grande.

O mestrado em educa¢do como um todo e com a experiéncia do periodo
sanduiche?® no México foi transformador, ndo somente para a minha constituicdo
como pesquisador e futuro professor universitario, mas como pessoa. Foi uma

vivéncia unica e que me possibilitou ter um outro olhar para as pessoas, para 0s

28 A Universidade La Salle foi credenciada e chancelada o seu reconhecimento como universidade pelo
Ministério da Educacgéo e Cultura (MEC) no dia 08 de maio de 2017 no Diario Oficial da Unido (DOU),
pela portaria numero 597/2017 de 05 de maio de 2017.

29 O periodo sanduiche é um aperfeicoamento realizado no exterior em cursos de mestrado e doutorado
em instituicdes conveniadas com as do Brasil e que possam contribuir com a formacéo académica e
de pesquisa do p6s-graduando.
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fendbmenos educativos, para meu ser e meu projeto de vida, o que me despertou o
interesse de prosseguir para a realizacdo do meu doutoramento.

Nessa direcdo, na esfera da pesquisa, a realizagdo desta investigacao se
origina a partir da finalizacdo de meus estudos de mestrado®* e baseada nas
experiéncias ja mencionadas, culminando na dissertacdo intitulada “O
comprometimento do estudante e a aprendizagem em Calculo Diferencial e Integral
I”, na qual consistiu em analisar o fazer dos discentes na respectiva disciplina ao longo
de um semestre letivo em uma Instituicdo Comunitaria de Ensino Superior (ICES). A
analise pautou-se na interpretacdo de um instrumento para verificar o antes, o durante
e 0 depois da aula sobre o fazer dos alunos sobre a disciplina, nos aspectos referentes
aos habitos de estudo, processo de ensino e aprendizagem, relagédo professor-aluno,
entre outros. Também se observou as interagdes aulicas na referida disciplina em
2013/2.

Nessa investigacdo, percebi a necessidade de planejamento para se fazer
intervencdes docentes voltadas para melhorar o comprometimento3! dos estudantes
com a sua aprendizagem, visando o aumento nos indices de aproveitamento no
componente curricular. Todavia, percebi a relevancia do professor universitario como
potencializador de tais saltos qualitativos para o processo de aprendizagem discente,
bem como motivador para o processo de auto-gestéao da disciplina pelos académicos.

Nessa perspectiva, e como decorréncia dos resultados obtidos em minha
dissertacao, verifiquei a importancia de poder pesquisar sobre a educacgao superior
em um sentido mais amplo e sob a ética do professor universitario, visto que ele € um
agente essencial para a melhoria da qualidade da educac¢édo e no comprometimento
discente, visto que a relacdo professor-aluno e fazer o estudante sentir-se pertencido
ao contexto aulico, também parte deste profissional, bem como praticas
metodoldgicas atrativas e que possa despertar o interesse no corpo discente para
estudar (CUNHA, 2014a; TINTO, 2005; SUTHERLAND, 2009).

Assim, para uma educacdo de qualidade é necessaria que haja uma
interlocucéo entre professor e aluno, entre professores (interpares), aluno e aluno,

para que o processo de ensino e aprendizagem se efetive qualitativamente, de modo

30 Maiores informac0es, ver Santos (2014).

31Entende-se como comprometimento todas as agGes realizadas pelos estudantes para determinada
situacao visando a obtencdo de sucesso, ou seja, consiste na preparacdo dele antes, durante e depois
de tal processo, neste caso, em Calculo | (SANTOS, 2014).
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gue repercuta positivamente para ambos 0s agentes e, por extensdo, na universidade
(ZABALZA, 2004; ISAIA; BOLZAN, 2008). Deste modo, do trabalho que realizei,
verifiquei que o professor da disciplina tinha anos de experiéncia como docente neste
componente curricular, 0 que potencializava a sua analise reflexiva quanto a sua
pratica e aprendizagem estudantil.

Isso se confirma, visto que segundo Tardif (2015), quanto mais experiente € o
profissional docente, mais reflexivo torna-se e consegue preocupar-se mais com 0s
aspectos tangenciais da disciplina — fazer dos alunos, receptividade da matéria,
pratica pedagodgica, entre outros -, do que os que se referem ao conteudo. Todavia, 0
(des)comprometimento do alunado refletia na dimenséo aulica, o que contribuiu para
tal resultado de aprovagéao.

No quesito profissional e ao final do mestrado, no ano de 2014, prestei sele¢céo
para a vaga de Professor Assistente no Departamento de Matematica da
UNILASALLE Canoas, sendo aprovado e constituindo-me parte integrante do corpo
docente para o ano de 2015, fazendo parte do mesmo até fevereiro de 2018. No ano
de 2016, também comecei a integrar o Colegiado do Curso de Pedagogia.

As disciplinas ministradas por mim nos cursos de graduagdo estavam
vinculadas as areas de Educacdo e Cultura®®, Gestdo de Negdécios® e, Inovacdo e
Tecnologia®*. Dentre elas, estdo as disciplinas de Célculo Diferencial e Integral,
Matemética e Didatica.

Ao longo deste periodo, pude vivenciar como professor universitario, os
desafios da docéncia na educacdo superior, a nossa importancia para o bom
andamento da gestdo administrativa e pedagdgica da universidade, para contribuir
para as estratégias de retencdo discente, assim como para o desenvolvimento de

aulas mais dindmicas para despertar o interesse discente e diminuir os indices de

32 A éarea de Educacdo e Cultura da Universidade La Salle (UNILASALLE/Canoas) é composta
atualmente pelos seguintes cursos de graduagédo: Ciéncias Biolégicas, Historia, Letras, Pedagogia e
Teologia. Esta area é predominantemente constituida por cursos de licenciatura.

33 A area de Gestdo de Negoécios da Universidade La Salle (UNILASALLE/Canoas) é composta
atualmente pelos seguintes cursos de graduagdo: Administracdo, Direito, Gestdo Comercial, Gestédo
de Recursos Humanos, Gestdo em Logistica, Gestdo Financeira, entre outros. A area €
predominantemente constituida por cursos superiores de tecnologia (tecnélogos).

%4 A area de Inovacdo e Tecnologia da Universidade La Salle (UNILASALLE/Canoas) é composta
atualmente pelos seguintes cursos de graduacédo: Ciéncia da Computacdo, Engenharias (Ambiental,
Civil, Computacéo, Elétrica, Mecénica, Producdo, Quimica, Telecomunicac¢fes) e Quimica.
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reprovacao e evasao. Participei de reunides estratégicas do curso para potencializar
sua visibilidade, como também, de comissdes para diferentes ambitos da instituicao.
Tais experiéncias potencializaram meu interesse em pesquisar sobre a pedagogia
universitéria, visto que ela abarca todo o contexto da educacao superior, sob o viés
do ensino, da pesquisa e da extensdo (MOROSINI, 2006).

Além destas motivacdes, fui convidado a compor, como representante discente
da pos-graduacdo stricto sensu, a Comissdo Prépria de Avaliacdo (CPA%) da
Universidade La Salle de 2015 até fevereiro de 2018 e participei de 2015 ao inicio de
2017 da Comisséao Interna de Bolsas (CIB3¢) do Programa de Pdés-Graduagédo em
Educacdo (PPGEDU) da UNILASALLE. Essas participacbes me deram uma visdo
holistica acerca da pés-graduacéo e do olhar do aluno-professor, pois como aluno de
doutorado na IES e, na condigdo de ex-professor da IES, consigo perceber a
interrelacéo dos resultados e situacfes apresentadas nas comissoes.

Também tive o prazer de ter sido convidado pela minha orientadora, em 2015,
para integrar o seu grupo de pesquisa “Praticas Educativas e Indicadores de
Qualidade da Educag¢do™’ na condicéo de vice-lider, para auxilid-la no gerenciamento
do mesmo. Além disso e nesse mesmo viés, minha co-orientadora, ao criar seu grupo
de pesquisa, também realizou o convite para ser o vice-lider do grupo “Pedagogia
Universitaria: fundamentos e modos de efetivacdo para a Educacdo Superior

Lassalista™®. J4 no México, integro como colaborador estrangeiro o Grupo de

35 A Comissdo Prépria de Avaliacéo é responsavel pelos processos avaliativos da instituicdo, bem como
auxiliar no (re)credenciamento de cursos e da IES. Também realiza avaliacdo de satisfacdo, de
infraestrutura, de disciplinas, do corpo docente, entre outras. Possui autonomia institucional para
realizar tais processos avaliativos. A legislacdo prevé que a CPA seja composta pelos seguintes
segmentos: professores, estudantes, corpo técnico-administrativo e sociedade civil. Na UNILASALLE,
a CPA é composta, além dos segmentos obrigatérios, pelos segmentos: Coordenacédo de Avaliacao
Institucional, Nicleo de Apoio ao Estudante (NAE), Setor de Manutenc¢éo e Infraestrutura, Pesquisador
Institucional (PI). No ano de 2018 a CPA estd composta por 15 membros efetivos e nomeados pela
Reitoria sob portaria nimero 070/2016.

36 A Comissao Interna de Bolsas da UNILASALLE Canoas foi criada para o processo de andlise de
concesséo e distribuicdo de bolsas integrais e parciais para mestrandos e doutorandos do PPGEdu da
instituicdo pelo Programa Suporte a Pés-Graduacao de Instituicdes de Ensino Particulares (PROSUP)
mantido pela CAPES.

37 O grupo de pesquisa destina-se para analisar e investigar praticas educativas na educagéo bésica e
na educacao superior sob a 6tica da formacao de professores e da gestdo educacional. O grupo é
composto por pesquisadores, alunos, técnicos e colaboradores estrangeiros e foi criando em 2011.

%8 O grupo de pesquisa, criado em 2016, destina-se a realizar pesquisas sob a perspectiva da
pedagogia universitaria, enfocando, mas ndo exclusivamente, praticas lassalistas na educacao superior
no ambito da gestdo e da docéncia. O grupo é composto por pesquisadores, alunos, técnicos e
colaboradores estrangeiros.
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Pesquisa, Desenvolvimento e Inovagéo®® (GIDI) “Gestion, Liderazgo y Calidad en las
Instituciones Educativas™® coordenado pela Prof2. Dra. Alma Rosa Hernandez
Mondragén da ULSA.

As participagbes nos grupos de pesquisa, me ampliaram a visdo sistémica
acerca da gestdo da producdo académica e do conhecimento para potencializar o
trabalho em equipe e para o atendimento das normas do 6rgao regulador da pés-
graduacéo no Brasil e no México. Essa percepcao contribui e motiva para a pesquisa
acerca da pedagogia universitaria, visto que pensar a pesquisa cCOmo um pProcesso
administrativo do pesquisador e dos grupos aos quais ele esta vinculado, faz parte da
projecdo de carreira do professor e do avanc¢o da area da educacao.

Também tive a oportunidade de vivenciar o periodo sanduiche no doutorado e
que contribuiu para realizar esta pesquisa. Fiz um estagio de pesquisa doutoral na
FHyCS e na Direcdo de Pdés-Graduacédo e Pesquisa (DPI) da ULSA em 2016/1 e
2017/1, na qual exerci docéncia compartilhada no Curso de Mestrado em Educacéao e
a pesquisa na Direcdo de Pesquisa e P6s-Graduacédo. Essa formacgédo académica me
proporcionou aprofundar os estudos tedricos-metodoldgicos acerca da formagéo do
docente universitario, bem como compreender o processo de pesquisa no contexto
mexicano. Fez eu poder compreender a pedagogia universitaria lassalista no exterior
e perceber que, independente do pais e da cultura, o espirito lassalista para a
educacdo superior € semelhante, assim como a légica universitaria, ou seja, as
pressdes vivenciadas pelas IES no Brasil, sdo parecidas neste pais também.

Destaco que, mesmo apds minha saida da universidade como professor e,
ingressando no quadro docente como professor de matematica, fisica e quimica dos
anos finais do ensino fundamental e no ensino médio do Colégio Marista Sant’/Ana da
cidade de Uruguaiana, na fronteira do Estado do Rio Grande do Sul, o desejo pelo
trabalho com a educacao superior e suas potencialidades, se fazem presentes no meu
amago profissional e futuro anseio de trabalho com a pesquisa educacional

universitaria.

39 Tradugao livre de: “Grupo de Investigacion, Desarrollo e Innovacion”.

40 O grupo de pesquisa é destinado as producdes académicas relacionadas ao processo de gestdo
universitaria, vinculada aos processos macro e micro das IES no México e no mundo. Também se
preocupa com o aspecto da docéncia e da aprendizagem na universidade. O grupo é composto por
pesquisadores, alunos, técnicos e colaboradores estrangeiros.
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Por fim, minha participacdo como membro na Red da Universidad Cuautitlan
Izcalli — Plantel Balcones (UCIB%!), Associacdo Ibero-Americana de Docéncia
Universitaria (AIDU*?) e, recentemente, na Rede Ibero-americana de Pedagogia
(REDIPE*®) me permitiu potencializar minha fundamentacdo acerca da pedagogia
universitaria e compreender a complexidade da educacdo superior brasileira e
internacional. Percebi as necessidades e tendéncias acerca da tematica nos
diferentes ambientes e pude relacionar com a minha realidade aqui no Sul do Brasil,
como por exemplo, a questdo das estratégias de retencdo discente, do processo de
virtualizacdo da universidade, da necessidade formativa na instituicdo para o
professor universitario, entre outras.

Em sintese, com minha entrada no Doutorado em Educacdo do PPGEdu da
UNILASALLE no mesmo ano em que me constitui docente da instituicdo, possibilitou
ampliar minha perspectiva investigativa para o ambito da pedagogia universitaria, visto
gue compreender esta teméatica no contexto brasileiro pode contribuir, ndo somente
para o ambiente no qual estou inserido, mas também para outras realidades.

Com tal estudo, acerca do mapeamento da producdo nacional acerca da
pedagogia universitaria, espero socializar os resultados encontrados com a
comunidade académica, além de contemplar o viés da formacédo docente, ja que no
mestrado focalizei no aluno universitario, ampliando, assim, o aporte tedrico-
metodoldgico para o campo educativo e para futuros estudos. Anseio, também, poder
seguir minhas investigacfes acerca da pedagogia universitaria, de um modo mais

amplo e além do contexto brasileiro, em estudos de pds-doutorado.

41 A Red UCIB é uma rede que visa compartilhar informag8es acerca do professor da educacgao basica
e superior, bem como distribuir materiais on-line e gratuitos para a formacao docente. Também realiza
cursos de capacitacdo, conferéncias nacionais e internacionais e intercAmbios culturais. Ha
participantes da Argentina, Brasil, Chile, Equador, México, entre outros. A IES esté localizada na cidade
de Tlalnepantla, no Estado do México.

42 A AIDU é uma associacao que foca na educacgdo superior e, em especial, na pedagogia universitaria.
Sua finalidade, dentre outras, é fomentar a discussédo internacional acerca da educagao superior por
meio de publicacdes, conferéncias, eventos nacionais e internacionais. Sua coordenacao esté dividida
entre México e Espanha, sendo responsavel no México a Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) e,
na Espanha, a Universidad Santiago de Compostela. Ha participantes da América Latina, como
Argentina, Brasil, Equador, Coldmbia, México, entre outros e Espanha e Portugal.

43 A REDIPE é uma rede de pesquisa em educacdo que tem por objetivo gerar um processo de
aperfeicoamento docente na area cientifica, de modo a desenvolver o processo de constru¢do da
cidadania, de aprofundamento reflexivo, conceitual e metodoldgico no que tange as tematicas do
campo educativo e pedagogico por meio de participacdo em eventos, publicacdes em livros, revistas,
periddicos, bem como reunides internacionais com membros e pares académicos.
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Na secdo posterior, sera apresentada a relevancia académico-cientifica da

investigacao.

2.2.1.2 Quanto a relevancia académico-cientifica

A pesquisa em Educacdo no Brasil esta em constante crescimento ao longo
dos ultimos anos, visto que a cada periodo de avaliacdo** realizado pela Coordenagéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) na pdés-graduacéo,
percebe-se 0 aumento nos cursos de mestrado e doutorado na area (NOSELLA, 2010;
MACEDO; SOUZA, 2010). A producéo cientifica na area educativa acontece em todos
0s niveis de ensino, todavia, a maior concentracdo de investigacbes se da na pos-
graduacdo stricto sensu®®, devido o foco dado a pesquisa.

No documento de area da Educacédo stricto sensu, apresenta-se a evolucao
deste nivel educacional e consta no relatdrio que em setembro do ano de 2016, o pais
contava com “246 cursos de Pés-graduacao, sendo 128 de Mestrado Académico, 74
de Doutorado e 44 de Mestrado Profissional” (BRASIL, 2016, p. 2). Analisando-se pelo
viés quantitativo, parece indicar que a produtividade da area tende a aumentar, uma
vez que ha maior formacdo de mestres e doutores brasileiros, que, por extensao,
contribuirdo para o campo educacional na area da pesquisa, ja que foram criados no
periodo em tela, 64 novos cursos em relacdo ao triénio anterior 2010-2012 (BRASIL,
2016).

De acordo com Macedo e Souza*® (2010), ao fazerem o levantamento dos
resultados da pés-graduacao brasileira no triénio de 2007-2009, perceberam que as
producdes*’ dos Programas de Pés-Graduagédo (PPG’s), pertencentes a diversas
linhas de pesquisa, focalizavam-se em muitos temas, como por exemplo, politicas
educacionais, formacdo de professores, didatica e processos de ensino,
aprendizagem, trabalho docente, historia da educacao, entre outros. No entanto, as

4 0 periodo de avaliagio realizado pela CAPES até o ano de 2012 era trienal. Ja a partir de 2013
passou a ser quadrienal, sendo que a primeira avaliacdo neste formato esta prevista para o inicio do
ano de 2017.

4 Destinado a cursos de mestrados (académicos e profissionais) e doutorados.

¢ Representantes da area de Educac&o da CAPES no referido periodo avaliativo.

47 Tais producdes referiram-se a producéo dos docentes pesquisadores.
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autoras identificaram, ainda, que estudos relacionados ao ensino superior, infancia,
complexidade, educacéo e saude, foram 0s que menos recorrentes.

No que tange a pesquisa sobre 0 ensino superior, pouco a pouco, 0 assunto
vem ganhando mais espaco nas discussdes cientificas, uma vez que o processo de
massificacdo na universidade esta presente na sociedade brasileira e internacional e
mais demandas e problematicas vao surgindo com o tempo, 0 que requer maior
atencdo do campo académico para a compreensao e solugcdo de problemas
(ZABALZA, 2004). Tais situagbes voltam-se, em especial, para a questdao da
educacao de qualidade e seus indicadores, ja que por meio dela, € possivel analisar
muitos fatores da educacéao superior — aprendizagem, formacéo docente, entre outros
(MARCHELLI, 2007; CUNHA, 2014b).

De acordo com Zabalza (2004), a massificacdo neste nivel de ensino refere-se
ao maior acesso da populacdo as Instituicbes de Ensino Superior (IES) para a
realizacdo de um curso superior de graduacdo e/ou pos-graduacdo. Todavia, as
pessoas que estdo acessando as IES sao muito heterogéneas quanto sua condi¢ao
social, econdmico-financeira, cultural e de backgrounds*, o que impacta direta e
indiretamente nos mais diversos indicadores da avaliagdo da educacéo superior®® —
aprendizagem, formacéo docente, gestdo administrativa e universitaria, entre outros.

Se analisarmos a evolucdo histérica® da educacdo superior no Brasil,
percebemos que nos ultimos anos houve uma expansao exponencial no que tange ao
namero de instituicdes, especialmente as privadas, que representam cerca de 88%
das IES no pais (INEP, 2017). E dizer que, com a progresséo da oferta e demanda de
vagas universitarias, as instituicdes necessitam cada vez mais estarem mais atentas
a questdo da qualidade e as exigéncias da lei do Sistema Nacional da Avaliacdo da
Educacéo Superior (SINAES®Y).

Segundo Morosini (2001), esta é uma etapa da educacdo que impacta muito

8 Entende-se por backgrounds os conhecimentos prévios de cada pessoa por meio de experiéncias
pessoas, profissionais e académicas (MOREIRA, 2012)

49 Neste aspecto ha a lei do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educac&o Superior (SINAES) que, no
Brasil, determina os indicadores que devem ser atendidos para as IES para uma educacdo de
qualidade. Mas, iremos discutir esta teméatica mais adiante.

>0 No capitulo quatro, referente aos aspectos da estrutura e funcionamento da Educac&o Superior, sera
abordada de modo mais aprofundado no Brasil.

51 Lei do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior que foi promulgada em 14 de abril de
2004, tendo como numero a Lei 10.961.
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no desenvolvimento de uma sociedade (cidade, estado, pais, etc) e pode ter visdes
diferentes de acordo com a administracao universitaria e com o espaco temporal da
IES e do contexto externo (politico, econdbmico, entre outros). Para a autora, a
qualidade vem passando por diferentes entendimentos ao longo do tempo e estas
acabam influenciando no processo formativo na universidade — foco na avaliagédo®?,
na empregabilidade®?, na equidade®, entre outros.

Consoante a essa perspectiva, Cunha (2014a) entende que a qualidade
educativa na universidade deve voltar-se, principalmente, ao aspecto formativo com
énfase na formacao do professor. Para a autora, por meio da docéncia é possivel
fazer com que os estudantes possam ter um melhor desempenho, a medida que o
docente for capacitado para isso e sentir-se e for preparado para o desafio de trabalhar
neste nivel educativo®®.

Além disso, Cunha (2014b) afirma que o professor que consegue aliar o ensino
com a pesquisa e com a extensdo, faz com que as aulas tenham mais significancia
para os académicos que, por extensdo, terdo maior comprometimento e, assim,
poderdo impactar os diversos indicadores de qualidade via pratica educativa docente
em um contexto de democratizacdo da Educacdo Superior.

No entanto, tais definicbes nos levam a pensar e refletir que,
independentemente da acdo do aluno, a préatica docente é um fator que contribui de
forma expressiva para que uma educacgdo venha a ser de qualidade. Logo e nédo
desconsiderando as demais partes do ambito universitario, esta pesquisa focalizara
sua atencao para a discussdo da Pedagogia Universitaria, jA que ela se refere as
acOes educativas no ambiente académico, a formacao docente (inicial e continuada),
entre outras.

Assim, de acordo com a enciclopédia de pedagogia universitaria, a teméatica é

pY

compreendida sob duas Gticas, uma relacionada a pesquisa no contexto latino-

2 Referente a essa énfase, a qualidade é entendida como processos avaliativos, seja por impulso
financeiro, programas de estudos, metodologias voltadas para a avaliacdo discente e docente, entre
outras (MOROSINI, 2001).

>3 Nesse item, a qualidade é compreendida como o papel contribuinte da Educag&o Superior para o
mercado de trabalho e para a qualificacdo das fun¢des laborais da sociedade (MOROSINI, 2001).

>4 Aqui a qualidade € vista como inseparavel da equidade e a IES foca-se na diversidade, na inclusdo
na acessibilidade, entre outras (MOROSINI, 2001).

>5 No capitulo referente ao professor universitario sera discutido como acontece, em geral, 0 processo
de formacéo docente no Brasil.
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americano e outra no contexto brasileiro. Deste modo, segundo o verbete de Leite
(2006, p. 57):

No contexto latino-americano, a Pedagogia Universitaria, nucleada no campo
educativo, opera no espaco transdisciplinar da academia. Tem como objeto
de estudo o ensino, a aprendizagem e a avaliacdo na universidade.
Preocupa-se com a formacdo docente para o exercicio pedagogico
profissional. No contexto brasileiro, a Pedagogia Universitaria vem sendo
desafiada pela diversidade institucional, pela auséncia de programas
continuados de formacdo docente e pelas constantes pressfes sobre os
curriculos das carreiras profissionais, trazidas pelos processos avaliativos.

Partindo-se de tais pressupostos, podemos perceber que a pedagogia
universitaria € um tema amplo e que constitui varias facetas de analise — docéncia,
ensino e aprendizagem, avaliagdo na universidade, entre outras. Todavia, analisar
todos os pontos supracitados em uma pesquisa doutoral que tem por intencdo mapear
toda a producdo de teses e dissertacbes sobre a tematica no contexto brasileiro,
parece ser algo inviavel, uma vez que a investigacdo quanto mais focada, melhores
resultados poderao trazer para o campo cientifico (GIL, 2012).

Pensando na afirmativa acima, esta tese focalizou na analise critica das teses
e dissertacfes que apresentaram no titulo o conceito de pedagogia universitaria, visto
que intentamos compreender como foram abordadas as investigagbes com tal
abordagem.

Este assunto nos parece pertinente, uma vez que, quando relacionada a
docéncia, a pedagogia na universidade passa a ser considerada “integradora”, visto
que a “perspectiva da pedagogia universitaria que tem como principal foco de estudo
a busca da imbricacdo das funcbes universitarias sob a égide da docéncia”
(MOROSINI, 2006, p. 58). E, “busca a criacao, a implantagdo e o fomento para a
consolidagdo de uma cultura universitaria integradora das fungdes universitarias.”
(MOROSINI, 2006, 58).

2.2.2.3 A relevancia social da investigacéo

A realizacdo de uma pesquisa cientifica possui diversos impactos no meio em
gue esta inserida e reflete de acordo com a tematica em que se esta investigando. O
pesquisador precisa pensar as multiplas implicacbes que sua pesquisa pode gerar

para a sociedade e para a sua area de conhecimento. Assim, apresentamos 0S
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impactos que percebemos ser relevantes destacar para esta tese, assim como 0S
resultados sociais que esperamos ao final da investigacao.

Em relagdo a relevancia pedagdgica, mapear a producdo académica acerca da
pedagogia universitaria podera trazer novas percepcdes acerca do se esta estudando
no Brasil acerca da tematica. Podera potencializar aos professores e gestores
universitarios ferramentas de buscas acerca dos estudos relacionados a educacao
superior, além de dar uma visdo sistémica sobre o trabalho nacional desta area. E
importante, pois podera impulsionar a leitura e o intercambio de diferentes préticas
pedagogicas para os docentes, assim como modelos de formacdo para as IES e
percepcdes sobre a aprendizagem discente ao longo da trajetéria académica.

Quanto a relevancia politica, espera-se que esta tese podera servir de
referencial e panorama para tomada de decisédo acerca da producéo nacional sobre a
pedagogia universitaria, gerando indicadores sobre tematicas que estao consolidadas
na area da educacédo, como as que necessitam de maior atencédo de pesquisadores
para a produgao do conhecimento. Tais indicadores poderao servir para a constituigcao
de politicas institucionais nas IES e na esfera governamental para a educacdo
superior, podendo, ou nao, qualificar aspectos referentes a gestdo e docéncia
universitaria.

No que tange a relevancia econdémico-financeira, esta pesquisa é relevante
visto que, com ela, poder-se-a4 perceber aspectos relacionados a valorizacdo do
professor, a administracdo universitaria, a permanéncia do aluno na educacéo
superior. Ainda mais neste cenario econdémico de recessao que estamos passando no
Brasil atualmente, identificar pesquisas que abordam as questbes mencionadas,
podem gerar discussdes e oportunidades de melhorias nas instituicées e do trabalho
na carreira do magistério superior.

Ja no que se refere a relevancia social do estudo, almejamos que os achados
desta tese contribuam para: a) a discussao acerca da praxis pedagdgica do professor
universitario; b) a constituicdo de docentes universitario criticos e comprometidos com
a triplice missdo da universidade — ensino, pesquisa e extenséo; c) potencializar
politicas de formacdo continuada de professores universitarios dos cursos de
licenciatura; d) o aprofundamento e o avanco nas discussdes acerca dos processos
de ensino e aprendizagem na educacao superior, principalmente no que se refere a
docéncia universitaria; e) a difusdo dos conhecimentos construidos no decorrer da

trajetdria investigativa com vistas ao levantamento de novas questdes e a proposicéo
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de outros estudos que tematizem a matéria em pauta; f) conhecer mais a educacao
superior nacional e possibilitar incursdo nas pesquisas de cunho internacional, com
foco no contexto ibero-americano; g) realizar pesquisas de cunho colaborativo com
outros paises para mapear a producdo internacional acerca da pedagogia
universitaria; h) entre outros.

A sequir, apresentamos o problema da pesquisa, 0s objetivos a serem atingidos

e a tese da investigagao.

2.3 O problema, os objetivos e a tese da investigacao

De acordo com Marconi e Lakatos (2009), a problematica de pesquisa € a
pergunta em que o pesquisador tentara responder mediante um objetivo e um
percurso metodolégico para o aprofundamento das questées do estudo, focalizando
a obtencao de resultados que possibilitem a solugéo de tal problema. Ademais, para
que o estudo se caracterize como cientifico, necessita ter um problema, de modo que
se justifigue a necessidade de uma pesquisa para buscar a solu¢cdo de um problema
(PRODANOV; FREITAS, 2013).

Partindo-se desse pressuposto e da realidade ja apresentada na secao da
relevancia académica, no qual apresentamos a importancia da necessidade de
pesquisar sobre a tematica da Pedagogia Universitaria, o problema de investigacéo
desta tese que se constitui é:

Quais sdo as tematicas atinentes a pedagogia universitaria contempladas nas
dissertacdes e teses, defendidas em programas de pds-graduacdo stricto sensu
brasileiros em educacao, no espaco temporal de 1987 a 2016 e de que forma as
reflexdes produzidas pelos autores desses estudos sobre tais tematicas configuraram
a pesquisa em educacao sobre este conceito no pais?

Em decorréncia do problema de investigacdo, constitui-se em objetivo geral
desta tese:

Analisar as tematicas atinentes a pedagogia universitaria contempladas nas
dissertacdes e teses, defendidas em programas de pds-graduacgdo stricto sensu
brasileiros em educacédo, no espaco temporal de 1987 a 2016, identificando de que
forma as reflexdes produzidas pelos autores desses estudos sobre tais tematicas
configuraram a pesquisa em educacao sobre este conceito no pais.

No que se refere aos objetivos especificos, destacam-se:
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a) Mapear as dissertacOes e teses defendidas em programas de pos-graduacao
brasileiros em educacédo cuja tematica investigativa esteja relacionada com a
pedagogia universitéria;

b) Identificar como o conceito referente a pedagogia universitaria foi abordado
pelos autores das dissertacfes e teses mapeadas no espaco temporal em tela;

c) Descrever as contribuicbes de como esses estudos sobre tais tematicas
configuraram a pesquisa em educac¢éo sobre o conceito no pais.
Considerando o problema e objetivos da investigacdo, apresentamos a

seguinte tese:

As tematicas investigativas atinentes a pedagogia universitaria contempladas
nas dissertacdes e teses, defendidas em programas de pos-graduacao stricto sensu
brasileiros em educacao no espacgo temporal de 1987 a 2016 evidenciam discussdes
sobre a qualidade da educacdo superior, impactando na formacdo do professor
universitario e da praxis educativa nas instituicdes universitarias.

Na proxima secdo, vamos caracterizar o trabalho quanto a sua abordagem
metodologica.

2.4 Caracterizacao do estudo

Esta tese doutoral caracterizou-se como uma investigagao qualitativa, com
objetivo exploratério-descritivo, tendo o estado da arte como procedimento técnico do
estudo.

No que tange a pesquisa qualitativa, Creswell (2010) define que este tipo de
investigacdo se constitui de estudos que buscam contemplar a subjetividade dos
fendmenos, de modo a ressignificar percepcdes e poder gerar novas compreensoes
acerca de uma determinada tematica - nesta tese, a pedagogia universitaria —, ou seja,
nao trazendo dados estatisticos, mas sim, apresentando uma discussao profunda
sobre os dados. Desta maneira, intentar compreender como foram apresentadas as
pesquisas em cenario nacional nos pareceu relevante, uma vez que, pela importancia
da educacao superior no processo social, econdémico, politico e educativo de um pais,
tal conceito agrega uma necessidade de discussdo em nivel de doutoramento, a fim
de produzir maiores discussdes no ambito da pesquisa educacional brasileira.

Ja, ao caracterizarmos a pesquisa tendo em seus objetivos a natureza

exploratéria e descritiva, projetamos conhecer como o conceito da Pedagogia
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Universitaria foi abordada nestas ultimas décadas em nivel de pés-graduacéao stricto
sensu. Assim sendo, Gil (2012) afirma que a natureza exploratoria tem por finalidade
trazer, no cenario da pesquisa, uma maior abordagem sobre como distintas teméaticas
sdo abordadas, podendo-se, assim, constituir um arsenal bibliografico para novos
estudos, visto que esta natureza pressupde que néo se tenha muitos trabalhos sobre
determinado tema.

Além disso, uma das caracteristicas da pesquisa exploratoria, consiste na
realizacdo de estudos do tipo estado da arte, revisbes sistematicas, estados do
conhecimento, entre outros. Referente a natureza descritiva da pesquisa, buscamos
realizar o detalhamento de nossa “escavacgao cientifica”, visto que as investigacdes
descritivas centralizam-se na descricdo analitico-discursiva de conceitos, temas,
fenbmenos, entre outros (MINAYO, 2010; CRESWELL, 2010; MARCONI; LAKATOS,
2009).

Partindo-se destes pressupostos, optamos para o delineamento de nossa
pesquisa e melhor desenvolvimento da mesma a realizagcdo de uma investigacao
teorica e que fosse um estudo de revisdo. De acordo com Vosgerau e Romanowski
(2014, p. 167), “[...] os estudos que tém por finalidade a realizacdo desta revisao
permitem a compreensdo do movimento da area, sua configuracdo, propensdes
tedricas metodoldgicas, analise critica indicando tendéncias, recorréncias e lacunas”.

Deste modo, nosso intuito foi poder contemplar uma revisdo bibliografica
acerca da pedagogia universitaria no ambito nacional e, para isso, acabamos
definindo como tipologia do estudo uma pesquisa do tipo do estado da arte, em
detrimento de qualquer outra possibilidade tipoldgica de investigacdo, como o estado
do conhecimento, por exemplo. Cabe ressaltar que o estado de conhecimento,
pautado na conceituacdo de Morosini e Fernandes (2014, p. 155) corresponde a

[...] identificacdo, registro, categorizacéo que levem a reflexao e sintese sobre
a producdo cientifica de uma determinada area, em um determinado espago
de tempo, congregando periodicos, teses, dissertagbes e livros sobre uma
tematica especifica.

Em relagcédo ao estado da arte, Romanowski e Ens (2006, p. 39) afirmam que

Estados da arte podem significar uma contribuicdo importante na constituicdo
do campo tedrico de uma area de conhecimento, pois procuram identificar os
aportes significativos da construcdo da teoria e pratica pedagdégica, apontar
as restricdes sobre o campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de
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disseminacéo, identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem
alternativas de solugdo para os problemas da pratica e reconhecer as
contribuicBes da pesquisa na constituicdo de propostas na area focalizada.

Neste sentido e baseado em tais definicbes, tal escolha se deu em virtude de
gue os estados da arte possuem um largo reconhecimento no contexto brasileiro no
que tange as pesquisas educacionais e, em termos gerais, possibilitam uma maior
amplitude no contexto investigativo. Nos parece que, estudos do tipo estado da arte
tem uma maior potencialidade no que refere ao processo analitico.

Entretanto nos cabe destacar que, segundo Vosgerau e Romanowski (2014),
estado da arte e estado do conhecimento vém sendo realizadas pesquisas de modo
muito semelhante no Brasil, o que deixa ao pesquisador uma linha muito ténue ao
delimitar seu estudo e escolher um determinado percurso metodoldgico ao invés de
outro. Assim sendo, acaba deixando ao pesquisador uma responsabilidade maior ao
se posicionar neste aspecto.

Por conseguinte, assumimos a posi¢cao de pesquisar no ambito do estado da
arte e que, tal movimento metodoldgico e epistemoldgico requer um “mergulho
cientifico” de modo a que se possa emergir resultados e contributos positivos para a
area da educacdo no espectro da educacdo superior. Para isso, apresentamos a
figura 1, na qual resume a nossa percepcao acerca de tal postura.
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Figura 1 — Sintese da Abordagem metodologica da pesquisa

/ ‘ (Qualitativo
Exploratério

Dascritivo ) ‘

>

Tese sobre Pedagogia Universitaria

Fonte: Autoria propria, 2018.

A representacdo da figura 1 esta em forma de funil, pois entendemos que o
processo da pesquisa € uma extracao e afunilamento de informacdes e que, a partir
de distintas formas, é possivel se conseguir constituir o novo emergente de uma
tematica investigativa. E dizer que, por termos o pressuposto do enfoque qualitativo,
reunimos caracteristicas proprias desta tipologia, como por exemplo, a valoriza¢édo da
subjetividade do contelido®® e a realizagdo de uma profunda andlise dos dados. Em
seguida, pautados pelo objetivo exploratério-descritivo, buscamos “afunilar” os
saberes cientificos de modo a poder gerar novos indicativos acerca da pedagogia
universitaria, o que, por sua vez, nos culmina na pesquisa do tipo estado da arte. E a
partir dela, que “saira” pelo funil as novas compreensodes acerca do tema.

Por isso, e em vias de sintetizarmos o processo da abordagem metodol6gica
da pesquisa, o enfoque qualitativo com objetivo exploratorio e descritivo se justifica
nesta tese doutoral do tipo do estado da arte, visto que:

* 0 viés qualitativo: proporcionou uma visdo aprofundada sobre novas
compreensdes e sobre a abordagem tida sobre o conceito da pedagogia

universitaria no Brasil no periodo de 1987 a 2016, gerando possibilidades e

encaminhamentos futuros para novas investigacoes;

5 Aqui entendemos como a nao utilizacéo de dados matematicos e estatisticos.
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* a natureza exploratéria-descritiva: potencializou o0 mapeamento das
dissertacGes e teses em nivel Brasil, constituindo o corpus da pesquisa e, a
partir dele, gerar um processo analitico-discursivo acerca da pedagogia
universitaria;

» 0 estudo do estado da arte: foi capaz de reunir a producdo nacional acerca da
tematica em tela e, a partir dela, contribuir para o campo educacional de tal
modo que conseguimos identificar o que foi tratado nas teses e dissertagdes
sobre 0 conceito da pedagogia universitaria nas Ultimas décadas no cenario
brasileiro.

Na sequéncia, apresentamos o processo de constituicdo do corpus da
investigacdo e o delineamento da pesquisa no que se refere aos encaminhamentos

metodoldgicos para a andlise dos dados.

2.5 Constituicdo do corpus analitico da investigacéao

O corpus analitico-investigativo de uma pesquisa consiste nos documentos,
textos, materiais, entre outros, que utilizamos para analisar os dados em uma
pesquisa cientifica e que, a partir dele, novos significados e compreensfes sobre um
fato e/ou fenbmeno sao gerados (GIL, 2012; BOTH; COLOMB; WILLIANS, 2010;
PRODANOV; FREITAS, 2013). Deste modo, para desenvolvermos esta tese de
doutoramento em educacéo, realizamos passos para delimitarmos qual seria 0 Nnosso
corpus para organizar, tratar da informacdo e analisar os dados referentes a
pedagogia universitaria.

Cabe salientarmos que o material analitico-discursivo para a elaboracdo da
analise dos resultados desta pesquisa consistiu em teses e dissertacfes defendidas
em programas de pos-graduacdao stricto sensu da area educacao. A escolha por teses
e dissertagOes ocorreu devido estas representarem a producéo e socializagdo de
pesquisas no mais alto nivel no ambito da educacgéo superior na educacao formal.
Como o tema correspondeu a pedagogia universitaria e € neste nivel de ensino que
se habilitam os mestres e doutores para o exercicio da docéncia nas instituicdes
universitarias segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)
sob o0 numero 9394 de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), justifica-se tendo
tais materiais tedricos como fontes de analise.

Desta maneira e como ponto de partida, a busca por tais produg¢des ocorreu no
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Catalogo Digital de Teses e Dissertacdes (CDTD®’) sob geréncia e alimentacéo de
dados da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
A escolha pelo CDTD ocorreu devido reunir toda a producdo nacional em nivel de
mestrado e doutorado, além de ter sido reformulada e aperfeicoada em 2016 — o que
potencializou a utilizacdo da mesma. Ademais, neste catalogo digital, ha detalhes e
informacdes das teses e dissertacdes que foram defendidas no ano de 2012 em
diante. Tal informacdo coincide com a implementacdo nacional da Plataforma
Sucupira®®. Os trabalhos anteriores ndo possuem tais detalhes, porém é possivel
identificar os mesmo em uma simples busca nos browsers de pesquisa — Google, por
exemplo. Ressaltamos ainda, que o catalogo disponibiliza titulos de trabalhos
defendidos em programas de pds-graduagao (PPG’s) desde o ano de 1987.

Definido e justificada a escolha do repositorio utilizado para o desenvolvimento
desta pesquisa, apresentamos 0s passos percorridos ao longo desta investigacao
para a constituicdo do corpus e, por extensdo, do delineamento do processo de
andlise dos dados.

Tais procedimentos sao expostos na figura 2.

57 Cabe ressaltar que o CDTD é uma versdo aprimorada do antigo Banco Digital de Teses e
Dissertacdes (BDTD) da CAPES.

58 A Plataforma Sucupira foi criada e desenvolvida pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN). Seu lancamento foi realizado no ano de 2012. Seu objetivo é reunir todos os dados e
informacdes da pos-graduacéo stricto sensu brasileira dando suporte e fornecimento de informacgfes
para académicos, pesquisadores, instituicdes e 6rgdos de fomento e regulamentacdo desta etapa
educativa afim de aprimorar a pesquisa no cendrio nacional e internacional.
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Figura 2 — Percurso metodolégico da pesquisa para constituicdo do corpus

N\

Mapeamento de teses e dissertacdes presentes no CDTD com o descrito
"Pedagogia Universitaria".

Selecao anual de teses e dissertacoes da area da Educacdo presentes n1
CDTD..

Selecao de teses e dissertacdes que apresentavam no titulo o term«t

"Pedagogia Universitaria".

Elaboracéo de categorias a priori para a definicdo da técnica de andlise de
dados a ser utilizada na pesquisa.

Leitura na integra de teses e dissertacdes presentes no CDTD que apresentavam
conceito "Pedagogia Universitaria" no titulo

Fonte: Autoria prépria, 2018.

Conforme podemos observar a figura 2, o primeiro passo para elegermos o
corpus da tese consistiu no mapeamento de teses e dissertacdes presentes no CDTD
com descritor “Pedagogia Universitaria”. Para isso, acessamos 0 catalogo e no
buscador utilizamos o descritor-chave ja mencionado, como pode ser observado na

figura 3.

Figura 3 — Utilizagc&o do descritor-chave no CDTD para o mapeamento de teses e

dissertacoes

< c o @ catalogodeteses.capes.gav.br/catalogo-teses/#l/ e @ T | Q search ¥ N &IED =
EE3 BrasiL Acesso & inf & Legislaga: Canai m

Fale conosco Duvidas Servigo de informacao ao

Simplifique!  Participe

Servigos

frequentes cidadao - SIC

]| Catalogo de Teses e Dissertagdes

Busca

Painel de informagdes quantitativas (teses e dissertagdes)

Catalogo de Central de Atendiments - 0800 616161

i MINISTERIO DA
L] v o 18 o o i B memep i

Dissertagdes Versso: 0.0.32 CAPES = ULREEATER

Fonte: CDTD, 2018.
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Como resultados da busca realizada no CDTD foram encontrados um total de
37.383%° registros que, de alguma forma, apresentavam e continham nas producdes
o descritor “Pedagogia Universitaria. Destes registros, 26.904 producgdes
corresponderam as dissertacdes de mestrado e, 8.950 registros as teses de

doutorado. Esta informacéo pode ser comprovada como exposto na figura 4.

Figura 4 — Total de registros encontrados no CDTD com o descritor-chave
“Pedagogia Universitaria” no periodo de 1987 a 2016

<« [CIEnY @ catalogodetesas capes.gov.br/catalogo-teses /#1/ - @ Pesquisar v+ Ao =

Busca

Painel de informagoes quantitativas (teses e dissertagdes)

Inicio » Busea

37383 resuitados para Pedagogia
Universitdria
Exibindo 1-20 de 37383

1. BAZZ0, VERA LUCIA. Constituigdo da profissionalidade d?:ente na educacédo superior: desafios e
possibilidades' 01/05/2007 132 f. Doutorado em EDUCACAO Institui¢do de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO
RIO GRANDE DO SUL, PORTO ALEGRE Biblioteca Depositaria: Biblioteca Setorial de Educacio
Tipo: 4 opgiies Trabalho anterior a Plataforma Sucupira
1 Westrada (i [ 26904 } 2. Diniz, Ana Aleixo. A avaliacdo e suas relagdes com os processos de ensino e de aprendizagem no contexto
universitario - Um estudo de caso.’ 01/11/2009 99 f. Mestrado em EDUCAGAQ Instituigao de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAQ CARLOS, SAO CARLOS Biblioteca Depositéria: Biblioteca Digital de Teses e
O ooutorado (7ese, @D

Dissertagoes - BCo/UFSCar
Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

Ano: 3 COSSIO, MARIA DE FATIMA. POLITICAS INSTITUCIONAIS DE FORMAGAO PEDAGOGICA E SEUS EFEITOS NA
m CONFIGURAGAO DA DOCENCIA E NA QUALIDADE UNIVERSITARIA: UM ESTUDO SOBRE AS IES COMUNITARIAS
2018 DO RS' 01/03/2008 226 f. Doutorade em EDUCAGAO Instituigdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO
o GRANDE DO SUL, PORTO ALEGRE Biblioteca Depositaria: Biblioteca Setorial de Educagao v

<

Fonte: CDTD, 2018.

Deste modo, como critérios de inclusdo da pesquisa, consideramos todas as
producdes que pertenciam aos PPG’s da area da educagao. Para isso, no CDTD
utilizamos os filtros para a realizacdo de tal sele¢cdo de trabalhos. Inicialmente
selecionamos como filtro norteador o que correspondia a “Grande area do
conhecimento” na qual a educacgao esta incorporada. Neste caso, selecionamos todas
as opgoes que continham o descritor “Ciéncias Humanas”. Podemos observar este

passo como apresentado na figura 5.

59 Cabe destacar que os valores individuais referentes aos registros do nimero de dissertacdes e teses
ndo estéo correspondendo ao valor inicial apresentado no sistema, por erro do préprio CDTD. Estamos
apresentando os dados gerais como aparecem no sistema. Entretanto, os dados referentes as
producdes na area da Educacao estao corretos, o que reduz esta limitacdo no mapeamento inicial.
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Figura 5 — Utilizagao do filtro “Grande area do conhecimento” a partir do descritor-

chave “Ciéncias Humanas”

> e @ @ catslogodeteses capes.govibr/catalogo-teses/#l/ e @ 7| | Q pesquisar v m Hg =
.

|!;|] Catéalogo de Teses e Dissertagées

Busca

painel de informag0es quantitativas (teses e dissertagoes)

nicio >Busea

10542 resuttacos para Pedagogia
Universitdria
Exibindo 1-20 de 10542
Refinar meus resultados 1 BAZZ0, VERA LUCIA. Constituicao da profissionalidade docente na educacso superior: desafios e
i : = possibilidades' 01/05/2007 132 f. Doutorado em EDUCAGAO Instituicao de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO

RIO GRANDE DO SUL, PORTO ALEGRE Biblioteca Depositaria: Biblioteca Setorial de Educagao
Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

2 Diniz, Ana Aleixo. A avaliagao e suas relagdes com os processos de ensino e de aprendizagem no contexto
universitario - Um estudo de caso.' 01/11/2009 99 f. Mestrado em EDUCA(}N\O Instituigdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS, SAO CARLOS Biblioteca Depositaria: Biblioteca Digital de Teses e
Dissertages - BCo/UFSCar

Fonte: CDTD, 2018.

Como podemos notar, foram encontrados 10.542 registros para o referido
descritor-chave, sendo que, 7.928 deles referiram-se as dissertacdes e 2.358 as
teses. Nao obstante, sabemos que a grande area do conhecimento “Ciéncias
Humanas” contempla diversas areas de conhecimento pertencentes ao processo
avaliativo da CAPES, como por exemplo, Sociologia, Historia, Filosofia, entre outras.
Assim sendo, em continuidade ao refinamento da pesquisa e melhor selecdo do
corpus do estudo, utilizamos o filtro “Area do conhecimento” e selecionamos todas as
opcBes com o descritor-chave “Educacgao” e todas suas variantes, como observamos

na figura 6.
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Figura 6 - Utilizagao do filtro “Area do conhecimento” a partir do descritor-chave

“‘Educacao”
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Fonte: CDTD, 2018.

Deste modo, apresentamos a figura 7 que contém o total de registros de
producdes do periodo de 1987 a 2016, referentes a teses e dissertacdes, pertencentes

a area da educacéo.

Figura 7 - Total de registros encontrados no CDTD com o descritor-chave

“Educacao”

“) Qe ® catalogodetesescapes,govibr/catalogo- teses/#/ o @ ¥r| | Q pesquisar v+ Ao =

Painel de informagdes quantitativas (teses e dissertagdes)

Inicio > Busca
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Refinar meus resultados 1. BAZZO, VERA LUCIA. C ituicdo da pr i idade docente na edi do superior: desafios e
: = possibilidades’ 01/05/2007 132 f. Doutorado em EDUCAGAQ Institui¢do de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO
RIO GRANDE DO SUL, PORTO ALEGRE Biblioteca Depositaria: Biblioteca Setorial de Educagado
Tipo: Trabalho anterior a Plataforma Sucupira
[ Mestrado (Dissertagéa) ad 2. Diniz, Ana Aleixo. A avaliagdo e suas relagdes com os processos de ensino e de aprendizagem no contexto
universitario - Um estudo de caso.' 01/11/2009 99 f. Mestrado em EDUCACAO Instituigao de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAQ CARLOS, SAQ CARLOS Biblioteca Depositéria: Biblioteca Digital de Teses e
O Doutorado (7esz) i €

Dissertagdes - BCo/UFSCar
Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

Ano: 3. COSSIO, MARIA DE FATIMA. POLITICAS INSTITUCIONAIS DE FORMAGAO PEDAGOGICA E SEUS EFEITOS NA
016 m CONFIGURACAO DA DOCENCIA E NA QUALIDAD-E UNIVERSITARIA: UM ESTUDO SOBRE AS IES COMUNITARIAS
DO RS' 01/03/2008 226 f. Doutorado em EDUCAGAQ Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO
GRANDE DO SUL, PORTO ALEGRE Biblioteca Depositdria: Biblioteca Setorial de Educagao
2015 @ Trabalho anterior a Plataforma Sucupira
4. GRIGOLI, JOSEFA APGONALVES. A SALA DE AULA NA UNIVERSIDADE NA VISAO DOS SEUS ALUNOS: UM ESTUDO
2014 SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA NA UNIVERSIDADE.' 01/12/1990 212 f Noutoradn em FOUCACAO (PSICOI OGIA v
< >

Fonte: CDTD, 2018.

De acordo com a figura 7, percebemos que o total de produc¢des no periodo
mencionado consistiu em um total de 8.233 registros. Na realidade este valor,
encontra-se alterado, pois na busca pormenorizadas por teses e dissertacdes, o valor
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altera-se para 8.117 registros, correspondendo a 6.200 dissertacdes e 1.931 teses.
Tais resultados sédo expostos na sequéncia e reiteramos que estas diferencas de totais
de produgbes consistem numa das limitacdes do sistema.

Nesta direcdo, ao seguirmos para o segundo passo que consistia em fazer uma
“selegdo anual das teses e dissertagoes da area da Educacgédo presentes no CDTD”,
realizamos um mapeamento do total destas producdes. Inicialmente apresentamos
por cada década, a saber: 1987-1996; 1997-2006; 2007-2016. A posteriori,
apresentamos o total geral por década. Podemos analisar os dados referentes a

primeira década, ou seja, 1987 a 1996, conforme consta na tabela 1.

Tabela 1 — Producéo anual de teses e dissertacdes da area da Educacédo presentes
no CDTD na década 1987-1996

NUmero Total de NUmero Total de NUumero Total de
Ano . ~ ~
Teses Dissertacoes Producdes
1987 1 13 14
1988 3 26 29
1989 3 15 18
1990 4 32 36
1991 5 24 29
1992 8 35 43
1993 6 28 34
1994 4 26 30
1995 6 55 61
1996 20 78 98
Total de Producdes 60 332 392

Fonte: Autoria propria, 2018.

De acordo com a tabela 1, podemos perceber que o total de producdes
referente ao periodo 1987-1996 foi de 392 trabalhos defendidos nos programas de
pos-graduacdo em educacédo nacionais. Destes, verificamos nas producdes 60 teses
sobre pedagogia universitaria 332 dissertacdes. Neste escopo, utilizamos apenas uma
tese para a analise. Por conseguinte, € possivel notar um crescimento das producdes
ao longo do tempo, o que corrobora com a visdo de Cunha (2015) e Morosini (2014)
gue afirmam que a pedagogia universitaria vem tendo um aumento significativo sobre
producdes de teses e dissertacdes no campo da pesquisa em educacao nas ultimas
décadas.

Neste sentido, € possivel inferir que nesta primeira década que observamos, o
movimento no &mbito da producéo cientifica é de crescimento, nos parecendo que a

tematica teve uma maior socializacdo e preocupacdo em nivel de mestrado.
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Entretanto, podemos pensar, também, que no contexto histérico-social do pais na
época, o Brasil estava aos poucos regressando a democracia, saindo de um periodo
ditatorial®®, e tendo como seu dispositivo legal macro em nivel nacional, a Constituicdo
Federal (CF) de 1988 (BRASIL, 1988).

Também nos faz refletir em relacdo a tabela 1, que a educacédo superior
brasileira nesta década estava regressando a um periodo democratico, apés um longo
periodo ditatorial, 0 que impulsionou uma maior discusséo cientifica acerca desta
etapa no ambito da pesquisa em educacdo. Esta etapa educativa, nha época, era
originaria da Reforma Universitaria®® que aconteceu em 1968 e, esta, por sua vez,
redirecionou o processo de formacao universitaria no pais, trazendo em sua génese
a configuracéo atual.

No entanto, 0 acesso aos bancos escolares universitarios e ainda mais em nivel
de pdés-graduacao stricto sensu, era privilégio de poucos, o que, de certa forma,
elitizava este nivel educativo (MARTINS, 2009). Desta forma, pensar no pequeno
namero de producdes acerca da pedagogia universitaria, é refletir sobre as condicdes
que tais pesquisadores tinham para se aprofundar na tematica e sob quais influéncias
sociais, politicas e econémicas traziam consigo em sua trajetéria. Nao obstante, esta
década serviu, ao nosso ver, como um impulso para o pensar a universidade no
ambito da pesquisa.

Seguindo nesta direcdo, apresentamos a tabela 2 que corresponde ao periodo
produtivo de 1997 a 2006.

60 O periodo de ditadura militar no Brasil durou de 1964 até 1985, o que refletiu, por extensao, no
processo de formacédo de professores, na elaboracao, execucao e efetivacdo de politicas educacionais,
bem como no ser e fazer das instituicbes universitarias no pais. Logo, este periodo teve reflexo também
na formacédo de pesquisadores de alto nivel no &mbito da educacdo, visto que tinha o0 processo
formativo, porém era um pequeno nimero de egressos.

61 Maiores informag@es, consultar Martins (2009).
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Tabela 2 — Producéo anual de teses e dissertacfes da area da Educacéo presentes
no CDTD na década 1997-2006

Numero Total de Nimero Total de Nimero Total de
Ano . ~ ~
Teses Dissertacoes Producdes
1997 22 113 135
1998 28 110 138
1999 28 98 126
2000 31 166 197
2001 58 123 181
2002 45 162 207
2003 52 201 253
2004 62 230 292
2005 82 268 350
2006 84 306 390
Total de Producbes 492 1.777 2.269

Fonte: Autoria propria, 2018.

Como podemos notar na tabela 2, a década de 1997 a 2006 em relacdo ao
periodo anterior teve um salto quantitativo no nimero de produgdes, tanto em nivel
de mestrado, quanto em nivel de doutorado. Observamos que foram defendidas nos
PPG’s um total de 492 teses e 1.777 dissertacdes. Nesta légica, seria pensarmos na
formacao de recursos humanos de 2.269 pessoas que, de alguma maneira, pensaram
ao longo de sua formacgdo a pedagogia universitaria em suas diferentes facetas — seja
no campo da docéncia, da avaliacdo, da internacionalizacao, entre outras.

Partindo-se desta perspectiva, nos convém, também, mencionar o periodo em
que o pais estava vivendo nesta época. O Brasil ja estava vivenciando e retomando o
periodo democréatico de modo mais intenso — eleicdo direta, abertura de capitais,
globalizacédo, entre outros.

Houve nesse periodo, também, um novo marco regulatorio para a area da
educacdo que foi a promulgacdo da LDBEN (BRASIL, 1996). Nela, no cenario da
educacdo superior, de acordo com 0 seu artigo 66, para o desenvolvimento do
exercicio do magistério superior nas instituicdes universitarias ha a necessidade da
formacdo dos profissionais em nivel de pés-graduagdo stricto sensu (mestrado e
doutorado), o que s6 é ressalvado, se a pessoa possui notério saber reconhecido por
alguma instituicdo nacional (BRASIL, 2017).

Consoante a esta perspectiva, pensar no significativo aumento das producdes
acerca da pedagogia universitaria nos parece considerar que a percepcdo desta
realidade e, também, no aumento do nimero de instituicbes universitarias no pais,

bem como a exigéncia legislativa para o exercicio da docéncia na educacao superior,
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refletiu na producdo académica dos mestres e doutores da época.
Neste sentido, prosseguimos com a apresentacao da tabela 3 que compreende

a producdo de teses e dissertacdes no periodo de 2006 a 2016.

Tabela 3 — Producéo anual de teses e dissertacfes da area da Educacéo presentes
no CDTD na década 2007-2016

NUmero Total de NUmero Total de Numero Total de
Ano . ~ ~
Teses Dissertacbes Producdes
2007 89 301 390
2008 88 294 382
2009 108 336 444
2010 108 366 474
2011 141 451 592
2012 105 425 530
2013 159 444 603
2014 179 452 631
2015 196 498 694
2016 192 524 716
Total de Producbes 1.365 4.091 5.456

Fonte: Autoria propria, 2018.

De acordo com a tabela 3, constatamos, novamente, um aumento expressivo
em relacdo a década anterior no que tange ao numero absoluto de producdes de teses
e dissertacdes. Neste sentido, nos parece que a tematica vem ao longo do ganhando
maior espagco na pesquisa em educacdo. Ademais, pensar a educacao superior é
essencial para o desenvolvimento cientifico e tecnolégico de um pais (CUNHA, 2015;
LEITE, 2012; MOROSINI et al, 2016).

Uma das possibilidades deste crescimento nas defesas de mestrado e
doutorado no pais pode ter sido refletida por meio das politicas de acdes afirmativas
criadas ap6s 2005, no Governo LULA®?, tais como o Programa Universidade para
Todos (PROUNI), Programa de Financiamento Estudantil (FIES), Programa de Apoio
a Planos de Reestruturacao e Expansao das Universidades Federais (REUNI), dentre
outros. Tais politicas de ag¢bes afirmativas modificaram o cenario da educacao
superior nacional, visto que ampliou 0 acesso aos cursos de graduacdo e pos-

graduacéo.

62. 0 Governo presidido por Luiz Inacio Lula da Silva por dois mandatos 2003-2006 e 2007-2010, teve
relevantes modificacdes e transformacg8es na configuracdo da educacdo e, por extensao, na educacao
superior. Foi neste periodo que inUmeras a¢des no aspecto da educacdo superior foram realizadas,
como, por exemplo, a expansdo do numero de vagas nos cursos de graduacédo e pos-graduacédo, bem
como concessdo de bolsas de estudo parciais e integrais, mobilidade académica e acdes de
internacionalizacéo, entre outros.
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Como consequéncia, podemos pensar no aumento da busca por qualificacdo
em nivel de mestrado e doutorado, jA que o numero de egressos da graduacéao
também aumentou. Além disso, também teve um crescimento no numero de
concessdo de bolsas integrais e parciais para a realizagdo de cursos na pos-
graduacéo stricto sensu. Desta forma, tais movimentos no ambito da educacao
superior também contemplam a pedagogia universitaria, que por sua vez, corresponde
a todos os processos desenvolvidos nas instituicbes educativas desta etapa
educacional focalizados no processo de ensino e aprendizagem, epistemolégico e
tecnolégico (MOROSINI, 2006).

Por isso, finalizamos este passo metodolégico apresentando um gréfico
evolutivo das producdes de teses e dissertacfes no pais no periodo analitico desta
investigacdo, de modo que possa elucidar para o leitor o crescimento da temética ao
longo dos anos. O objetivo do grafico 1 também consiste na reflexdo acerca de que a
producdo cientifica sobre a pedagogia universitaria também esteve atrelada ao
contexto histérico-social do nosso pais. Além disso, passaremos para o terceiro passo
para a selecao e constituicdo do nosso corpus analitico investigativo deste estudo.

Grafico 1 — Total de producdes de teses e dissertacdes da area da Educacao
presentes no CDTD no periodo de 1987 a 2016

Dissertacdes

60

1987-1996 1997-2006 2007-2016

Teses M Dissertagdes

Fonte: Autoria propria, 2018.

Como j& mencionado nas tabelas anteriores, podemos perceber o visivel
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crescimento acerca da producdo nacional sobre teméaticas atinentes a pedagogia
universitaria. O grafico 1 sintetiza a evolucao histérica do tema em nivel de mestrado
e doutorado no pais e, nos parece indicar, que o assunto vem ganhando forca
cientifica e voz pelos pesquisadores, de modo, que, de alguma forma, possa ser
refletido, ndo somente na academia, mas em praticas sociais e politicas efetivas para
o desenvolvimento e avanco da educacéao superior brasileira.

Consoante a esta perspectiva e embasado nos dados que foram apresentados,
seguimos para o terceiro passo metodoldgico da pesquisa que consistiu em realizar a
“Selegcao de teses e dissertagbes que apresentavam no titulo o termo "Pedagogia
Universitaria". Para isso, selecionamos, por conveniéncia, os trabalhos que continham
o descritor em tela presente no titulo.

Tivemos esta postura metodoldgica de modo a perceber, ao longo destes trinta
anos, como o conceito de pedagogia universitaria vem sido cunhado nas teses e
dissertacdes em contexto nacional. Tal posicionamento também nos parece revelar o
ineditismo desta tese. Consoante a esta perspectiva, Gil (2012) diz que a conveniéncia
na pesquisa permite ao pesquisador eleger o caminho a ser percorrido, desde que
pautado por um método. Esta possibilidade potencializa a analise dos dados, coleta,
tratamento da informacéo, entre outros, de modo a melhor qualificar a investigacao.

Deste modo, analisamos todos os 8.117 titulos, ano a ano, nivel a nivel, de
modo a identificar quais cunhavam no titulo o conceito em questdo. Eis, que deste
processo resulta a tabela 4, na qual, mencionamos qual o total de produ¢bes que
selecionamos para, a partir dai, compor 0 nosso corpus da pesquisa e para, entao,

realizar o processo analitico-discursivo nas e das teses e dissertacoes.

Tabela 4 — Total de producdes de teses e dissertacdes da area da Educacao

presentes no CDTD no periodo de 1987 a 2016 selecionadas para a pesquisa

ANo Numero Total de Numero Total de NUmero Total gfon;ﬁgoacejg
Teses Dissertacfes de Producdes .
Selecionadas
1987-1996 60 332 392 1
1997-2006 492 1.777 2.269 0
2006-2016 1.365 4.091 5.456 8
Total de
Producdes 1.931 6.200 8.117 9

Fonte: Autoria propria, 2018.

Conforme podemos analisar a tabela 4, do total de produc¢des ao longo destes
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trinta anos (1987-2016) tivemos apenas nove trabalhos que tiveram o conceito
“Pedagogia Universitaria” cunhada no seu titulo. Entdo, a andlise foi constituida por
01 tese de 1987, 03 teses de 2013, 03 trabalhos (02 teses e 01 dissertagdo) de 2014
e 02 trabalhos (01 tese e 01 dissertacao) de 2015. N&o significar dizer que os demais
trabalhos ndo pesquisaram sobre o tema, mas que ndo criaram a identidade do
conceito em si para cunha-lo em seu titulo. Mas deixamos dois questionamentos para
pesquisas futuras: “Como justificar uma lacuna de 10 anos sem pesquisas sobre a
temética? Ou de 20 anos com apenas uma dissertacdo?”.

Isso nos faz pensar e refletir sobre como a teméatica vem sendo abordada nas
producdes, pois sabemos que a pedagogia universitaria significa, no contexto latino-
americano, a producdo do conhecimento acerca do professor universitario, do
conhecimento pedagdgico, epistemoldgico e tecnoldgico na educacéo superior, bem
como da qualidade da educacao nesta etapa formativa (MOROSINI, 2006; CUNHA,
2015). Sabemos que a pedagogia universitaria pode ser associada com diferentes
termos, como por exemplo e mais usual, docéncia universitaria, qualidade da
educacdo superior, ensino e aprendizagem na educagcao superior, entre outros.
Todavia, somente analisamos as com o termo mencionado.

Por conseguinte, diante de tais resultados e mapeamentos, apresentamos o
Nosso corpus analitico-investigativo para o desenvolvimento desta tese doutoral. O
corpus pode ser identificado conforme apresentacéo no quadro 1. Cabe ressaltar que
a organizacao do quadro foi realizada por ordem alfabética do ultimo sobrenome de

cada autor(a).



Quadro 1 — Corpus analitico-investigativo da tese doutoral

Autor(a)

Titulo/Instituicao/Curso

Ano

Nivel

ALVES, Luciene

Pedagogia Universitaria na area da Saude: perfil docente
e proposta de formacao em servico

Universidade Federal de Uberlandia (UFU)/Doutorado
em Educacéo

2013

BITENCOURT,
Loriege Pessoa

Pedagogia universitaria potencializada no dialogo
reflexivo sobre educacdo matematica: quando trés
geracdes de educadores se encontram Imprenta 2014

Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS)/Doutorado em Educacéo

2014

COUTO, Ligia
Paula

A pedagogia universitaria nas propostas inovadoras de
universidades brasileiras: por uma cultura da docéncia e
construgdo da identidade docente

Universidade de S&o Paulo (USP)/Doutorado em
Educacao

2013

GIARETA, Paulo
Fioravante

Funcdo social da universidade: reflexos do pacto
proposto pela UNESCO na pedagogia universitaria para
formacéo de professores Curitiba

Universidade Federal do Parana (UFPR)/Doutorado em
Educacao

2013

MANTOVANI,
Isabel Cristina de
Almeida

Politca de Formacdo Pedagdgico-Didatica para
Professores do Ensino Superior e Qualidade de Ensino:
um estudo sobre o Programa Pedagogia Universitéria
como possibilidade de Qualificacdo Docente.
Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das
MissBes (URI)/ Mestrado em Educacédo

2014

PAZINATO,
Aldiciane

O processo de formacdo continuada no projeto da
pedagogia universitaria

Universidade de Passo Fundo (UPF)/Mestrado em
Educacéo

2015

SCHEIBE, Leda

Pedagogia universitaria e transformacao Social
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo
(PUCSP)/Doutorado em Educacao: Historia, Politica e
Sociedade

1987

SILVA, Maria da
Gléria Silva e

Pedagogia universitaria e mudanga: a Reforma dos
cursos de graduacdo P6s-LDB: De 1996 e suas
Implicacbes para docéncia em uma Instituicdo
Comunitéria de Santa Catarina — Brasil
Universidade Federal do Rio Grande do
(UFRGS)/Doutorado em Educacao

Sul

2015

TORRES, Alda
Roberta

A pedagogia universitaria e suas relagbes com as
instituicbes de educacdo superior: implicagcbes na
formacéo para a docéncia universitaria
Pontificia Universidade Catdlica de
(PUCSP)/Doutorado em Educacgéo

Sao Paulo

2014

67

Fonte: Autoria propria, 2018.

Conforme o quadro 1, definimos, entdo, o corpus desta tese esta contemplado
em nove trabalhos, sendo duas dissertacdes de mestrado e sete teses de doutorado.
Dando prosseguimento ao nosso percurso metodologico, 0 N0SSo quarto passo
consistiu em realizar a “elaboragdo de categorias a priori para a definicdo da técnica
de analise de dados a ser utilizada na pesquisa.”. Sendo assim, e pautados pelo

conceito da pedagogia universitaria, estabelecemos a priori duas categorias, sendo
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elas: 1) Pedagogia Universitaria e qualidade da educacéo superior e; 2) Pedagogia
Universitaria e o processo de ensino e aprendizagem na universidade.

Pensamos na primeira categoria visto que uma das vertentes da pedagogia
universitaria no contexto latino-americano perpassa pela questdo da qualidade da
educacdo superior. Nesta intentamos contemplar aspectos do conhecimento
epistemoldgico acerca da universidade e questbes atinentes a qualidade e aos
diferentes aspectos na universidade.

J& a segunda categoria foi pensada nos inameros trabalhos que abordavam em
seu titulo o termo “docéncia universitaria”. Desta forma, o ser docente na universidade
nos remeteu a ideia do processo de ensino e aprendizagem nesta etapa formativa.
Por isso, intentamos buscar e identificar o maximo de possibilidades que pudessem
ser abordar tematica sobre o ato de ensinar e o aprender na educacao superior.

Por fim, no quinto e ultimo passo da nossa trajetéria metodoldgica consistiu em
realizar a “leitura na integra de teses e dissertacbes presentes no CDTD que
apresentavam o conceito "Pedagogia Universitaria”" no titulo”. Outrossim, para
abordamos este ultimo momento de nossa metodologia, seguiremos para a proxima
secdo, na qual aborda a trajetéria analitica dos dados e como foram tratados os
resultados a partir da técnica de andlise, por nds selecionada para o desenvolvimento

da pesquisa.

2.6 A trajetdria analitica dos dados

Analisar os dados em uma pesquisa cientifica € o cerne de qualquer trabalho,
visto que é por meio de técnicas adequadas que conseguimos avancgar na construcao
do conhecimento e, por conseguinte, ressignificar fatos e fendmenos nos quais
estamos nos propondo a investigar — neste caso, a pedagogia universitaria no ambito
da educacéo superior (PRODANOQOV; FREITAS, 2013; MARCONI; LAKATOS, 2009;
GIL, 2012; BARROS; LEHFELD, 2010).

Assim, retomamos que 0 objetivo desta pesquisa doutoral foi analisar as
tematicas atinentes a pedagogia universitaria contempladas nas dissertacoes e teses,
defendidas em programas de pos-graduacgdo stricto sensu brasileiros em educacéo,
no espago temporal de 1987 a 2016, identificando de que forma as reflexdes
produzidas pelos autores desses estudos sobre tais tematicas configuraram a

pesquisa em educacao sobre este conceito no pais.
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Para tanto, de acordo com todo o mapeamento realizado, optamos por utilizar
para analisar os dados, a técnica da Analise Textual Discursiva (ATD) que centraliza-
se na constituicdo de um corpus na forma textual, ou seja, tudo o que pode ser
traduzido em forma de texto, neste caso, sete teses de doutorado e duas dissertacoes
de mestrado.

Nesta direcdo, apresentamos a estrutura geral do ultimo passo metodoldgico

que serd explicitado na subsecao acerca da técnica da ATD.

2.6.1 A Analise Textual Discursiva como percurso analitico da pesquisa

De acordo com Moraes e Galiazzi (2007, p. 45), a “analise textual discursiva
pode ser compreendida como um processo auto-organizado de construcao de novos
significados em relacdo a determinados objetos de estudo, a partir de materiais
textuais referentes a esses fendbmenos.”. Nesta légica, a ATD é uma técnica de analise
qualitativa que objetiva conceber novas concepc¢des mediante interpretacdes de
textos e que possam constituir resultados que contribuir para uma determinada area
do conhecimento e uma tematica de investigagdo — que nesta tese referiu-se a
discussédo acerca da pedagogia universitaria e as tematicas atinentes a ela.

De acordo com Moraes e Galiazzi (2007, p. 40),

O objetivo da andlise textual discursiva é a producéo de metatextos baseados
nos textos do “corpus”’. Esses metatextos, descritivos e interpretativos,
mesmo sendo organizados a partir das unidades de significado e das
categorias, ndo se constituem em simples montagens. Resultam de
processos intuitivos e auto-organizados.

Consoante a esta perspectiva dos autores mencionados, 0s metatextos
produzidos que foram utilizados para integrarem o corpus do estudo, corresponderao
aos resultados dos instrumentos ja detalhados anteriormente. Para tanto, sera
necessario a realizacdo de uma analise rigorosa. E dizer que, “fazer uma analise
rigorosa constitui um exercicio de ir além de uma leitura superficial, possibilitando uma
construcdo de novas teorias a partir de um conjunto de informacdes sobre
determinados fendmenos.” (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 21).

Baseando-se nas consideragfes acima apresentadas, destacamos que como
visamos analisar o conceito da Pedagogia Universitaria nas teses e dissertacoes,

buscamos gerar uma reflexdo acerca da profissdo docente e da qualidade da
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educacao superior. Destacamos que sobre a reflexdo perpassa por um processo
interpretativo intenso, a ATD nos pareceu ser 0 percurso analitico mais adequado para
esta investigacao, visto que o pesquisador estd imbricado neste movimento. Nesse
sentido, segundo Moraes e Galiazzi (2007, p. 191),

Pesquisas que utiizam a Analise Textual Discursiva envolvem
necessariamente o pesquisador. Este ndo apenas se assume sujeito com voz
prépria, mas também sofre as influéncias das vozes dos outros sujeitos que
participam da sua pesquisa, propiciando espacos para transformacfes e
crescimentos genuinos do pesquisador ao longo do processo de analise.
Uma andlise textual que atinge efetivamente seus objetivos transforma
significativamente o pesquisador, talvez a metamorfose mais importante ao
longo de todo o processo.

Logo, com a passagem acima, percebemos que esta técnica de analise foi uma
opcao relevante para analisar os dados deste estudo, pois como no processo de
interpretacdo de tais informacgdes o pesquisador se envolve na elaboracdo de novos
significados, a pesquisa do tipo estado da arte necessita ter uma nocao geral e
aprofundada acerca das producdes em si. Significa dizer que nos pareceu haver um
ponto de interseccdo na concepc¢do do estado da arte com a ATD que é a ativa a
atuacdo dos pesquisadores na realizacdo do estudo. Portanto, a adocédo de tal
procedimento foi 0 que pretendemos seguir para a efetivacao deste trabalho.

A Anadlise Textual Discursiva se divide em quatro passos, sendo eles: 1)
desmontagem dos textos (unitarizacdo); 2) categorizacdo; 3) elaboracdo do

metatexto; 4) auto-organizacao. Pode ser vista conforme a figura 8.
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Figura 8 — Etapas da Analise Textual Discursiva no ambito da pesquisa
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Fonte: Autoria propria, 2018.

Como podemos perceber, a figura 8 mostra-se de maneira ciclica, ou seja, nos
faz notar que o processo analitico-discursivo da pesquisa € um movimento de idas e
vindas para que, a partir dos procedimentos técnicos, consigamos construir um novo
emergente. Assim, a primeira etapa da ATD refere-se a desmontagem dos textos.
Para iniciar o procedimento, o pesquisador deve realizar a leitura e significacdo do

texto. Cabe ressaltar que

Se um texto pode ser considerado objetivo em seus significantes, ndo o é
nunca em seus significados. Todo texto possibilita uma multiplicidade de
leituras, leituras essas relacionadas com as inten¢des dos autores, com 0s
referenciais tedricos dos leitores e com 0os campos semanticos em que se
inserem. (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 13)

Neste sentido, significa dizer que no momento em que fazemos a apropriacao
do material a ser analisado estamos, mesmo que implicitamente, imbuidos de uma
teoria, de uma intencdo e de uma perspectiva tedrica para poder gerar as
interpretacbes textuais no corpus (GIL, 2012). Para tanto, é importante que o
pesquisador esteja impregnado do que vai estudar, no nosso caso, as teses e
dissertacdes.

Ademais, de acordo com Moraes e Galiazzi (2007), essa impregnacao €

resultante de uma constante aproximagdao com os textos e estas ocorrem nao em
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apenas um momento, mas sim em diversas situacdes no decorrer da pesquisa, pois
a cada (re)leitura pode surgir uma nova significacdo. Ainda, os autores destacam que
€ necessario atingir um ponto de saturacao — “[...] é atingida quando a introdugéo de
novas informagdes na analise ja ndo produz modificagdes nos resultados” (Ibid, 2007,
p. 17).

A unitarizacdo do corpus é a acao do pesquisador em desmontar o texto em
pequenas unidades de analise — também denominadas de unidades de significado ou
de sentido —, pois estas poderdo ser estudadas com maior profundidade. “Com essa
fragmentacdo ou desconstrucao pretende-se conseguir perceber os sentidos dos
textos em diferentes limites de seus pormenores, ainda que se saindo que um limite
final e absoluto nunca € atingido.” (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 18). Deve-se focar
nos detalhes para ter uma unidade significativa e que contemple as dimensdes da
pesquisa.

Pode ser realizada em momentos diferentes, sendo o primeiro como a
fragmentacao do texto e a codificagdo de cada parte a ser analisada; a segunda como
uma reescrita das unidades e a terceira mediante a nomenclatura de cada unidade.
Salientamos que também podera ser atribuida unidades de anélise mais distantes do
gue esta apresentado no texto, ou seja, € permitido ao pesquisador ir além do que o
texto mostra, ou seja, pode compreender o que esta implicito no discurso por meio de
uma densidade maior na interpretacdo (lbid, 2007). Assim, para esta pesquisa,
consideramos o0 que estava implicito e explicito nos discursos dos textos, visto que
“fazer uma analise rigorosa constitui um exercicio de ir além de uma leitura superficial,
possibilitando uma construcdo de novas teorias a partir de um conjunto de
informagdes sobre determinados fenédmenos.” (Ibid, 2007, p. 21).

Desta maneira, para o processo de unitarizagdo do nosso corpus investigativo
utilizamos descritores-chave para designar em quais das duas categorias analiticas
tais producbes estariam inclusas. Deste modo, os descritores utilizados foram:
qualidade da educacdo superior, avaliagdo na universidade, formagdo docente®,
docéncia universitaria, ensino e aprendizagem. Os dois primeiros descritores estavam

relacionados com a primeira categoria e os trés ultimos com a segunda categoria.

63 Destacamos que para o processo de categorizagdo, ao analisarmos o descritor “formacao docente”
incluimos na primeira categoria as teses e dissertacées que abordaram este tema no dmbito analitico
das politicas educacionais e para a segunda categoria, incluimos os trabalhos que investigaram a
efetivacdo e/ou o desenvolvimento de formacdes docente.
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Para tanto, para sabermos aonde incluir cada trabalho na respectiva categoria,
realizamos a leitura do resumo de cada tese e dissertacao, para entéo, apos definidas,
realizar o procedimento de leitura na integra.

A segunda etapa corresponde a categorizagdo dos dados. Entende-se que

Toda categorizacdo implica teoria. O conjunto de categorias é construido a
partir desse referencial de abstragdo que o suporta. Esse olhar tedrico pode
estar explicito ou néo, ainda que seja desejavel sua explicitacdo. O modo de
conceber as teorias em relagcdo a pesquisa e a categorizacdo das
informacdes origina diferentes tipos de categorias. (MORAES; GALIAZZI,
2007, p. 28)

Partindo-se de tais pressupostos, a categorizacdo desta investigacdo foi
originada a partir do mapeamento das dissertacbes e. Para tanto, a priori ja
estabelecemos algumas categorias que fizeram parte da tese, a saber: 1) Pedagogia
Universitaria e qualidade da educacao superior e; 2) Pedagogia Universitaria e o
processo de ensino e aprendizagem na universidade. Estas estdo representadas na
figura 9.

Figura 9 — Esquema analitico da categoriza¢cdo do corpus da pesquisa

-

Fonte: Autoria propria, 2018.
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A categoria “Pedagogia Universitaria e qualidade da educagédo superior” surgiu

a partir do entendimento que a qualidade da educacéo superior impacta nos diferentes
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processos atinentes ao contexto universitario, tais como, gestdo administrativa e
pedagogica da universidade, avaliacgdo na e da universidade, insercdo social,
avaliacdo externa e institucional na universidade, entre outras (CUNHA, 2015;
MOROSINI, 2013; NEZ et al, 2015). Destacamos que a qualidade da educacé&o possui
multiplos entendimentos, a partir do referencial teérico utilizado (MOROSINI, 2013).
Entretanto, nos embasamos em autores que abarcam 0s conceitos anteriores
mencionados (MOROSINI, 2013; CUNHA, 2015; FRANCO, 2000; LEITE, 1999).
Desta forma, este foi nosso foco analitico no processo da realizagdo das etapas
seguintes da pesquisa.

Ja a categoria “Pedagogia Universitaria e o processo de ensino e aprendizagem
na universidade” emergiu a partir do entendimento que a pedagogia universitaria tem,
também, como foco a docéncia, o ensino e a aprendizagem. Por isso, ao realizarmos
a analise e constituicdo desta categoria, a priori, nos embasamos no conceito da
pedagogia universitaria integradora. Este conceito nos parece pertinente, uma vez
que, quando relacionada a docéncia, a pedagogia na universidade passa a ser
considerada “integradora”, visto que a “perspectiva da pedagogia universitaria que tem
como principal foco de estudo a busca da imbricacdo das fun¢des universitarias sob
a égide da docéncia” (MOROSINI, 2006, p. 58). E, também, “busca a criacéo, a
implantacéo e o fomento para a consolidacao de uma cultura universitaria integradora
das fungdes universitarias.” (MOROSINI, 2006, 58).

Nesta direcdo, a partir da leitura dos resumos do corpus investigativo desta
tese, apresentamos o quadro 2, no qual conta os trabalhos pertencentes a cada

categoria analitica.
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Quadro 2 — Producdes pertencentes a cada categoria analitica da pesquisa

Categorias Foco investigativo Trat_)alhos Tedricos basilares
selecionados

Morosini (2009;

Percepcdo da qualidade da | Couto (2013), Giareta | 2014; 2015);

Categoria 1 educacéo superior nos diferentes | (2013), Scheibe | Menegat  (2016),

processos atinentes ao contexto | (1987), Silva (2015), | Leite (1999),

universitario. Torres (2014) Franco (2000),

entre outros.

Gatti (2010), Cunha
Percepcéo da pedagogia | Alves (2013), | (2014; 2015),
universitaria sob a égide da | Bitencourt (2014), | Bolzan e Powaczuk
docéncia, do ensino e da | Mantovani (2014), | (2017); Isaia e
aprendizagem. Pazinato (2015), Bolzan (2008),
entre outros.

Categoria 2

Fonte: Autoria propria, 2018.

Deste modo, conforme observado no quadro 2, o metatexto criado e
apresentado no capitulo 5 teve tais subdivisGes, pautados nos critérios mencionados.

O terceiro passo da ATD refere-se a construcdo do metatexto. Este representa
0 conjunto das interpretacdes, teorizacdes, concepcdes percebidas e identificadas
pelo pesquisador a partir dos textos que serviram de embasamento para o estudo
(MORAES; GALIAZZI, 2007). Nesta parte € que o investigador utiliza-se dos recursos
tedrico-praticos para construir sua producédo textual mediante uma boa analise e uma
escrita atenta e rigorosa, pautada na teoria. Para que uma pesquisa via ATD seja
vélida e confiavel, depende-se da qualidade do texto realizado, bem como no
tratamento dos dados e das informagdes e das interpretacdes realizadas, ou seja,
guanto maior o cuidado e empenho do pesquisador, melhor a analise é considerada
no campo académico-cientifico.

A quarta e Ultima etapa da ATD é a auto-organizacao. Entende-se que “a auto-
organizacao corresponde a reestruturagdes cognitivas e discursivas que ocorrem ao
pesquisador a partir de seus mergulhos nos fendbmenos investigados. Nisso estao
implicadas mdultiplas vozes de atores que estardo presentes nos textos.” (MORAES;
GALIZZI, 2007, p. 134).

No que tange a terceira e a quarta etapa da ATD, que corresponde a elaboracéo
do metatexto e a construgéo do novo emergente, apresentaremos os resultados deste
processo no capitulo 5, que foi intitulado, a partir deste movimento de imerséo e
emersdo analitica, como “Pedagogia Universitaria: tendéncias investigativas na
pesquisa em educacao”.

A seguir, apresentaremos o proximo capitulo, no qual discutimos a importancia
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e a influéncia dos marcos regulatorios e dispositivos legais nacionais e internacionais

para a pedagogia universitaria.
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3 MARCOS REGULATORIOS® E DISPOSITIVOS LEGAIS® PARA A EDUCACAO
SUPERIOR: UM OLHAR PARA OS DOCUMENTOS NACIONAIS A PARTIR DOS
INTERNACIONAIS

Analisando o processo de constituicdo historico-cultural das instituicbes
universitarias no Brasil e suas inter-relacées com o meio social ao longo do tempo,
podemos perceber que ha fatores externos ligados a ela e que influenciam na sua
organizacdo e promoc¢ao da educacao superior para a populagéo. Ao nos referirmos
aos fatores externos, estamos dizendo que ha marcos regulatérios e dispositivos
legais que norteiam o desenvolvimento das atividades universitarias no pais, seja de
ambito nacional, seja na esfera internacional.

Entretanto, tais documentos contribuem para o ser e fazer das instituicoes
universitarias, (re)modificando e (re)direcionando suas a¢fes em busca de uma
educacdo de qualidade®® e, por extensdo, por uma pedagogia universitaria mais
adequada a sua realidade institucional. Corroborando com esta perspectiva, Menegat
(2016, p. 28) afirma que os “Marcos Regulatérios da Educacédo, sejam eles em nivel
nacional ou internacional, sédo dispositivos que regulam a educacéo para transforma-
la em educacéao de qualidade.”.

Tais marcos regulatorios e dispositivos legais, nacionais e internacionais, sao
basilares para projetar uma sociedade que queremos a um longo e curto prazo, visto
que neles sédo desenhadas e alinhadas acdes estratégicas para o atingimento de
metas para os paises e, quando se refere ao ambito nacional, tais propostas e acdes
sdo pensadas para a esfera federal, estadual e/ou municipal. Todavia, para
pensarmos na educacdo superior, € mister que possamos compreender tais
perspectivas para a educacdo basica ja que, somente no ano de 2013, esta etapa

formativa passou a ser obrigatéria®’ no Brasil em sua totalidade, ou seja, a educacgéo

64 Vamos chamar de marcos regulatorios os documentos, nacionais e internacionais, que tenham sido
elaborados por organizacdes, eventos, entre outros.

65 Vamos denominar dispositivos legais os documentos, nacionais e internacionais, que sdo oriundos
de Leis, Decretos, Resolucfes, Portarias, entre outros.

66 Entendida aqui como aquela que promove o direito ao acesso de jovens e adultos a educacéo
superior, promovendo a sua formacéo integral, ou seja, no ambito académico, pessoal, profissional e
social.

67 Cabe ressaltar que antes de 2013, o ensino obrigatério correspondia apenas ao ensino fundamental
de nove anos, ou dos 6 aos 14 anos.
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formal obrigatéria, desde o periodo mencionado, corresponde dos 4 aos 17 anos,
sendo da educacéo infantil ao ensino médio (BRASIL, 2013).

Nesse sentido, poder proporcionar uma educacéo superior de qualidade aos
jovens e adultos, nos parece pressupor que a etapa anterior também tenha sido. E
dizer, que os problemas apresentados nas instituicbes universitarias, como por
exemplo, dificuldades de aprendizagem, evasdo, permanéncia, auséncia de
backgrounds, entre outros, sdo muito mais complexas e tais causas, podem ter sido
potencializadas pela experiéncia formativa discente prévia (ZABALZA, 2004).

Deste modo, um dos primeiros marcos regulatérios da educacao aplicado ao
Brasil, de ambito internacional e que estimulava aos paises do mundo a educacéo de
qualidade e de amplo acesso a todos e a todas, foi a Declaragéo Universal de Direitos
Humanos (DUDH®8) de 1948. Foi nesta declaracdo que se comecgou a entender a
educacdo como um direito que deveria ser efetivado para as criancas e adolescentes
de modo igualitario, de qualidade e gratuito (DUDH, 1948). Para tanto, o direito a
educacdo consistia ao nivel basico — o nosso ensino fundamental —, j& para a
educacgdo superior era por mérito.

De acordo com o inciso 1 do artigo XXVI da DUDH (1948, p. 14),

Todo ser humano tem direito & instrugdo. A instrugdo sera gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera
obrigatoria. A instrucao técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como
a instrugdo superior, esta baseada no mérito.
Observando a passagem da DUDH, nos remete a pensar que antes nao havia
um entendimento internacional dos direitos fundamentais acerca do acesso a
educacao por todo e qualquer ser humano, sem distincdo de raca, género, orientacao
sexual, entre outros. Assim, por este marco regulatério, foi impulsionado as nacfes
para que estas garantissem uma educacéao basica de qualidade e com gratuidade as
suas populagoes.
Por conseguinte, ao se pressupor o sentido formativo da educacao, também se
previu na respectiva DUDH que pudesse se desenvolver a personalidade humana no

seu sentido pleno, ou seja, ter uma formacéo integral. De acordo com o inciso segundo

68 Para leitura do documento na integra, acesse:
<http://www.onu.org.br/img/2014/09/DUDH.pdf>
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do artigo XXVI da DUDH (1948, p. 14),

A instrucdo serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais. A instrucdo promovera a
compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as nacdes e grupos
raciais ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Nacdes Unidas em prol
da manutencéo da paz.

Baseado na citacdo mencionada, cabe destacar que em 1948 o mundo estava
recém se recuperando das sequelas causadas pela Segunda Guerra Mundial®® (1939-
1945), que vitimou milhares de pessoas ao longo dos anos da mesma e privou uma
grande parte da populacdo ao direito de estudar e ter o acesso a educacao. Por
conseguinte, ter um documento internacional que motivasse a escolarizacdo de
criancas e adolescentes de modo integral acabou sendo uma esperanca de um futuro
melhor, pois, sabemos que a educacdo pode contribuir de modo relevante para o
desenvolvimento de melhores cidaddos e, por extensdo, de uma sociedade mais
humana. Neste sentido, podemos pensar numa educacdo pautada no humanismo.
Assim, de acordo com Mira (2017, p. 38), “O Humanismo, como movimento intelectual
proponente de rupturas e mudancgas, permeia o campo da Educacdo por supor-se
este 0 que tem como seu objeto de estudo o desenvolvimento do ser humano.”

Partindo-se desta perspectiva, no cenario brasileiro, o dispositivo legal macro
do nosso pais, que é a Constituicdo Federal (CF°), promulgada no ano de 1988, foi
um marco histérico no contexto nacional. Conseguiu estabelecer, em nivel macro, os
direitos e deveres fundamentais da sociedade brasileira, perante a Lei. Na CF, que
rege a Republica Federativa do Brasil, ha mencdes sobre a educacédo, presentes no
Capitulo Ill — Da Educacéao, da Cultura e do Desporto —, Sec¢éo | — Da Educacado — dos
artigos 205 a 214.

Assim sendo, o artigo 205 da CF diz que

69 A Segunda Guerra Mundial foi um conflito militar internacional entre diversas dois tendo dois grandes
grupos adversarios: os paises do Eixo e os paises Aliados. Os paises do Eixo eram compostos pela
pela Alemanha, Italia e Japdo. Ja os paises Aliados reuniam Estados Unidos, Reino Unido e Unido
Soviética. A guerra durou de 1939 a 1945. Os vencedores da guerra foram os Paises Aliados. O Brasil,
de modo ndo tdo direto, participou da guerra também, principalmente, apdés o ataque aos navios
brasileiros pelos alemaes (SEITENFUS, 2000).

70 Para leitura do documento na integra, acesse:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
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Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado’ e da familia’, sera
promovida e incentivada com a colaborac&o da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificag&o para o trabalho (BRASIL, 2017, p. 160).

Consoante ao pressuposto mencionado no artigo em tela, a educacgéo passa a
ter uma maior preocupacao pelo governo federal, estando documentado sobre os
seus principios e finalidades em seus dispositivos legais. Ressaltamos que, no
periodo em que foi promulgada a CF, em 1988, o pais tinha ha pouco saido do regime
ditatorial, que perdurou desde o golpe de 196472 até o ano de 1985. Nisso, houve uma
maior abertura do Brasil no que se referiu as discussdes acerca do contexto educativo.
Assim, a CF acabou indo ao encontro da DUDH e da Educacéo Para Todos (EPT).

Neste sentido, a CF apresenta os principios de educacao que entende para

com o processo de ensino no pais.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| — igualdade de condi¢Bes para o0 acesso e permanéncia na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber;

IIl — pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas, e coexisténcia de
instituic6es publicas e privadas de ensino;

IV — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V — valorizagéo dos profissionais da educacgdo escolar, garantidos, na forma
da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico
de provas e titulos, aos das redes publicas; (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional (EC) n. 53/2006)

VI — gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VIl — garantia de padrdo de qualidade.

VIII — piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacéo
escolar publica, nos termos de lei federal. (Incluido pela EC n. 53/2006)
Paragrafo Unico. A lei dispora sobre as categorias de trabalhadores
considerados profissionais da educacéo basica e sobre a fixacdo de prazo
para a elaboracdo ou adequacdo de seus planos de carreira, no &mbito da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. (Incluido pela EC
n. 53/2006)

Como notamos na citagao, o artigo 206 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988,

S.p.) nos aponta principios como igualdade, liberdade, qualidade, gestdo democratica,

71 Estado é entendido como a instituicdo governamental que lidera uma nagdo — no NOSSO caso — 0
Estado Brasileiro.

72 De acordo com o Dicionario Aurélio Online, o conceito de familia é entendido como o conjunto de
todos os parentes de uma pessoa que vivem com ela, bem como os pais e filhos, pessoas casadas,
ancestrais, entre outros (AURELIO, 2018).

73 O Golpe de 1964 ocorreu em 31 de marco de 1964, durante o governo Jodo Goulart, pelos militares.
O Golpe deu inicio ao regime ditatorial no Brasil que perdurou até o ano de 1985 — que teve 0 seu
processo de redemocratiza¢do do Estado Brasileiro — (CARDOSO; 2011).
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entre outros. Todavia, eles estdo expostos, mas nao explicitados por quais
fundamentos eles estdo pautados. E dizer, quando é dito por exemplo, “garantia de
padrdao de qualidade.”. Questionamos aqui: a) “Como foi entendido o conceito de
qualidade pelo governo federal do Brasil e qual a concep¢do da mesma na
atualidade?”; b) “Como deveria ser um padrdo de qualidade adequado para o Estado
Brasileiro na contemporaneidade?”; c) “Como efetivar e avaliar este padréo de
qualidade no cenério nacional?”; d) “Todos os agentes educativos e marcos
regulatérios concebem a qualidade da mesma forma?”; e) “Como unificar a
compreensao do exposto a comunidade académica e externa sobre o padrdo de
qualidade?”.

Enfim, somente neste item, teriamos muitos outros questionamentos a fazer,
assim como os demais. Salientamos que essas provocacdes realizadas sobre a
qualidade, perpassaria por todos os itens. Mas o foco desta tese ndo é realizar esta
discussédo, porém nos compete destacar tal ponto para futuras pesquisas.

Ressaltamos que nos parece importante ter essas definicdes nos dispositivos
legais para que possam auxiliar na melhor interpretacao do que esta sendo proposto
e que, assim, se possa ter uma maior ades@o e compreensdo dos agentes e atores
envolvidos no ato educativo. Tais a¢des poderiam, ao nosso olhar, impulsionar a uma
participacdo mais ativa nas implementacdes e efetivacbes de tais objetivos e metas
presentes nos distintos documentos para com a comunidade educativa.

Nesta direcdo, o artigo 208 nos diz sobre qual o dever do Estado Brasileiro para

garantir o acesso a educacao a populacédo nacional.

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a
garantia de:

| — educacao bésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade prépria; (Redagéo dada pela EC n. 59/2009)
Il — progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito; (Redagdo dada
pela EC n. 14/1996)

Il — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV — educacao infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos
de idade; (Redacao dada pela EC n. 53/2006)

V — acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagao
artistica, segundo a capacidade de cada um,;

VI — oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;
VIl — atendimento ao educando, em todas as etapas da educacéo basica, por
meio de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacéo e assisténcia a saude. (Redagéo dada pela EC n. 59/2009)

§ 1° O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito pablico subjetivo.

§ 2° O néo oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico, ou sua
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oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

8 3° Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis,
pela frequéncia a escola. (BRASIL, 1988, s.p.)

De acordo com o artigo 208, percebemos que a educacao obrigatéria € dever
do Estado para com a populacdo dos 4 aos 17 anos (BRASIL, 2017). No entanto,
como mencionado anteriormente, essa realidade surgiu a partir de 2013, com a
sancao da lei n® 12.796 de 2013, pois até o ano anterior, apenas o ensino fundamental
era obrigatorio no pais (BRASIL, 2013). Logo, com a respectiva lei, incluiram-se na
obrigatoriedade de oferta, acesso e permanéncia a educacdao infantil e o ensino médio.

Contudo, desde 1990 no contexto internacional, j& haviam indicativos sobre a
necessidade de a educacdo basica atender, além das criangas, 0s jovens e adultos
para o processo formativo ao longo da vida — entendidos também, como ensino médio.
Em um marco regulatorio internacional promovido pela Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), ja era entendida que “a
educacédo basica deve ser proporcionada a todas as criancas, jovens e adultos.
Para tanto, é necessario universaliza-la e melhorar sua qualidade, bem como
tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades.” (EPT, 1998, p. 04).

Nessas condi¢cdes, em 1990, especialistas da area da educacédo pertencentes
a UNESCO reuniram-se na cidade de Jomtien, na Tailandia, no periodo de 5 a 9 de
margo daquele ano para discutir sobre o campo em tela e elaborar um documento-
base para a realizacdo de a¢les estratégicas para a melhoria do direito, do acesso e
da qualidade da educacdo no contexto internacional (EPT, 1998). O evento foi
intitulado como Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos. Como o proprio
nome diz, o objetivo do evento foi propor estratégias para as diferentes populacdes,
tendo como como base a DUDH.

Desta maneira, com a culminancia do evento, foi elaborada a Declaracéao
Mundial sobre Educacdo para Todos: Satisfacdo das Necessidades Basicas de
Aprendizagem, popularmente conhecida como Educacéo para Todos (EPT’4). Neste
marco regulatério, o foco dado a promocéao e desenvolvimento da educacéo € para o
nivel basico. N&o obstante, da indicativos que ela é premissa para a educacgéo

superior, ndo mencionando tal qual. Observemos o item quatro do artigo 1 (EPT, 1998,

74 Para a leitura do documento na integra, acesse
http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291 por.pdf
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p. 03):

A educacéao bésica é mais do que uma finalidade em si mesma. Ela é a base
para a aprendizagem e o desenvolvimento humano permanentes, sobre a
gual os paises podem construir, sistematicamente, niveis e tipos mais
adiantados de educacao e capacitacao.

Como podemos observar a passagem descrita, a educacéo é entendida como
pressuposto essencial para a transformacéo do sujeito e como suporte para que as
aprendizagens efetivadas sirvam para outros niveis educativos. Aqui, poderiamos
pensar que 0s seguintes niveis e tipos mais adiantados, como mencionado, seria a
educacdo profissional e tecnolégica — no caso, 0S cursos técnicos e
profissionalizantes -, a educacéo superior — em todas as suas etapas’ -, cursos de
capacitacao, entre outros.

Ademais, de acordo com Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos:

Satisfacdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem (EPT, 1998, p. 05)

As necessidades béasicas de aprendizagem de jovens e adultos séo diversas,
e devem ser atendidas mediante uma variedade de sistemas. Os programas
de alfabetiza¢&o séo indispensaveis, dado que saber ler e escrever constitui-
se uma capacidade necesséaria em si mesma, sendo ainda o fundamento de
outras habilidades vitais. A alfabetizacdo na lingua materna fortalece a
identidade e a heranca cultural. Outras necessidades podem ser satisfeitas
mediante a capacitacao técnica, a aprendizagem de oficios e os programas
de educacdo formal e ndo formal em matérias como saude, nutricdo,
populagdo, técnicas agricolas, meio-ambiente, ciéncia, tecnologia, vida
familiar - incluindo-se ai a questao da natalidade- e outros problemas sociais.

Deste modo, pensar a educacao basica como fundamental para que o sujeito
tenha condi¢cdes de avancar na sua trajetoria formativa estd presente também no
dispositivo legal brasileiro, a CF, além dos internacionais jA& mencionados. Assim
sendo, consolidando os movimentos de ampliacao da educacéo, em 20 de dezembro
de 1996, foi sancionada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN7S),
que diz, no seu artigo 22, que “a educacao basica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.”
(BRASIL, 2017, p. 17).

75 As etapas da educacdao superior serdo aprofundadas nas secdes posteriores.

76 Para realizar a leitura do documento na integra, acesse:
http://www.planalto.qgov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
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A LDBEN, a patrtir de 1996, tornou-se o dispositivo legal referéncia da area da
educacao brasileira, referendando e dando uma diretriz para todo o processo de
legislacdo e organizagéo do sistema educacional para que possa haver a efetivagao
do desenvolvimento das distintas acfes pedagdgicas nas escolas e instituicbes
universitarias ao longo do territdrio nacional. Por este fim, no artigo 2° da LDBEN

(BRASIL, 1996), é explicitado a definicdo de educacao na referida lei. Vejamos:

Art. 2° A educagéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho.

De acordo com o exposto na citacdo acima, entendemos que a educacdo € um
bem que proporciona a sociedade uma transformacéo cultural, de modo a poder gerar
0 processo evolutivo mais consciente da humanidade e preparando para as demandas
impostas ao longo do tempo. Desta forma, perceber a educacdo como dever da familia
e do Estado é considerar que estas duas instituicbes possuem um importante e
essencial papel para com o publico a que se destina. Diante disso, promover a
liberdade — seja de pensamento, de formacéao, conceitos, etc — é formar um cidadao,
nao somente para a regido na qual vive, mas para o mundo e os desafios que este
proporciona.

Nesta perspectiva, a LDBEN como um dispositivo legal da educacao nacional
e a diretriz maxima da educacao brasileira, se torna um documento basilar para o
planejamento, desenvolvimento e execucao das atividades educacionais no pais, visto
que serve para embasar novos dispositivos legais em esferas menores. Também

pressupde, em seu artigo primeiro, que

A educagédo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais. (BRASIL, 2017, p. 8)

Desta forma, podemos compreender que a educacéo se da ao longo da vida
humana e em distintos espacos, majoritariamente em instituicdes educativas, mas em
todos os outros em que se tenham relagdes humanas. Cabe ressaltar que neste
dispositivo legal ha a indicagéo de carga horaria minima de realizagdo de atividades

educativas ao longo de um ano letivo, quem s&o reconhecidos como os profissionais
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da educacao, bem como as finalidades e atribuicdes para cada etapa educativa, entre
outros.

Neste sentido, Mira (2017, p. 57) apresenta em sua dissertagcdo de mestrado
um quadro sintese das caracteristicas gerais da LDBEN, dando uma viséo holistica

acerca deste dispositivo. Assim sendo, mostramos o quadro 3.

Quadro 3 — Sintese das caracteristicas da LDBEN de 1996

LDBE 1996 Darcy Ribeiro foi o relator da lei 9394/96;

Gestao democratica do ensino pablico e autonomia pedagdgica e administrativa
das unidades escolares (art. 3 e 15);

Educacao basica obrigatdria e gratuita, a partir dos 04 anos de idade (art. 4);
Carga horaria minima de ocitocentas horas distribuidas em duzentos dias na
educacdo basica (art. 24);

Micleo comum para o curriculo do ensino fundamental e médio e uma parte
diversificada (art. 26);

Formacao de docentes para atuar na educacao basica em curso de nivel superior
(art. 62),

Formacao dos especialistas da educacao em curso superior de pedagogia ou pos-
graduacao (art. 64);

Unido deve gastar no minimo 18% e os estados e municipios no minimo 25% de
seus orcamentos no desenvolvimento do ensino pablico (art. 69);

Dinheiro plblico pode financiar escolas comunitarias, confessionais e filantropicas
(art. 77,

Prevé a criagdo do PNE (art. 87).

Fonte: Mira, 2017, p. 57.

De acordo com o quadro 3, percebemos que o enfoque da LDBEN esta pautado
na gestao democratica do ensino publico e na autonomia das instituicdes educativas.
Também que a formacéo dos professores para atuacao na educacado basica deve ser
em curso de nivel superior e a dos especialistas em educagdo — supervisdo e
orientacdo educacional — se da pelo curso de licenciatura em pedagogia ou pos-
graduacdo. Esta estabelecido a previsdo de criacdo do Plano Nacional de Educacéo
(PNE), bem como uma porcentagem que deve ser destinada com o gasto em
educagédo proveniente do dinheiro publico recolhido pela Unido.

Além dos pontos citados por Mira (2017), podemos acrescentar que para o
exercicio no magistério superior é necessario a formagdo minima em cursos de
mestrado — este nivel ja habilita o profissional a ser professor universitario. No entanto,
se entrassemos na discussdo sobre a qualidade da formacdo dos professores
universitarios, poderiamos questionar sobre como é realizada a preparacdo destes
para a atuacéo da docéncia nas IES brasileiras (BOLZAN, POWACZUK, 2013).

E sabido que os cursos de mestrado e doutorado sdo focados para a
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preparacdo do profissional para atuar no campo da pesquisa cientifica e, que, por
vezes, alguns cursos promovem a disciplina de Metodologia do Ensino Superior — que
geralmente possui de 30 a 60 horas/aula -, mas ndo em sua totalidade. Também é
proporcionado ao estudante a realizacdo de um estagio de docéncia na graduacéo
(BOLZAN; POWACZUK, 2013; ISAIA; BOLZAN, 2008). Por isso, também, esta tese
buscou trazer a tematica da pedagogia universitaria como cerne investigativo — para
discutir a relagdo de ensino e aprendizagem na universidade e formacdo dos
profissionais da educacéo superior, mas embasados a partir das teses e dissertacoes
analisadas.

No mesmo ano que a LDBEN foi promulgada no Brasil, foi divulgado o texto
“Educagédo: um tesouro a descobrir. Relatério para a UNESCO da Comisséo
Internacional sobre Educacdo para o século XXI”. Este texto foi elaborado pela
Comisséo Internacional’’ da UNESCO e presidida por Jacques Delors — nome que
comumente ficou conhecimento o marco regulatério, como Relatério Delors’®. Neste
relatério, dentre muitas perspectivas que foram apontadas para a educacao, foram
criados quatro pilares para o desenvolvimento educativo para o século XXI, a saber:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e, aprender a ser

(DELORS et al, 2010). Vejamos a figura 10 que apresenta estes pilares.

7" A Comisséo Internacional foi criada pela UNESCO a partir de uma reunido em 1991 para definir
estratégias da educagédo para o proximo século. Foi oficialmente criada em 1993 e, até a publicacdo do
relatério em 1996, tiveram oito encontros oficiais de cUpula e mais alguns por grupo de trabalho. A
comissdo foi composta por membros dos seguintes paises: Franca, Jordania, Japdo, Portugal,
Zimbabue, Polénia, Estados Unidos, Jamaica, Eslovénia, Venezuela, india, Senegal, México, Coréia
do Sul e China.

78 Para a leitura do documento na integra, acesse:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0010/001095/109590por.pdf>.
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Figura 10 — Pilares da educacédo segundo o Relatorio Delors

Fonte: Autoria propria, 2018.

Como observamos na figura 10, nos parece que 0s quatro pilares da educacgao
buscam promover a formacéo integral do individuo, ou seja, primeiro ele conhece e
interage com o0 meio, para depois fazer e construir o conhecimento. Nesse interim, ele
aprender a conviver com o outro, numa sociedade do conhecimento na qual ele esta
inserido, para, assim, constituir-se como um ser, aprendendo a ser um cidadao melhor
e atento para o futuro. Desta forma, o Relatério Delors indica sua postura acerca

destes pilares, conforme apresentado no documento (DELORS et al, 2010, p. 31):

* Aprender a conhecer, combinando uma cultura geral, suficientemente
ampla, com a possibilidade de estudar, em profundidade, um ndmero
reduzido de assuntos, ou seja: aprender a aprender, para beneficiar-se das
oportunidades oferecidas pela educacgéo ao longo da vida.

» Aprender a fazer, a fim de adquirir ndo s6 uma qualificagao profissional,
mas, de uma maneira mais abrangente, a competéncia que torna a pessoa
apta a enfrentar numerosas situagdes e a trabalhar em equipe. Além disso,
aprender a fazer no &mbito das diversas experiéncias sociais ou de trabalho,
oferecidas aos jovens e adolescentes, seja espontaneamente na sequéncia
do contexto local ou nacional, seja formalmente, gragcas ao desenvolvimento
do ensino alternado com o trabalho.

» Aprender a conviver, desenvolvendo a compreensao do outro e a percepg¢ao
das interdependéncias — realizar projetos comuns e preparar-se para
gerenciar conflitos — no respeito pelos valores do pluralismo, da compreensao
mutua e da paz.

» Aprender a ser, para desenvolver, o melhor possivel, a personalidade e
estar em condi¢cfes de agir com uma capacidade cada vez maior de auto-
nomia, discernimento e responsabilidade pessoal. Com essa finalidade, a
educacdo deve levar em consideracdo todas as potencialidades de cada
individuo: memdria, raciocinio, sentido estético, capacidades fisicas, aptidao
para comunicar-se.
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Com estes quatro pilares ja mencionados, nos parece indicar que a formacao
para o século XXI pressupde uma educacao ao longo da vida e que promove uma
incessante aprendizagem — em ambiente formal e n&o-formal -, potencializando,
assim, a formacéo do sujeito. Também prevé que esta formacdo ao longo da vida e
ciclica, possibilite o vencimento de tensfes mencionadas por Delors e seus
companheiros, tais como a relacéo global-local, o espiritual-material, entre outros. Por
isso, de acordo com o texto do relatério (DELORS et al, 2010, p. 12-13),

O conceito de educacéo ao longo da vida aparece, portanto, como uma das
chaves de acesso ao século XXI. Ele supera a distingdo tradicional entre
educacdo inicial e educacdo permanente, dando resposta ao desafio
desencadeado por um mundo em rapida transformacdo; tal constatagéo,
porém, ndo constitui uma novidade ja que relatérios precedentes sobre a
educacgdo sublinhavam a necessidade de um retorno a escola para enfrentar
as novas situagfes que ocorrem tanto na vida privada quanto na vida profis-
sional. Além de permanecer atual, essa exigéncia tornou-se ainda mais
premente; e para supera-la, imp6e-se que cada um aprenda a aprender.

Partindo-se destes pressupostos, o relatério traz a tona o conceito de educacao
ao longo da vida de modo a impulsionar o processo de formacao educacional para
todo o periodo existencial de um sujeito, passando pelas instituicdes educativas ou
nao (DELORS et al, 2010). Deste modo, a educacéo passa a ser entendida como uma
responsabilidade de toda sociedade, visto que por meio dela, se constitui uma nacgao
mais desenvolvida, preocupada com o préximo, com condicdes de resolver
problematicas sociais e mais atenta e preparada para os desafios impostos com o
processo evolutivo da humanidade. Assim sendo, no relatorio Delors sdo apontados
desafios e tensfes que a educacao deve se preocupar nos processos de ensino e

aprendizagem. Vejamos tais apontamentos expostos na figura 11.
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Figura 11 — Desafios e tensdes mencionadas no Relatério Delors

I — e —

Competicdo x Igualdade de Oportunidades
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Fonte: Autoria prépria, 2018.

Conforme observamos na figura 11, os desafios e as tensbes descritos no
relatorio Delors como pontos importantes a serem solucionados pela educacdo no
século XXI sdo: a) a relacéo entre o global e o local; b) a visdo de universalidade e de
singularidade; c) o papel da tradicdo e da modernidade; d) atendimento a expectativas
de longo prazo e curto prazo; €) a competicdo natural da humanidade em relacdo a
igualdade de oportunidades a todos; f) o desenvolvimento de conhecimento em
detrimento da capacidade de aprendizagem humana; g) a relagdo humana com o
espectro espiritual e material.

Tais desafios e tensdes trazem para a discussao internacional pontos que
necessitam ser solucionados por meio da educac¢éo nas suas diferentes instancias —
familia, Estado, instituicbes educativas, entre outras — de modo a impulsionar o
crescimento da sociedade (DELORS et al, 2010). Para isso, a visdo de educacgéo ao
longo da vida também perpassa pela ideia de formacao universitaria no ambito da
educagéao superior.

Desta maneira, a universidade, na visdo dos membros da Comisséo
Internacional da UNESCO, traz muitas contribuicbes para a resolucdo destas
problematicas e na maior aproximag¢do do ambiente académico com o mercado de

trabalho. Isso, pode potencializar uma sociedade mais evoluida e preparada para as
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mudancas globais ao longo do século XXI. Com isso, Delors e seus colaboradores

apontam que

Por sua vez, a contribuicdo da universidade tera a ver com a diversificagcao
de sua oferta:

» como espacgo da ciéncia, fonte de conhecimentos, ao instaurar as condi¢des
para a pesquisa teérica ou aplicada, ou para a formacao dos professores;

* como meio de adquirir — ao conciliar, no nivel mais elevado, saber com
savoir faire”® — qualificacdes profissionais respaldadas em cursos e conte(-
dos constantemente adaptados as necessidades da economia;

» como plataforma privilegiada da educacdo ao longo da vida, ao abrir as
portas aos adultos que desejarem retomar seus estudos, ou adaptarem e
enriqguecerem seus conhecimentos, ou satisfazerem seu gosto de aprender
em qualquer dominio da vida cultural;

» como parceiro privilegiado de uma cooperacéo internacional, ao permitir o
intercAmbio de professores e de estudantes, além de facilitar, gracas a
catedras com vocacao planetaria, a divulgacdo dos melhores contetdos de
ensino. (DELORS et al, 1996, p. 18)

Neste sentido, podemos notar que a educacao superior ja era entendida em
contexto internacional como uma potencializadora da educacédo ao longo da vida, de
modo que contribui, ndo somente para a formacéo profissional do sujeito para sua
insercdo no mercado de trabalho, mas também como um cidaddo mais atento e
preocupado com as problematicas envoltas ao seu contexto. Para isso, a qualidade
da educacéo superior é essencial para uma formacéao integral do sujeito (MOROSINI,
2014). Na mesma proporcéao, a formacao do professor universitario também deve se
dar com qualidade e com atencéo aos desafios geracionais da sociedade, objetivando
uma praxis pedagodgica mais significativa no ambito da pedagogia universitaria
(CUNHA; ZANCHET, 2010).

Nesta l6gica, no inicio dos anos 2000, apés uma década de luta em prol de
uma educacéao de qualidade em contexto internacional e da realiza¢do da Conferéncia
Mundial da Educacéo para Todos em Jomtien, realizou-se o Férum Mundial sobre
Educacédo de Dakar. O evento aconteceu de 26 a 28 de abril de 2000 na cidade de
Dakar — capital do Senegal — e reuniu diversos paises e que estavam presentes em
Jomtien, tais como Franca, Estados Unidos, China, entre outros.

Neste evento originou o0 marco regulatério “Educagdo para Todos: o

compromisso de Dakar”, mais conhecido como o Marco de Acdo de Dakar®®

® Traducdo livre: Saber fazer.

80 Para ler o documento na integra, acesse:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001275/127509porb.pdf>.
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(UNESCO, 2001). De acordo com o marco regulatorio,

O Marco de Acao de Dakar € uma reafirmacao da visao estabelecida ha uma
década atras na Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, de
Jomtien, Expressa 0 compromisso coletivo da comunidade internacional em
buscar uma estratégia bem fundamentada para garantir que as necessidades
basicas de ensino de toda a crianca, jovem e adulto sejam satisfeitas dentro
de uma geracao e mantidas a partir de entdo. (UNESCO, 2001, p. 14),

Sendo assim, cabe destacar que o Marco de Acao de Dakar (MAD) consiste
em uma perspectiva internacional de educacao para o futuro, ou seja, significa apontar
para 0s anos seguintes as necessidades a serem supridas em contexto local a partir
do internacional por meio da educacdo. Ademais, o MAD é apresentado como uma

acao coletiva. Vejamos:

O Marco de Acdo de Dakar € um compromisso coletivo para a ag¢do. Os
governos tém a obrigacdo de assegurar que os objetivos e as metas de EPT
sejam alcancados e mantidos. Essa responsabilidade sera atingida de forma
mais eficaz por meio de amplas parcerias no ambito de cada pais, apoiada
pela cooperacdo com agéncias e instituicbes regionais e internacionais.
(UNESCO, 2001, p. 08)

Este compromisso firmado pelo MAD também pressupbe que seja
desenvolvida para a populacdo uma educacgédo para todos e de qualidade. Desta
forma, no entender deste marco regulatério, “a qualidade esta no cerne da educacéo
e 0 que tem lugar nas saldas de aula e em outros ambientes de aprendizagem é
fundamentalmente importante para o bem-estar futuro das criangas, jovens e adultos.”
(UNESCO, 2001, p. 20, grifo nosso). Por isso, entende-se que “educacao de qualidade
€ aquela que satisfaz as necessidades basicas de aprendizagem e enriquece a vida
dos educandos e sua experiéncia global de vida.” (UNESCO, 2001, p. 20, grifo nosso).

Deste modo, foram projetadas, para serem cumpridas até o ano de 2015, seis

metas internacionais para a educacao, conforme apresentadas no quadro 4.
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Quadro 4 — Metas internacionais propostas no Marco de Acdo de Dakar

MARCO DE ACAO DE DAKAR

Metas

Descricao

Meta 1

Expansao e aprimoramento da assisténcia e educacdo da primeira infancia,
especialmente para as criancas mais vulneraveis e desfavorecidas,

Meta 2

Garantir que, em 2015, todas as criancas, especialmente meninas, criancas em
situacdes dificeis e criancas pertencentes a minorias étnicas, tenham acesso a uma
educacdo primaria de boa qualidade, gratuita e obrigatéria, e possibilidade de
completa-la.

Meta 3

Assegurar que as necessidades de aprendizagem de todos os jovens sejam satisfeitas
mediante 0 acesso equitativo a aprendizagem apropriada e a programas de
capacitacdo para a vida.

Meta 4

Atingir, em 2015, 50% de melhora nos niveis de alfabetizacdo de adultos,
especialmente para as mulheres, e igualdade de acesso a educagdo fundamental e
permanente para todos os adultos.

Meta 5

Eliminar, até 2005, as disparidades existentes entre os géneros na educacao primaria
e secundaria e, até 2015, atingir igualdade entre os géneros em educacéo,
concentrando esforcos para garantir que as meninas tenham pleno acesso, em
igualdade de condic@es, a educacao fundamental de boa qualidade e que consigam
completa-la.

Meta 6

Melhorar todos os aspectos da qualidade da educacéo e assegurar a exceléncia de
todos, de modo que resultados de aprendizagem reconhecidos e mensuraveis sejam
alcancados por todos, especialmente em alfabetizacdo, calculo e habilidades
essenciais para a vida.

Fonte: Autoria propria, 2018.

De acordo com o quadro 4, percebemos que as metas estdo voltadas para as

metas estdo mais direcionadas para a educacao basica, principalmente no que tange

ao acesso, qualidade, igualdade de géneros e reducao do analfabetismo, entre outras

preocupacdes. Foi proposto um periodo de quinze anos para o atingimento de tais

metas e, assim, promover uma analise acerca de tais metas e estratégias, de modo a

avaliar os rumos para 0s anos posteriores. Com isto, no ambito do MAD foram

elaboradas doze estratégias que intentaram contemplar as metas estabelecidas para

0 ambiente educacional.

Apresentamos as doze estratégias do MAD no quadro 5.
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Quadro 5 — Estratégias internacionais propostas no Marco de Ac¢ao de Dakar

MARCO DE ACAO DE DAKAR
Estratégias Descricao
Mobilizar forte comprometimento politico nacional e internacional com a Educacao
Estratégia 1 | para Todos, desenvolver planos de acéo nacionais e aumentar significativamente o
investimento em educacéo fundamental.
Promover politicas da EPT dentro de um quadro setorial sustentavel e bem
Estratégia 2 | integrado, vinculado de maneira clara a eliminacdo da pobreza e estratégias de
desenvolvimento.
Garantir o envolvimento e a participacdo da sociedade civil na formulacéo,
Estratégia 3 | implementacdo e monitoramento das estratégias para o desenvolvimento
educacional.
Desenvolver sistemas de direcdo e administracdo educacional sensiveis,
participativos e controlaveis.
Atender as necessidades dos sistemas educacionais afetados por conflitos,
catastrofes naturais e instabilidade, e conduzir programas educacionais de modo a
promover a compreensdo mutua, a paz e a tolerancia, e que ajudem a evitar a
violéncia e o conflito.
Implementar estratégias integradas para a igualdade entre os géneros na educacao
que reconhecam a necessidade de mudancas nas atitudes, valores e praticas.
Implementar urgentemente programas e acfes educacionais para combater a
pandemia do HIV81/AIDS®2,
Criar ambientes educacionais seguros, saudaveis, inclusivos e equitativamente
Estratégia 8 | financiados que levem a exceléncia na aprendizagem, com niveis claramente
definidos de desempenho para todos.
Estratégia 9 | Elevar o status, o moral e o profissionalismo dos professores.
Utilizar as novas tecnologias de informacéo e comunicacdo para ajudar a atingir 0s
objetivos da EPT.
Monitorar sistematicamente o progresso na direcdo dos objetivos da EPT e as
estratégias nos niveis regional, nacional e internacional.
Apoiar-se em mecanismos existentes para acelerar o avango na politica de
Educacao para Todos.
Fonte: Autoria propria, 2018.

Estratégia 4

Estratégia 5

Estratégia 6

Estratégia 7

Estratégia 10

Estratégia 11

Estratégia 12

Conforme as doze estratégias internacionais voltadas para a efetividade das
metas do MAD, a¢Bes como monitoramento sistematico dos objetivos da EPT, bem
como criacdo de ambientes educacionais equitativos, elevacao do profissionalismo
docente e da qualidade educativa, foram propostas para tais (UNESCO, 2001). Cabe
destacar que estas estratégias impulsionaram modificacbes em cenario nacional para
o aprimoramento da educacédo brasileira, como por exemplo, o desenvolvimento do
Plano Nacional de Educacdo, decénio 2001-2010 (BRASIL, 2001); Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE) (BRASIL, 2007), entre outros. Porém, estes
marcos regulatorios ndo constituirdo parte de nossa discusséo por op¢des de foco da

pesquisa, por estarem mais centralizados na educacéo béasica e, no caso do PNE, ja

81 Virus da Imunodeficiéncia Humana (VIH).

82 Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida (SIDA).
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ter um documento mais atual.

Ja o MAD, mesmo focalizando a educacao basica, entendemos que como
marco regulatorio internacional ele acaba impulsionando diretamente a discussao
sobre a educacéo superior, visto que aponta a perspectiva da educacdo ao longo da
vida, embasando novos dispositivos legais no cenario nacional.

Nesta direcdo, Menegat (2016) em sua tese de doutorado, ao abordar a
educacéo lassalista como uma educacao de vanguarda, perfaz um caminho analitico-
metodoldgico pelos marcos regulatérios nacionais e internacionais, incluindo o Marco
de Acdo de Dakar. Por conseguinte, o autor, ao realizar uma analise documental,
identificou cinco eixos tematicos que caracterizaram o MAD, conforme apresentamos

no quadro 6.

Quadro 6 — Eixos teméticos presentes no Marco de Acéo de Dakar

Eixos tematicos

1 Cuidado e educacao da crianca pequena, especialmente daguelas em situacdo de
vulnerabilidade social.

2 Acesso a educacdo primaria, obrigatoria, gratuita e de boa qualidade a todas as
criancas, especialmente aguelas em situacdo de vulnerabilidade social, as
pertencentes a minorias &tnicas e as meninas.

3 Acesso equitativo de jovens e adultos a educagcdo basica e continuada,
assegurando suas necessidades de aprendizagem.

4 Eliminacdo de disparidades e igualdade de género na educacdo primaria e
secundaria.

5 Melhoria da qualidade da educacdo, garantindo resultados reconhecidos e
mensuraveis.

Fonte: Menegat, 2016, p. 127.

Neste sentido, constatamos que 0s eixos tematicos identificados por Menegat
(2016) sobre o Marco de Ac¢éo de Dakar, corresponderam em sua maioria a educacao
bésica voltada para a crianca, e para as que estdo em situacdo de vulnerabilidade
social. Contudo, dois eixos tematicos apontaram para a educacdo ao longo da vida,
sendo o terceiro e 0 quinto, que dao indicativos para a qualidade da educacéo e para
a formacgéo continuada de jovens e adultos, na qual podemos inferir que, também,
poderia ser referida & educacao superior.

Deste modo, pensar este marco regulatério no ano 2000 — inicio do século XXI
— como um propulsor para a melhoria da qualidade educacional em &ambito

internacional, pautado na EPT de Jomtien, nos remete a analisar as agdes realizadas



95

pelo Brasil ap6os o MAD. Se analisarmos as politicas publicas governamentais
implementadas, podemos associar mdultiplas delas em relacdo aos marcos
internacionais, tais como o PNE — decénio 2001-2010 -, o Plano de Desenvolvimento
da Escola (PDE), o SINAES, o FIES, o PROUNI, a ampliagcdo do ensino fundamental
de oito para nove anos, entre outros. Nos parece, também, termos a possibilidade de
inferirmos que elas contemplaram a educacéo formal como um todo — a béasica e a
superior.

Muitas destas politicas publicas, tornaram-se marcos regulatérios e dispositivos
legais para a educacao nacional. Podemos dizer ainda, que muitas voltaram-se para
a educacéo béasica, como identificadas por Menegat (2016), mas também, a partir da
Lei do SINAES em 2004, a educacgéo superior ganhou forca no que se referiu ao
cenario nacional no ambito do acesso, expansao e aumento do nimero de IES. A
partir deste dispositivo legal, pode-se avaliar melhor a educacado superior, interna e
externamente, bem como estabelecer estratégias para a efetividade do processo de
ensino e aprendizagem nas instituicdes universitarias, de modo que melhorasse a
qualidade educacional (BRASIL, 2004).

Outro marco regulatério que foi importante para a educacéo brasileira foram as
“‘Metas educativas 2021: a educagdo que queremos para a geracao dos
bicentenarios®?”. Este documento foi originado a partir de uma reunido internacional
acontecida no ano de 2008 em EI Salvador, por paises ibero-americanos que
compunham Organizacdo dos Estados Ibero-americanos (OEI) para a Educacéao, a
Ciéncia e a Cultura. Neste encontro, em 19 de maio de 2008, ocorreu a XVII
Conferéncia Ibero-americana de Educacéo.

Os paises participantes foram: Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Colémbia,
Costa Rica, Republica Dominicana, Cuba, Equador, El Salvador, Guatemala,
Honduras, México, Nicardgua, Panama, Paraguai, Peru, Uruguai, Venezuela, Portugal
e Espanha. Todas estas nac¢des (do continente americano) completam, até 2021, seu
bicentenario de independéncia. Neste sentido, as metas educativas 2021, serviram
para o estabelecimento de metas internacionais para tais paises atingi-las até o final

do referido ano. De acordo com a apresenta¢do do marco regulatorio,

83 Para a leitura do documento na integra, acesse:
<file://IC:/Users/quill/AppData/Local/Temp/metas2021 portugues.pdf>
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O projeto surge quando se celebra os 200 anos da vinda da Corte portuguesa
ao Brasil e quando varios paises ibero-americanos se preparam para celebrar
o bicentenario de sua independéncia. Formula-se com o horizonte de outro
ano, 2021, no qual outros tantos paises viverdo uma comemoracao similar.
Parece, assim, que é o momento oportuno, com o bicentenario das
independéncias, para apresentar um projeto coletivo que contribua com o0s
anseios de liberdade que ocorreram na lbero - América ha duzentos anos.
Um projeto que articulado em torno da educacdo contribua com o
desenvolvimento econdmico e social da regido e a formacado de uma geracao
de cidadd@os cultos, e assim livres, nas sociedades democraticas e
igualitarias. (OEI, 2008, p. 03)

Tais metas contemplaram todos os niveis educativos buscando, como objetivo
central, melhorar a qualidade da educacao em cada nagéo. Para isso, foram propostas
onze metas gerais para serem cumpridas até 2021. Vejamos:

Quadro 7 — Metas internacionais propostas nas Metas Educativas 2021
METAS EDUCATIVAS 2021

Metas Descricao

Meta 1 Comprometer a sociedade com a educacdo

Meta 2 Educar na diversidade

Meta 3 Ampliar a educacéo infantil

Meta 4 Universalizar a educacao béasica e melhorar a sua qualidade

Meta 5 Assegurar que todos os alunos alcancem as competéncias basicas
Meta 6 Melhorar 0 acesso dos jovens ao ensino pés-obrigatério

Meta 7 Conectar educacdo e emprego

Meta 8 Educar ao longo de toda a vida

Meta 9 Cuidar do desenvolvimento profissional dos docentes

Meta 10 Contribu_ir para a _configurac;éo do espaco ibero-americano do conhecimento e para

a pesquisa cientifica
Meta 11 Conseguir mais recursos para a educacao e investir melhor

Fonte: Autoria propria, 2018.

De acordo com o quadro 7, percebemos que as metas estao relacionadas ao
processo qualitativo da educagdo no espectro da sua oferta ao longo da vida, da
universalizacdo da educacao basica, bem como maior énfase na pesquisa cientifica,
e conexdo entre educacdo e mercado de trabalho. Outros pontos também foram
aferidos no documento, como por exemplo, a formacéo continuada dos professores,
0 ensino e aprendizagem por meio da diversidade, financiamento e investimento na
educacao, entre outros.

No entanto, nosso foco para embasar nossa tese consistiu na educacao
superior e 0 que pudesse se relacionar com ela. Deste modo, focalizamos nossos
esforcos analitico-discursivos nesta etapa do capitulo nas metas gerais 6 e 10, por
entendermos tratar, de alguma forma, com a educacao superior.

Assim sendo, no documento as metas gerais sao apresentadas, mas com suas
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respectivas metas especificas, os indicadores analiticos que se referem e, também,
aos niveis de éxito que se podem atingir com tais proposic¢oes. Por isso, apresentamos
no quadro 8 o desdobramento da meta geral 6 presente nas metas educativas 2021
publicadas pela OEI em 2008.

Quadro 8 — Desdobramento da Meta Geral 6 das Metas Educativas 2021

Meta Geral Meta Especifica Indicador Nivel de Exito

Situar as taxas de
Percentual de alunos que | conclusdo do ensino
concluem o ensino médio | médio entre 40% e 70%
em 2015 e 90% em 2021.
Aumento anual de 2% dos
Percentual de alunos de | alunos de minorias

Aumentar o nimero de
jovens que concluem o
ensino médio

Melhorar o
acesso dos
jovens ao

ensino  pos- Aumentar o acesso ao | minorias étnicas, | étnicas, populacées

P Ensino Técnico- | populagcdes nativas e | nativas e
obrigatério . .

Profissionalizantes (ETP) | afrodescendentes que | afrodescendentes que

e a universidade. realizam estudos ETP e | tém acesso a ETP e de

universitarios. 1% dos que ingressam na

universidade.

Fonte: Autoria propria, 2018.

Conforme apresentado no quadro 8, a meta gera 6 que tem por objetivo
melhorar o acesso do jovem ao ensino pos-obrigatdrio, sdo apontados como estas
possibilidades o ensino médio e a educacéao profissional. Cabe ressaltar, também no
Brasil em 2008, a educacdao obrigatoria consistia apenas ao ensino fundamental — dos
4 aos 14 anos — (BRASIL, 1996). Somente em 2013 que o ensino médio, juntamente
com a educacdo infantil, passou a ser uma etapa obrigatéria, tendo a formacéo dos 4
aos 17 anos (BRASIL, 2013).

Assim, uma prospeccao internacional era que muitos dos concluintes do ensino
fundamental pudessem prosseguir seus estudos em nivel médio, para entao, ter a
possibilidade de acesso a educacgao superior.

Partindo-se destes pressupostos, de acordo com o ultimo Censo Escolar da
Educacéo Basica® (CEEB?®®), tem-se que esta etapa formativa obrigatdria do cidadao

brasileiro compreendeu a um total de mais 48,8 milhdes de matriculas nas mais de

84 E realizado anualmente pelo Instituto Nacional de Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira (INEP) o
levantamento acerca da modalidade de ensino, quantidade de matriculas, acesso, permanéncia,
evasao, tipo de escola, rede e unidade federativa, entre outras. Serve como importante indicador do
Ministério da Educacédo (MEC) para tomada de decisdes e medidas estratégicas para a busca pela
melhoria da qualidade da educac¢é&o nacional.

85 Para a leitura do documento na integra, acesse:
http://download.inep.qgov.br/educacao basica/censo escolar/notas_estatisticas/2017/notas estatistica
s_censo_escolar da educacao basica 2016.pdf



http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2017/notas_estatisticas_censo_escolar_da_educacao_basica_2016.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2017/notas_estatisticas_censo_escolar_da_educacao_basica_2016.pdf
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186 mil escolas de educacao basica no pais (INEP, 2016). Podemos observar estes

dados de modo mais detalhado na tabela 5.

Tabela 5 — Quadro geral de matriculas da educacao basica em 2016

Regido ol Dependéncia Administrativa Localizagio
Geografica Federal ‘ Estadual | Municipal Privada Urbana Rural
Brasil 48.817.479 392.565 16.595.631 22.846.182 B.983.101 43.236.458 5.581.021
Norte 5.030.223 40.702 1.819.797 2.700.087 469.637 3.858.248 1.171.975
MNordeste 14.325.245 115.315 3.456.604 8.256.825 2496501 11.264.033  3.061.212
Sudeste 19.350.189 132,210 7.160405 7.841.064 4.216.510 18.654.372 695.817
Sul 6.468.176 69.012 2556.387 2.722.869 1.119908 6.062.849 405.327
Centro-Oeste  3.643.646 35.326 1602438 1.325.337 680.545 3.396.958 246.690
Fante: MEC/Inep
Regular
Ensing Fundamental nsino Médio
Regido .
Geogrifica Creche Pré-ascola Integado & MNormal/
Total Anos Inidals | Anos finais Total educagio .
magistério
profissional
Brasil 3.233.739 5.034.353 27.588.905 15345.008 12.242.897 8.131.988 428.974 102.797
Norte 135442 4395081 3102252 1808030 1294222 792775 27174 954
Nordeste 705351 1.490.877 B.307 366 4625474 3681892 2245314 180.114 13.454
Sudeste 1623981 2038650 10442411 5.776.005 4. 666406 3441254 132.228 53.118
Sul 552.093 637.673 3.599856 1960868 1.635.088 1050378 67.487 33.115
Centro-Oeste 213.872 372062 2136820 1175631 961.289 602.267 21971 2116
Fonte: MEC/Inep
Educacio de Jovens & Adultos Educacio Espedial Educagio
Regifn Ensing Fundamental Ensing hiédin Exclusiva de " meis!innal Curea FIC
Geogréfica —— Integrada 4 Integrada s | 0 sy Munos | concomitante | e
Tatal educagio Total educagio . induidos Bu
e ues especial
profissional profissional ubsEguen I
Brasil 3.422.127 21.045.790 61.256 1376337 34.496 174.BE6 796 486 1.301.211 20.878
Norte 414.379 273328 6.996 141.051 3318 T.B47 Th.662 E1.764 3.264
Mordeste 1.325.678 951093 44,4863 374579 23.BE3 14016 232.444 272870 1320
Sudeste 1.097.925 517223 5.446 5B0.702 2839 B16EE 282733 644552 7.007
Sul 3I57.081 1EB.743 1951 1BE 338 1.701 54.943 136.082 2100059 B.267
Centro-Oeste IZ7.064 115397 2.400 111.667 2.745 15392 BB.565 91.B66 1.020

Fonte: INEP, 2016.

Conforme podemos observar na tabela 5, das 48.814.479 matriculas na
educacao basica brasileira, 39.834.378 corresponderam a matriculas na rede publica
de ensino e 8.983.101 a rede privada. Desta forma, percebemos que, em questédo
percentual, a educacao publica nacional representou um total de 81,60% e a rede
privada, 18,40%. Em relacdo a localizacdo, notamos que do total de matriculas,
43.236.458 referem-se a parte urbana do pais, ou seja, 88,57%. J& a parte rural contou
com um total de 5.581.021 matriculas, ou seja, 11,43%.

Neste sentido, percebemos que na educacéao basica, as instituicbes educativas
publicas possuem um namero maior que a da esfera privada, tendo-se, também, uma
maior populagéo estudantil em esfera nacional. Cabe ressaltar que esta realidade se
inverte no contexto da educacéo superior®, visto que a quantidade de instituicGes

universitarias privadas € superior das instituices publicas.

86 Este assunto sera abordado no capitulo 4.
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Dando sequéncia, apresentamos grafico 2 que mostra a quantidade de
matriculas por etapa de ensino — lembrando que no CEEB de 2016 o ensino médio ja

era uma etapa obrigatoria.

Gréfico 2 — Evolugéo do numero de matriculas por etapa de ensino (anos iniciais,

anos finais, ensino médio) — Brasil 2008-2016
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Fonte: INEP, 2016.

De acordo com o gréfico 2, notamos que ao longo espaco temporal das
matriculas apresentadas, de 2008 a 2016, os numeros dos acessos aos ensinos
fundamental e médio tém caracteristica de decrescimento, ou seja, houve um menor
ingresso de criancas e adolescentes. Tais fatores podem indicar mudltiplas
interpretacdes, tais como: a) Quais motivos que levaram os alunos a nao ingressarem
na escola?; b) a populacao nacional com idade escolar reduziu nos ultimos anos?; c)
entre outros.

Entretanto, se observarmos a linha que se refere ao ensino médio, podemos
perceber que a esta permanece com pequenas oscilacbes ao longo tempo. Talvez,
uma das possibilidades seja que, no periodo analisado, mais criangcas tenham tido
oportunidade de acessar o ensino médio, ou também, houve uma maior retencéo, ou

seja, mesmo se tendo os aprovados ao final do ano, com os que reprovaram, mais as
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novas matriculas, pode-se manter quase que estavel o numero de alunos nesta etapa
educativa. Lembrando que sédo possiveis interpretacdes a partir dos resultados
apresentados no gréfico 2.

Neste sentido, a0 mencionarmos aprovacgdo, apresentamos o grafico 3 que
contém a evolucao das taxas de ensino no pais por etapa de ensino no periodo de
2008 a 2015.

Gréfico 3 — Evolugdo das taxas de aprovacao por etapa de ensino — Brasil 2008-
2015
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Fonte: INEP, 2016.

Em relacdo as taxas de aprovacao, como observado no gréfico 3, ao contrario
do grafico anterior, percebemos um crescimento no que tange a conclusdo das
referidas etapas. Neste sentido, se pararmos para intentar compreender estes
respectivos cenarios, podemos atribuir a fatores diversos, tais como maior flexibilidade
na ordem de questdo organizacional e curricular das instituicdes basicas, mudancas
na legislacdo sobre o que se refere a aprovagdo automatica nos trés primeiros anos
do ensino fundamental, bem como a obrigatoriedade do ensino médio, influéncia de
marcos regulatorios internacionais e nacionais, entre outros.

No ambito da flexibilizacdo da organicidade e do curriculo da educacgéo basica,
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podemos nos referir ao processo de autonomia que as instituicdes educativas
possuem para realizar o processo formativo de seus educandos, baseado em uma
gestdo escolar democratica, libertadora e laica (BRASIL, 2017). Assim sendo, projetar
um percurso educacional para a educacdo basica na atualidade visando uma
educacdo de qualidade, pressupfe que ao longo desta caminhada, os estudantes
possam experienciar atividades que potencializem distintas disciplinas que o0 possam
preparar para o futuro enquanto cidadéos e para os estudos posteriores no ambito da
educacao superior (DOURADO; OLIVEIRA, 2009).

No que consiste a obrigatoriedade do ensino médio, poder prosseguir seus
estudos nesta etapa pode potencializar o sucesso dos estudantes para a construgao
de um futuro melhor, visto que o Brasil ainda é um pais em desenvolvimento e de
terceiro mundo. Cursar o ensino médio nas instituicbes educativas brasileiras ja
deixou de ser um privilégio para poucos, mas ainda ha muito o que se fazer. E dizer,
gue ainda consideramos esta etapa sendo um limbo no campo educativo, visto que
nas duas ultimas décadas, muitas reformas foram desenvolvidas — seja em cenario
federal, seja em cenério estadual.

Umas das realidades nacionais e que contribuem para a reducdo da
permanéncia no ensino médio e, por extensdo, a conclusdo desta etapa, € o retrato
nacional que, muitas vezes, impulsiona os jovens a terem que buscar mais cedo
oportunidades no mercado de trabalho. Esse fator influencia muito no sucesso
estudantil, pois, se ndo seguem para o periodo noturno, e se estes jovens tiverem que
optar entre o trabalho e a escola, grande parte preferira seguir trabalhando e deixarao
0s estudos, pois, para muitos, o trabalho € o que promove o sustento préprio e familiar
(SOUSA; OLIVEIRA, 2008). Neste sentido, ao pensarmos na educagao superior como
uma aspiracdo educacional, tal contexto pode distanciar uma parcela da populagao
para atingir tal objetivo em tempo ideal — muito ingressam anos apos, refletindo, assim,
no processo de ensino e aprendizagem, quando assim o conseguem fazer.

Além disso, outra realidade que esta presente no ensino médio € a formacao
em periodo noturno. Este cenario é, muitas vezes, um divisor de aguas para o
sucesso, permanéncia e conclusdo desta etapa, visto que, por grande parte dos
alunos noturnos, ndo sao estudantes que trabalham e sim trabalhadores que estudam
(SOUSA; OLIVEIRA, 2008). Isso contribui para termos um perfil diferenciado no
publico do ensino médio que segue nesta etapa. Também, nos cabe mencionar, que

em algumas instituicdes educativas, a qualidade do ensino € mais fraca.
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E dizer, que escolas adaptam curriculos, reduzem atividades, realizam menos
projetos, entre outros, se compararmos esta realidade com o periodo diurno. Desta
forma, a autonomia do estudante para potencializar a sua formacao em busca da
construcdo de um conhecimento mais soOlido acaba sendo uma necessidade
importante para que possa ter um éxito maior.

Entretanto, apos termos um olhar para os resultados que sédo apresentados no
grafico 3, pensar na aprovagdo nos ultimos anos, € considerarmos que situacdes
positivas foram importantes para a construgdo de tais indicadores. Dentre eles, a
‘pressdo” dos marcos regulatérios internacionais que potencializam o
desenvolvimento de marcos regulatérios nacionais para o sucesso da educacao
bésica brasileira, que, impacta diretamente na educacdo superior. Porém
mencionaremos tal discussdo mais adiante. Deste modo, apresentamos o grafico 4

gue segue, abordando sobre o0 aspecto de distor¢ao idade-série.

Gréfico 4 — Evolucéo das taxas de distor¢cdo idade-série por etapa de ensino — Brasil
2008-2015
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Fonte: INEP, 2016.

No que se refere a distor¢do idade-série, nos parece indicar as nuances e

diferencas que temos por etapa educativa. E dizer, que ainda ha uma porcentagem
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alta de estudantes — meninos e meninas — que estdo fora da idade adequada para
cursar a série/ano do ensino fundamental e médio. Porém, é possivel observar que
esta é uma tendéncia que veio caindo nos ultimos anos e, que, talvez, a pressao
exercida pelos marcos regulatérios internacionais e nacionais contribuiram para
melhorias em tais resultados.

Ao pensarmos em criancas e adolescentes fora do periodo escolar adequado,
podemos projetar algumas implicagdes que esta realidade pode ocasionar na vida
dessas pessoas, tais como, ndo conclusao da educacéo basica, dificuldade de acesso
a educacdo superior, empregos com baixa remuneracdo em virtude da pequena
escolaridade, insercdo precoce no mercado de trabalho, entre outras (DOURADO;
OLIVEIRA, 2009). Deste modo, perceber um decrescimento neste item, nos parece
uma melhoria e um avanco no ambito da qualidade da educacao basica, bem como
no aumento de oportunidades de avancos escolares na idade certa®’.

Outrossim, também é importante pensarmos nos formadores desses jovens,
visto que os professores, em sua maioria, passaram pelas instituicbes universitarias
para exercerem a profissdo docente na educacao basica e, de certo modo, sofreram
influéncia de uma pedagogia universitaria por parte de seus professores (GATTI,
2014; CUNHA, 2014b). Por isso, apresentamos o grafico 5 que contém os resultados
obtidos acerca da formacdo docente para a educacdo basica no ano de 2016 no

cenario brasileiro.

87 Este ndo é o foco da tese, mas podemos citar o Pacto Nacional para a Alfabetizacédo na Idade Certa
(PNAIC), a legislacdo da néo-retencdo escolar nos trés primeiros anos do ensino fundamental, a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) como possibilidade de recuperagcdo de tempo para distor¢ao
idade-série, entre outros.
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Grafico 5 — Distribuicdo de docentes que atuam na educacéao basica por nivel de

escolaridade — Brasil 2016
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Fonte: INEP, 2016.

Analisando o grafico 5, notamos que ainda ha uma pequena parcela de
professores que atuam na educacdo basica que ndo possuem 0 ensino superior
completo, conforme prevé a legislacdo brasileira®® (BRASIL, 1996). Todavia,
resgatando a historia nacional acerca da formacédo de professores, percebemos que
houve avangos no processo de profissionalizacado docente, uma vez que mais de 75%
dos professores possuem formacéao completa em nivel superior — graduacéo, no caso.
Isto, parece potencializar o processo de ensino e aprendizagem, praxis pedagdgica e
metodologias mais adequadas para as tendéncias locais e globais, visto que os
professores mais especializados, possuem, geralmente, melhor dominio da gestdo da
classe e gestdo da matéria (GAUTHIER et al, 2006).

No que concerne a educacao profissional e universitaria, no cabe mencionar
gue estas etapas sdo importantes para o desenvolvimento econémico-social de um
pais, de modo a profissionalizar a populacdo para os servicos de cunho tatico,
estratégico, operacional, cientifico e tecnologico. Ressaltamos que politicas

educacionais para estas etapas educativas foram impulsionadas a partir do governo

88 Ressaltamos que no final do ano de 2017 foi sancionado que também poderiam atuar na educacéo
basica profissionais com notério saber, ou seja, profissionais sem formacado pedagdgica especifica para
0 magistério na educacgdo basica, mas com conhecimento reconhecimento pela instituicdo promotora
da educacéo — Secretaria Estadual de Educacgéo do Rio Grande do Sul (SEDUC), por exemplo.
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do presidente Luiz In4cio Lula da Silva (2003-2010), seguido pelo governo de Dilma
Rousseff (2011-2016%°), com programas tais como o Programa Nacional de Acesso
ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC?), Sistema de Selecédo Unificada (SISU),
entre outros.

Podemos dizer que nestes trés mandatos presidenciais a educacéo brasileira
teve um significativo avanco no processo de escolarizacdo, acesso a ETP e educacéao
superior, além dos esfor¢cos para a universalizacdo da educacdo béasica. Porém,
mesmo que esta seja uma realidade recente, o Brasil ainda ndo conseguiu
universalizar toda a educacéo basica, pois ha uma grande lacuna de perda de alunos
ao longo de cada etapa.

O sistema educacional brasileiro ainda, mesmo que em menor proporcao,
continua sendo excludente e seletivo a populacdo, deixando as etapas educacionais
mais elevadas — ETP e educacao superior - para as pessoas que tém condi¢cdes de
financiar seus estudos e/ou das que foram contempladas por politicas publicas e de
acOes afirmativas para estas etapas. Hoje, um dos maiores problemas da educacgéao
superior, com o processo de massificacao, expansado, ampliacdo do acesso, é se ter
uma permanéncia nesta etapa e conclusdo (ZABALZA, 2004). Podemos dizer que
Muitos conseguem acessar as escolas técnicas e instituicdes universitarias, mas que
poucos ainda conseguem concluir tais cursos.

Nesta diregéo, de acordo com as Metas Educativas 2021, o desdobramento da
meta geral 10, nos indica maior énfase e esfor¢cos dos paises ibero-americanos para
o desenvolvimento da pesquisa cientifica. Por isso, apresentamos o quadro 9 com tais

descricBes mais especificas.

89 O segundo mandato da presidenta Dilma iria até 31 de dezembro de 2018, mas foi encerrado em 31
de agosto de 2016, apés sofrer o processo de impeachment, tendo como presidente interino, Michel
Miguel Elias Temer Lulia — Michel Temer.

% O PRONATEC é um programa nacional que amplia a oferta de cursos técnicos a populagéo brasileira
por meio de vagas, investimentos e financiamentos. Foi criado a partir da Lei 12.513/2011. Documento
disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2011/ei/112513.htm>.
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Quadro 9 — Desdobramento da Meta Geral 10 das Metas Educativas 2021

Meta Geral Meta Especifica Indicador Nivel de Exito
Apoiar a criacdo de redes
universitarias  para  a Conseguir em 2015 que
oferta de pos-graduacdes, . ~
™ Percentual de bolsas de | as bolsas de intercambio
a mobilidade de | . e
intercAmbio dos | de estudantes e
estudantes e .
: estudantes e | pesquisadores em toda a
pesquisadores e a . " >
~ pesquisadores entre os | regido beneficiem 8.000
colaboracédo de . i . I 2021
esquisadores ibero. | Paises ibero-americanos. | alunos e em 0 a
pesqL 20.000 alunos
americanos, que
- trabalham fora da regido.
Contribuir :
ara a Conseguir para o ano de
para ~ 2015 que o numero de
configuracao .
pesquisadores em
do espago ! .
) igualdade de periodo
ibero- Percentual de | . i ;
americano do pesquisadores em MGl GSiER  EileD
i . . entre 0,5% e 3,5% da
conhecimento periodo integral. -
populacao
e para a . .
esquisa economicamente ativa e
Eienc:ifica Reforcar a  pesquisa que em 2021 alcance
cientifica e tecnolégica e a entre 0,7 a 3,8%.
inovagao na regiao Conseguir que em 2015 o
percentual de
Percentual de

investimento em Inovacao
e Desenvolvimento (I+D)
na regido em relacdo ao
Produto Interno  Bruto
(PIB)

investimento do PIB em
I+D esteja entre 0,3% e
1,4% do PIB (média da
regido em 0,93%) e que
em 2021, alcance entre
0,4% a 1,6% (média da
regido em 1,05%).

Fonte: Autoria propria, 2018.

Com base no quadro 9 e como decorréncia de acao das Metas Educativas 2021

no contexto brasileiro, apresentamos o Plano Nacional de Educacgédo (PNE®?), decénio

2014-2024, como um marco regulatério nacional que, ao nosso ver, foi influenciado

pelos internacionais, incluindo as metas educativas. Entretanto, no que tange a

discussédo acerca dos marcos regulatérios nacionais, muitos seriam 0s pontos a

abordar. Porém, optamos em discutir o PNE (2014-2024), com énfase nas metas que

se relacionam com a educacao superior inter-relacionadas com as metas educativas

2021, visto que nossa tematica se refere a pedagogia universitaria.

Por isso, ao falarmos de planejamento da educagéo — ao longo do tempo -,

mencionamos o Ultimo Plano Nacional de Educacéo (PNE®?) que esta vigente no pais.

91 Para a leitura do documento na integra, acesse: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-
2014/2014/1ei/113005.htm>.

%2 Abordaremos somente o UGltimo documento publicado, pois entendemos que € a visdo mais atual
acerca do processo educacional no pais.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
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Este PNE corresponde ao decénio 2014-2014 e, nele, constam 20 metas para a
educacao nacional até o final do seu periodo. Destacamos que o PNE consiste como
um dispositivo legal nacional, pois foi publicado em forma de Lei sob nimero 13.005
em 25 de junho de 2014 (BRASIL, 2014).

Quadro 10 — Quadro sintese das metas presentes no PNE (2014-2024)

Metas de 1 a 4 — foco na universalizac&o do acesso a educac&o. (ed. infantil, fundamental e medio,
deficientes, superdotacéo...).
Metas 5 a 7 — foco na qualidade da educacéo basica. (alfabetizacéo, educacao de tempo integral,
metas do IDEB).
Metas 8 a 11 — foco na permanéncia e equiparacio de atendimento (educac&o basica e técnico-
profissional).
Metas 12 a 14 — foco no ensino superior (matriculas, stricto sensu, qualidade na educacéo
superior_).
Metas 15 a 18 — foco na valorizacéo do profissional da educacfo (plano de carreira, salarios,
educacéo continuada__ ).

| Metas 19 e 20 — Gestéo e investimento (gestdo democratica, ampliacio dos investimentos).

Fonte: Mira, 2017, p. 64.

De acordo com o quadro 10, percebemos que conforme a organizagcédo de Mira
(2017), o PNE foi dividido em seis eixos tematicos que abarcam o planejamento para
a educacao nacional, sendo eles: universalizacdo do acesso a educac¢do, qualidade
da educacédo basica, permanéncia e equidade, metas ligadas a educacao superior,
formacdo e valorizacao docente, gestao e investimento da educacéo nacional.

Cada conjunto destas metas consistem em acdes a serem desenvolvidas nos
diferentes niveis e organiza¢cdes administrativas, o que intenta repercutir no processo
de qualidade da educac¢do e melhoria dos indicadores ao longo de uma década.
Ademais, pensar a educag¢do como uma area complexa e que requer multiplos setores
envolvidos em suas acgles, pressupfe uma gestdo intensa e que possa permear a
todos os setores e agentes educativos (ZABALZA, 2004).

Deste modo, discutir tal documento de modo aprofundado € importante para o
avango na pesquisa sobre sua efetividade no cenario nacional, porém nédo é o foco
desta tese. Logo, ao tratarmos do PNE, mencionamos aqui apenas as metas 12, 13 e
14 que repercutem para a pedagogia universitaria de modo mais direto e
consideramos, também, como decorréncias das Metas Educativas 2021. Assim, de

acordo com o documento, a meta 12 tem por finalidade,
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Meta 12: elevar a taxa bruta de matricula na educacao superior para 50%
(cinquenta por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da
populacédo de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada a qualidade
da oferta e expanséo para, pelo menos, 40% (quarenta por cento) das novas
matriculas, no segmento publico (BRASIL, 2014)

Conforme exposto na meta 12, percebemos que o foco da educacgéo superior
para este quesito refere-se em aumentar o nimero de matriculas, ou seja, o ingresso
maior de estudantes jovens e que possam desenvolver um potencial produtivo apds a
sua formacao universitaria. Essa realidade potencializa em nivel de sociedade uma
maior populacdo economicamente ativa e com possibilidades de gerar conhecimento,
capital intelectual e tecnolégico para o pais, de modo a qualificar as instituicées
nacionais e estrangeiras.

Se analisarmos a expansdo da educacdo superior®® nos Ultimos anos,
percebemos avancos significativos no que tange ao crescimento de cursos de
graduacdo e pos-graduacdo — presenciais e a distancia -, bem como o aumento de
IES privadas, a criacdo de instituicbes publicas, entre outros. Este movimento no
cenario universitario esta possibilitando uma nova reconfiguracdo na sociedade
nacional, pois estamos tendo mais graduados em relacdo as ultimas décadas
(MOROSINI, 2013). Entretanto, a evaséo, o abandono e ndo conclusdo dos cursos de
graduagdo, acabam sendo um desafio a ser vencido no ambito da pedagogia
universitaria, da gestdo pedagdgica e administrativa das IES.

Neste interim, uma das possibilidades, também, para o aumento da qualidade
da educacéo superior, consiste na ampliacdo da pés-graduacao stricto sensu, visto
que com maior nimero de mestres e doutores, teremos, por extensdo, maior e melhor
producdo do conhecimento cientifico e tecnolégico nacional, como prevé a meta 10
das Metas Educativas 2021. Assim, apresentamos a meta 13 do PNE (2014-2024)

gue aborda esta tematica.

Meta 13: elevar a qualidade da educacéo superior e ampliar a propor¢ao de
mestres e doutores do corpo docente em efetivo exercicio no conjunto do
sistema de educag¢do superior para 75% (setenta e cinco por cento), sendo,
do total, no minimo, 35% (trinta e cinco por cento) doutores. (BRASIL, 2014).

De acordo com Cunha (2014a; 2014b), Leite (1999), Bolzan e Powaczuk

(2013), no momento em que ampliamos a formacao de professores em nivel de pés-

98 Os dados serdo apresentados no préximo capitulo.
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graduacédo stricto sensu — mestrados e doutorados -, aumentamos a qualidade da
educacdo superior, principalmente na docéncia na graduacdo, visto que o0s
professores universitarios sédo essenciais para o sucesso das atividades universitarias.
Ademais, é notério este movimento, principalmente nas IES privadas, que estédo
buscando qualificar seu corpo docente, de modo a incentivar a realizacdo de
mestrados, doutorados e pos-doutorados, visto que a titulacdo docente é ponto
avaliativo nas avaliacdes externas sofridas pelas instituicdes universitarias brasileiras
(BRASIL, 2004).

Para isso, também é importante ampliar a oferta nestes cursos, visto que de
acordo com a meta 14 do PNE, o objetivo consiste em “elevar gradualmente o nimero
de matriculas na pos-graduacdo stricto sensu, de modo a atingir a titulacdo anual de
60.000 (sessenta mil) mestres e 25.000 (vinte e cinco mil) doutores.” (BRASIL, 2014).
Neste sentido, de acordo com Viotti (2010, p. 15), a importancia dos mestrados e

doutorados existe visto que

Apesar de os doutores constituirem uma parcela muito pequena da
populacao total de qualquer pais, sua importancia € estratégica. Os doutores
constituem ndo s6 os individuos que receberam o mais elevado nivel de
qualificagdo educacional possivel, como também compdem a parcela dos
recursos humanos que foi treinada especificamente para realizar pesquisa e
desenvolvimento (P&D).

Neste sentido, de acordo com a andlise temporal realizada por Viotti (2010) por
meio da coleta dos dados da CAPES sobre a concessao de titulos para novos mestres
e doutores no pais, 0 autor percebeu que o0 pais esta avancando neste quesito.

Observemos o gréafico 6 com a compilacédo destes resultados.
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Grafico 6 — Numero de titulos de mestrado e doutorado concedidos no Brasil no
periodo de 1996-2011
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Fonte: Viotti, 2010, p. 18.

Como podemos perceber, os resultados de Viotti (2010) apontam para um
grande crescimento no periodo analisado. Se entendermos que 1996 foi a
promulgacdo da LDBEN, percebemos que a pos-graduacao teve uma atencédo bem
maior por parte do governo federal ao longo do tempo. Se seguirmos nesta légica, nos
parece que até 2024 a meta 14 conseguira ser atingida.

Todavia, nos cabe ressaltar que em 2016 — ja no governo Michel Temer — foi
criada uma Proposta de Emenda Constitucional (PEC) sob nimero 241 que propunha
um Novo Regime Fiscal (NRF) no pais, que tinha por objetivo congelar os gastos
publicos para os proximos 20 anos, criando um teto maximo de gastos, de modo a
superar a crise econdmica vivida no pais. Esta PEC foi aprovada pela Camara dos
Deputados (CD) e pelo Senado Federal (SF), transformando-se em um Emenda
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Constitucional (EC®%) nimero 95 de 2016. Ressalta-se que no final do décimo, o teto
maximo de gastos sera revisado pelo o governo da época.

Citamos esta medida governamental nesta tese, pois ela também pode
repercutir na oferta de pés-graduacao stricto sensu publica no pais, de modo a reduzir
investimentos em pesquisa, internacionalizacdo, bolsas integrais e parciais para a
realizacdo de mestrado e doutorado, formacéo docente e, por extensao, impactando
na formagdo de novos mestres e doutores e na pedagogia universitaria nas IES
brasileiras. Deste modo, esperamos que tal meta possa ser atingida ao final do
decénio do PNE, mesmo com possiveis limitacdes orcamentarias para a realizacao
dos cursos.

Partindo-se de tais perspectivas e dando sequéncia na discussao acerca dos
marcos regulatérios, apresentamos a “Declaracéo de Incheon — Educacéao 2030: rumo
uma educacao de qualidade inclusiva e equitativa e a educacao ao longo da vida para
todos”, mais conhecida como Declaracdo de Incheon®. Este marco regulatério é
resultante de uma reunido internacional da UNESCO e demais 6rgdos, como Banco
Mundial (BM), Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), Fundo de
Populacdo das Nacdes Unidas (UNFPA), Programa das Nacbes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD), entre outros. O encontro aconteceu na cidade de Incheon,
na Coréia do Sul, em maio de 2015.

Este marco regulatério internacional teve por objetivo reforcar, resgatar e
promover melhorias nos objetivos, metas e estratégias dos marcos anteriores, como
a EPT, de Jomtien, o Marco de Acao de Dakar, entre outros. De acordo com o texto

presente na declaracao, ela é

Baseada no legado de Jomtien e Dakar, esta Declaragédo de Incheon é um
compromisso histdrico de todos ndés com a transformacao de vidas por meio
de uma nova visdo para a educacao, com ac¢des ousadas e inovadoras, para
gue alcancemos nossa ambiciosa meta até 2030. (UNESCO, 2015, p. 04)

Neste documento, os dirigentes reafirmam o seu compromisso com a educagao
internacional e a importancia da educacédo ao longo da vida. Vejamos uma passagem

descrita na declaragao:

94 Para a leitura do documento na integra, acesse
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicac/emendas/emc/emc95.htm>.

9 Para a leitura do documento na integra, acesse:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0023/002331/233137por.pdf>
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Reafrmamos que a educacdo é um bem puablico, um direito humano
fundamental e a base que garante a efetivacdo de outros direitos. Ela é
essencial para a paz, a tolerancia, a realizacdo humana e o desenvolvimento
sustentavel. Reconhecemos a educacdo como elemento-chave para
atingirmos o pleno emprego e a erradicagdo da pobreza. Concentraremos
nossos esforgcos no acesso, na equidade e na inclusdo, bem como na
gualidade e nos resultados da aprendizagem, no contexto de uma abordagem
de educacao ao longo da vida. (UNESCO, 2015, p. 01)

Assim, ao analisarmos o documento, identificamos seis eixos teméticos que
corroboram com a citagcdo mencionada. Desta forma, representamos tais eixos na

figura 12.

Figura 12 — Eixos teméticos da Declaragéo de Incheon
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Fonte: Autoria propria, 2018.

De acordo com a figura 12, observamos que a Declaragéo de Incheon reforga
e se compromete com seis eixos tematicos, a saber: educacao inclusiva, acesso e
permanéncia, inclusdo e equidade, igualdade de género, qualidade educacional e
educacdo ao longo da vida. Tais eixos abordam ndo somente a educacédo basica,
mas contemplam também a educacgéo superior.

No que tange a educacéo inclusiva, no mesmo ano em que foi publicada a
declaracgdo, no Brasil, foi criada a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(LBI®®), sancionada em 06 de julho de 2015 com a Lei n°® 13.146 de 2015. Nesta lei,

% Para a leitura do documento na integra, acesse <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-
2018/2015/1ei/113146.htm>.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm

113

podemos perceber a relacédo a Declaracdo de Incheon, visto que em seu artigo 8 diz

que

Art. 8° - E dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar a pessoa
com deficiéncia, com prioridade, a efetivacéo dos direitos referentes a vida, a
salide, a sexualidade, a paternidade e a maternidade, a alimentagdo, a
habitagdo, a educacéo, a profissionalizacéo, ao trabalho, a previdéncia social,
a habilitacdo e a reabilitacdo, ao transporte, a acessibilidade, a cultura, ao
desporto, ao turismo, ao lazer, a informacédo, a comunicacdo, aos avangos
cientificos e tecnolégicos, a dignidade, ao respeito, a liberdade, a convivéncia
familiar e comunitaria, entre outros decorrentes da Constituicdo Federal, da
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo e das leis e de outras normas que garantam seu bem-estar
pessoal, social e econdmico. (BRASIL, 2015).

Nesta passagem, notamos que a educacao € um direito fundamental que deve
ser dado as pessoas com deficiéncia. Outro ponto, € que esta lei foi criada logo apés
a publicacdo do marco regulatério internacional em tela. Isto nos parece mostrar a
consonancia do governo brasileiro com as tendéncias internacionais. No entanto, a
legislacao foi criada e o dispositivo legal, reconhecido. Porém, uma questéo para uma
futura investigacdo é: “Como estd sendo implementada e efetivada a LBI nas
instituicBes educativas brasileiras de educacao basica e educacédo superior?”.

Em relacdo ao eixo tematico acesso e permanéncia, focalizamos na educacédo
superior politicas de acbes afirmativas voltadas para estes tdpicos. Dentre elas,
podemos citar no ambito nacional, o Programa Universidade para Todos (PROUNI) —
que concede bolsas de estudos para realizacdo de cursos de graduagdo em
instituicdes privadas —, o Sistema de Selecao Unificada (SISU) — que concede vagas
em instituicdes publicas para quem realizou o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) —, o sistema de cotas raciais, entre outras. Todas estas politicas
proporcionam o acesso a educacéao superior. Porém, o Brasil ainda tem uma lacuna
na permanéncia nesta etapa educacional (MOROSINI, 2014). Outrossim, no capitulo
seguinte, aprofundaremos estas politicas, visto que influenciam no perfil discente para
a atuacdo dos docentes universitdrios mediante uma pedagogia universitaria
focalizada para o processo de ensino e aprendizagem.

No que concerne a inclusdo e equidade, Morosini (2010) diz que incluir na
universidade requer um esforco institucional de modo que o aluno possa se sentir
pertencido ao ambiente universitario. Corroborando com esta afirmacao, Tinto (2005)
diz que a integracdo social na educagdo superior possibilita uma melhor

aprendizagem para os estudantes, de modo que ele se sente parte daquele
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grupo/comunidade académica. Ademais, ndo significa que todos tenham iguais
oportunidades, mas € importante se ter a possibilidade de dar condi¢cdes para todos
0s académicos tenham acesso a tais oportunidades.

Sobre a igualdade de género®, ao aborda-la no ambito da educacdo, é
considerarmos as diferencas que vao muito além do masculino e do feminino, mas
nas configuracdes que se constituem a partir das interacdes sexuais e que acaba por
gerar, novas percepc¢oes de identidade da pessoa. Neste sentido, Bueno (2006, p. 96)

afirma que

Género, em verdade, trata de algo mais subjetivo, como o sentimento de uma
identidade sexual, implicito numa ordem objetiva que é a realidade das
diferencas entre os corpos. Esta diferenca serviu de pretexto para demarcar
o lugar desses corpos -, simbdlica e concretamente nas relagbes sociais.
Falar em género é sempre um conceito relacional, dialético, ndo sendo
possivel conceber um sem o outro; portanto a masculinidade atribuida ao
homem é um conceito que depende da feminilidade.

Por isso, ao se entender o género como algo além do corpo e sim como uma
identidade, é importante ser uma das preocupacdes para a educacdo ao longo da
vida. Além disso, se analisarmos o processo historico, o viés da igualdade de género
também vem ao encontro da igualdade de oportunidades e valorizagdo do homem e
da mulher, visto que a mulher, geralmente, € menos valorizada e tem menos
oportunidades que os homens (MACHADO; OLIVEIRA; WAJNMAN, 2005).
Entretanto, nos udltimos anos, sdo as mulheres que possuem mais anos de
escolarizacdo no pais (VARGAS, 2010; RICOLDI; ARTES, 2016).

Deste modo, reafirmando esta posicao acerca das dificuldades da igualdade de

género, Machado, Oliveira e Wajnman (2005, p. 08) dizem que

No Brasil, a situacdo néo € diferente da do resto do mundo. As mulheres,
cada vez mais, se constituem em fora politica e produtiva atuante, mas como
residem em um pais marcado pela desigualdade na distribuicdo da renda,
formam um dos grupos demograficos mais atingidos pelo revés
proporcionado por este contexto.

Jaemrelacdo a qualidade educacional, ao tratarmos da qualidade da educacao

superior, a pedagogia universitaria € essencial para o desenvolvimento de melhores

97 Sabemos que sobre esta tematica teriamos muito a abordar, como as identidades de género,
sexualidade, teoria queer, entre outros. Porém, este ndo € o foco desta investigacdo. Logo,
mencionamos para poder situar um pouco o leitor sobre uma das perspectivas e vertentes que 0s
marcos regulatérios apontam como importantes para a educacao internacional.
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resultados, praticas pedagdgicas e, por extensao, um melhor processo de ensino e
aprendizagem (LEITE, 1999; CUNHA, 2014; MOROSINI, 2009). Pensar numa
educacédo longinqua e que prepare o profissional para a vida, para o mercado de
trabalho e para os desafios que a sociedade do conhecimento impde, é estar
destinado a buscar uma formacdo com qualidade e que possa atender estes pontos
(LEITE, 1999).

Destarte, Morosini (2009, p. 172) reforca a ideia de que “a educacao de
qualidade tem como caracteristicas essenciais: apoio ao enfoque fundamentado nos
direitos de todos a todos os esfor¢cos educativos para seu desenvolvimento pleno.”.
Assim, entendendo que a qualidade educacional se constitui como um direito,
retomamos a importancia do desenvolvimento dos quatro pilares da educagéo, visto
que ele pressupde a formacao integral do sujeito (DELORS et al, 2010). Deste modo,
tendo-se uma educacdo de qualidade, podemos projeta-la de modo continuo e
permanente para a formacé&o ao longo da vida.

Por fim, o eixo que aborda a educacdo ao longo da vida, pressupde que o
processo formativo do sujeito seja integral e continuo, seja em ambientes formais de
educacdo — escola e instituicBes universitarias -, seja em ambientes nao-formais.
Desta forma, com uma educacao permanente, se projeta que se possa desenvolver a
autonomia do sujeito, deixando ele critico para resolver os problemas ao longo de sua
trajetéria (FREIRE, 1996). Por isso, a Declaracao de Incheon reforca a ideia para, até
2030, se ter como foco educativo a formacao integral ao longo da vida, visto que todo
0 sujeito aprende independentemente da sua idade.

Em sintese, este capitulo intentou abordar a discussédo acerca do direito a
educacdo e da qualidade educacional como pontos essenciais para 0 processo de
ensino e aprendizagem no nivel superior. Apontamos 0s principais, ao nosso ver,
documentos internacionais que impactaram na politica educacional brasileira,
influenciando, por extensao, na pedagogia universitaria.

Estes documentos serviram e servem para nortear uma praxis educativa, para
se entender de onde estamos nos posicionando, além de mostrar tendéncias para a
educagcdo e que sdo, de certo modo, refletidas em nosso pais e, ndés, como
educadores, temos que “dar conta” de tais demandas. Com o conhecimento de tais
documentos, nos parece possivel projetar uma educacéo de maior qualidade e que
repercuta positivamente no contexto universitario, seja no ambito da gestdo, do

professorado, do alunado e/ou da comunidade académica como um todo.
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Nesta direcdo, apresentamos a figura 13, na qual contém uma sintese dos
documentos internacionais discutidos neste capitulo. Também s&o elucidados na
figura 13, os focos dados no &dmbito educativo em cada documento e o pais de

publicacdo dos mesmos.

Figura 13 — Sintese dos Marcos Regulatorios Internacionais voltadas para a

educacao de qualidade

-

* Indicacdo para o acesso universal a educacéo basica;
DUDH (1948) - Franca - Principio da educacéo de qualidade e direito a educacéo.

\

-
- * Foco na educagdo para todos e de qualidade;
EPT (1998) - Tailandia - Centralizado nas meninas e criangas em situacdo de

&

vulnerabilidade social.

FEIEW ARG R ERCEIG BRI [o 8 | Reconhecimento da  educagdo de qualidade como

Apontamento dos quatro pilares da educacéo;
essencial para a formacdo humana.

Foco na educacédo basica e voltada para a criancga;
Seis metas internacionais voltadas para a educacdo de
qualidade.

Marco de Acédo de Dakar (2000) -
Senegal

NN NN

Foco na educagédo ibero-americana de qualidade para os

|Metas Educativas 2021 (2008) - El I P R cago |

Salvador

educacional internacional para 2030;
Acesso e permanéncia em todas as etapas educativas;

A .
Declaracao de Incheon (2015) -
Coréia do Sul

I' Foco na educagdo ao longo da vida e no projeto

Fonte: Autoria propria, 2018.

Ao nosso entender, os marcos regulatérios internacionais que utilizamos para
neste capitulo para embasar os que, de alguma forma, sofreram influéncia por eles,
foram importantes para a discussdo acerca da educacdo superior. Os seis
documentos apresentados e, sintetizados na figura 13, serviram de norte para uma
visdo de onde partimos nossos esfor¢cos para uma educacdo de qualidade em
contexto brasileiro.

Ressaltamos que percebemos ser importante eles estarem imbricados em
pesquisas educacionais, pois como agentes educativos, é nosso dever compreender
0 que acontece em ambito internacional, visto que estes movimentos sao refletidos
em nosso pais. Além disso, podemos observar na figura 13 que os focos dos
documentos sdo, na sua maioria voltadas para a educacdo basica. Isso nos faz

projetar que os proximos documentos poderdo abordar de modo mais direto a
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educacao superior, visto que esperamos que tais desafios sejam superados ao longo
do tempo.
Assim, apresentamos uma sintese dos documentos nacionais que utilizamos

neste capitulo com seus principais focos. Logo, mostramos eles na figura 14.

Figura 14 — Sintese dos Marcos Regulatorios Nacionais citados na tese

» Dispositivo legal méximo para a educacéo brasileira, pois
norteia toda a esturutura e funcionamento das atividades
LBDEN (1996) educativas em todos 0s niveis de ensino;

* Pressupde uma educacao laica, de qualidade e publica.

N

- Legislacdo que rege o sistema de avaliacdo da educacéo

superior, principalemente no &mbito da graduacéo;
SINAES (2004) * Pressupde uma educacdo superior de qualidade e com
uma formacgao integral.

* Documento que contém 20 metas para a melhoria da

qualidade da educacgdo nacional para o decénio 2014-
PNE (2014) 2024;

* Focaliza o atendimento em todos os niveis educativos.

Y

- Dispositivo legal nacional recente para nortear os direitos
sociais fundamentais para a pessoa com defiiciéncia,
incluindo a educacéo;

* Pressupde que a inclusédo ocorra em todos 0s ambientes.

NN NN

N
Fonte: Autoria propria, 2018.

Sabemos que muitos outros marcos regulatérios e dispositivos legais
nacionais, além dos apresentados na figura 14, foram criados e utilizados ao longo do
periodo em que analisamos. Entretanto, optamos por estes, jA que entendemos que
sdo fundamentais para a pedagogia universitaria e contemplam a educacdo de
qualidade para o nivel superior.

Por conseguinte, apresentamos, na sequéncia, o capitulo quatro que aborda a
estrutura e funcionamento da educacao superior nacional, de modo que ela repercute

na pedagogia universitaria e no processo de formacao docente.
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4 ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DA EDUCACAO SUPERIOR NO BRASIL

Pensar e discutir sobre a educacao superior € buscar compreender e interpretar
a complexidade da instituicdo universitaria nas suas distintas nuances, facetas, bem
como entender as relacbes internas e externas dos agentes educativos com o
ambiente universitario e com a comunidade académica e externa (MOROSINI, 2014;
CUNHA, 2015; DOURADO, 2002). E, também, perceber a sua importancia para o
desenvolvimento social de um pais e para a busca pela qualidade da educacéo,
visando maior equidade entre a populacdo para que se impulsione o processo de
escolarizacdo na nacéo.

De acordo com o verbete presente no glossario da Enciclopédia de Pedagogia
Universitaria®®, a educagéo superior é entendida desta forma, visto que “o termo
“superior” sugere uma qualidade especifica, indicando que os estudantes aprenderam
as principais regras e habilidades e compreenderam teorias, métodos e o objeto do
conhecimento académico.” (MOROSINI, 2006, p. 59).

Neste sentido, ao se abordar a tematica em tela, nesta tese, e refletir sobre a
funcao das instituicdes universitarias (nas suas diferentes organizacfes académicas),
€ considerar que ela “deve ser o espaco em que se desenvolve um pensamento
tedrico-critico de ideias, opinides, posicionamentos, como também o encaminhamento
de propostas e alternativas para solucdo dos problemas.” (FAVERO, 2006, p. 19).
Destarte, ressaltamos que a Instituicdo de Educacdo Superior (IES), no Brasil, é
pautada por uma forte regulacdo do Estado e que interpde politicas educacionais de
gestao e avaliacdo, visando maior qualidade do processo de ensino e aprendizagem
e das atividades-fim®° da educacéo superior.

Deste modo, ao realizar esta tese de doutorado que versa sobre a pedagogia
universitaria e que, por natureza, esta envolvida no ambito da educacao superior, nos
pareceu de extrema relevancia situar o leitor neste contexto numa perspectiva teérica
acerca do nosso objeto de estudo.

A guisa de uma introduc&o, este capitulo teve por objetivo apresentar o cenario

hY

atual da educacdo superior brasileira no que tange a estrutura e organizagcdo do

98 Para realizar a leitura do documento na integra, acesse:
file://IC:/Users/quill/Desktop/UNILASALLE%20-%20Doutorado/Enciclopedia Pedagogia.PDF

% Entendemos aqui como a funcgéo social da educacéo superior pautada na LDBEN (BRASIL, 1996).


file:///C:/Users/guill/Desktop/UNILASALLE%20-%20Doutorado/Enciclopedia_Pedagogia.PDF
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sistema educacional para esta etapa educativa ha contemporaneidade.

4.1 Estrutura da educagéo superior no Brasil

Considerando uma sociedade do conhecimento globalizada como as atuais
nacdes presentes no mundo, a educacdo superior no ambito formativo refere-se a
altima!® etapa educacional preparando, de certo modo, a elite intelectual e
trabalhadora destas. Sua funcao é formar parte da populagdo economicamente ativa
e pensante do pais, no que tange ao mercado de trabalho, a ciéncia e tecnologia, bem
como na producéo e gestao de servi¢os, entre outros.

Ademais, a cada dia que passa e com a producéo de informacgdes e demandas
que necessitam ser processadas e trabalhadas para atender as sociedades®!, a
educacao superior esta pouco a pouco tendo um aumento significativo de acesso de
novos estudantes, bem como na criacdo de novos cursos e aumento das instituicées
universitarias, sejam elas publicas ou privadas. Deste modo, observa-se um processo
de massificacdo desta etapa educativa que requer, a0 que nos parece, uma maior
atencao por parte dos governos e gestores educacionais (ZABALZA, 2004; CUNHA,
2014a; MOROSINI, 2014).

Esta atencdo perpassa desde a construcdo e elaboracdo de uma matriz
curricular de um curso, bem como a formagdo continuada dos professores
universitarios e do processo ensino e aprendizagem em suas multiplas variaveis —
sentimento de pertencimento, relacdo professor-aluno, acesso, permanéncia, entre
outros. Neste sentido, no contexto brasileiro, a educacao superior sendo a ultima
etapa formativa do sistema educacional do pais, possui uma estrutura ampla e que
possibilita aos cidaddos uma potencialidade de estudar.

Ressaltamos que a educacdo superior nacional é dividida em cursos
sequenciais, extensdo, graduacao e pos-graduacao. No que tange as especificacdes

de cada curso e programa, o artigo 44 da LDBEN (BRASIL, 2017, p. 33) nos diz que:

100 Jltima etapa no sentido de formac&o académica, pois a educacéo continuada se da ao longo de
toda a vida humana de uma pessoa.

101 Nos referimos no plural por entender que cada pais, regido e/ou municipio possui suas
caracteristicas e demandas préprias, além das gerais e globalizadas. Neste sentido, a educacédo
superior, dependendo do contexto em que se encontra, possui suas particularidades e especificidades
no e para o campo formativo.
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Art. 44. A educacao superior abrangera os seguintes cursos e programas:

| — cursos sequenciais por campo de saber, de diferentes niveis de
abrangéncia, abertos a candidatos que atendam aos requisitos estabelecidos
pelas instituicdes de ensino, desde que tenham concluido o ensino médio ou
equivalente;

Il — de graduacéo, abertos a candidatos que tenham concluido o ensino médio
ou equivalente e tenham sido classificados em processo seletivo;

Il — de p6s-graduacao, compreendendo programas de mestrado e doutorado,
cursos de especializacao, aperfeicoamento e outros, abertos a candidatos
diplomados em cursos de graduacdo e que atendam as exigéncias das
instituic6es de ensino;

IV — de extensdo, abertos a candidatos que atendam aos requisitos
estabelecidos em cada caso pelas instituicdes de ensino.

Deste modo, a fim de discutir um pouco sobre cada um dos cursos e programas

da educacdo superior, apresentamos a figura 15, na qual esta representada a

estrutura geral desta etapa educativa.

Figura 15 — Estrutura geral da educacéo superior brasileira

Educacéo
Superior

Complementacao

Cursos de Estudos
[ Sequenciais __ Formacao
- Especifica

— Extenséao

Bacharelado

— Graduacao — Licenciatura
— Tecnoldgica
Especializacdo
— Lato Sensu
MBA
Pos- Académico
Graduagédo | Mestrado

Profissional

—{Stricto Sensu Doutorado

Pés-
Doutorado

Fonte: Autoria propria, 2018.

Conforme podemos observar a figura 15, e em conjunto com o artigo 44 da

LDBEN, a educacao superior pode ser compreendida como uma etapa educativa

complexa e com multiplas possibilidades para o processo de formacdo académica.

Tal complexidade nos parece refletida na figura 16 quando apresentamos a estrutura

dela em cursos sequenciais, extensdo, graduacao e pés-graduacéo. Diferentemente,

da relacdo graduacéo/pds-graduacdo, 0s cursos sequenciais e os de extensao nao
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necessitam do pré-requisito de uma das etapas deste nivel, bastando apenas ser
egresso do ensino médio para poder se ter acesso. A relacdo graduacao/pos-
graduacdo significa que para se ter acesso a pos-graduacao, obrigatoriamente, o
estudante deve ter concluido a etapa anterior — a graduacao.

Neste sentido, ao pensarmos Nnos cursos sequenciais como possibilidade
formativa, estamos nos referindo a cursos especificos em uma determinada area do
conhecimento que contempla um conjunto de disciplinas ministradas em nivel de
graduacdo que, apés a aprovacao nas mesmas, concede um certificado de concluséo
de um curso de nivel superior, mas este ndo o habilita para prosseguimento em
formacédo em nivel de formacdo. De acordo com o Parecer 672 de 1998 homologado
pela Camara de Ensino Superior (CES?) do Conselho Nacional de Educacéo (CNE),

estes cursos

Caracteriza-se inicialmente por ser uma modalidade a parte dos demais
cursos de ensino superior, tal como até hoje entendidos. Enquanto
modalidade especifica, distingue-se dos cursos de graduacdo e com estes
ndo se confundem. Os cursos sequenciais ndo sdo de graduacdo. Os
primeiros estdo contemplados no inciso | do art. 44, anterior ao inciso Il, que
trata dos cursos de graduacédo. Ambos, sequenciais e de graduagéo, sdo pos-
médios e, portanto, de nivel superior. Mas distinguem-se entre si na medida
em que os de graduacdo requerem formacdo mais longa, académica ou
profissionalmente mais densa do que os sequenciais. (BRASIL, 1998, p. 02)

Com isto, podemos observar que esta modalidade!% formativa consiste em um
aprofundamento e/ou insercao em uma determinada area do conhecimento, de modo
a potencializar a carreira de um individuo ou dar perspectiva para hovos caminhos e
desafios profissionais. Cabe ressaltar que os cursos sequenciais sdo divididos em:
cursos superiores de complementacdo de estudos e cursos superiores de formacao
especifica.

O primeiro corresponde a cursos, vinculados a um ou mais cursos de
graduacdo, promovidos por instituicbes universitarias e que ndo precisam de
reconhecimento pelo Ministério da Educacdo, concedem certificados aos
participantes. Ja o segundo, também promovido por instituicbes universitarias,

concedem diplomas, logo “estdo sujeitos a processos de autorizacdo e

102 Criado pela Lei 9.135 de 1995. Mais informacdes em
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/|9131.htm.

103 Neste caso, ndo quisemos nos referir quanto a modalidade de oferta dos cursos — presencial,
semipresencial ou a distancia.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9131.htm
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reconhecimento com procedimentos proprios e que resguardem a qualidade do ensino
oferecido.” (BRASIL, 1998, p. 11).

Em relacdo a extensdo, também conhecida como cursos de extenséo
universitaria, entende-se que sdo cursos de curta duracdo e que potencializam a
reciclagem, aprendizagem, aperfeicoamento e/ou treinamento em uma determinada
area do conhecimento de modo que o sujeito participe de tal atividade, seja
contemplado com uma certificagdo se atendido um percentual minimo de frequéncia
(BRASIL, 1996). Destacamos que estes cursos nao podem emitir diplomas, pois nao
necessitam de reconhecimento federal para sua execucao.

Para Siveres (2013, p. 20),

A extensdo universitaria, entre a diversidade de entendimentos, pode ser
considerada uma diretriz institucional, um processo mediador de constru¢éo
do conhecimento e uma atividade que aponta para a finalidade do percurso
da aprendizagem, qualificando o valor epistemoldgico, ético e politico da
instituicdo, que deve ser vivenciado, cotidianamente, pelos sujeitos
académicos e comunitarios, pelos processos instituidos e instituintes, e pelos
resultados individuais e coletivos.

Baseado na citacdo mencionada, a extensao também é compreendida como
um dos trés pilares da educacdo superior, pois contempla a triplice misséo
universitaria — ensino, pesquisa, extensdo — (SIVERES, 2013). Neste sentido,
compreender a extensao como um principio vital para o desenvolvimento da educacéo
superior, nos parece entender que consiste em considera-la como uma forma de
ampliar o processo formativo dos cidadaos e promover uma maior relagao entre a
sociedade civil com o0 ambiente universitario.

Ja a graduacédo, tem por finalidade promover cursos de nivel superior que
possam profissionalizar individuos para todas as areas do conhecimento,
possibilitando uma visdo aprofundada, cientifica, tecnoldgica e mercadoldgica para
sua futura inser¢cado no mercado de trabalho e/ou ambiente académico. Corroborando
com esta visao e de acordo com o parecer 776 de aprovado pela CES em 1997,
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s'%%) para os cursos de
graduacéo.

No que concerne as DCN’s, vejamos a compreensdo sobre esta etapa

formativa no ambito da educacao superior.

104 Para realizar a leitura do documento na integra, acesse
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CESQ776.pdf>.
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Os cursos de graduacdo precisam ser conduzidos, através das Diretrizes
Curriculares, a abandonar as caracteristicas de que muitas vezes se
revestem, quais sejam as de atuarem como meros instrumentos de
transmissao de conhecimento e informacdes, passando a orientar-se para
oferecer uma solida formacgéo basica, preparando o futuro graduado para
enfrentar os desafios das rapidas transformacdes da sociedade, do mercado
de trabalho e das condi¢gGes de exercicio profissional. (BRASIL, 1997, p. 03)

Desta maneira, percebemos que este documento, baseado na LDBEN,
consiste em um dispositivo legal para a graduacédo, potencializando e servindo de
apoio para a efetividade da formacédo promovida pelas instituicdes universitarias no
pais. Assim sendo, as DCN'’s tém por finalidade (BRASIL, 1997, p. 03)

Entende-se que as novas diretrizes curriculares devem contemplar elementos
de fundamentacdo essencial em cada area do conhecimento, campo do
saber ou profissdo, visando promover no estudante a capacidade de
desenvolvimento intelectual e profissional autbnomo e permanente. Devem
também pautar-se pela tendéncia de reducdo da duracdo da formacdo no
nivel de graduagcdo. Devem ainda promover formas de aprendizagem que
contribuam para reduzir a evasdo, como a organizacdo dos cursos em
sistemas de médulos. Devem induzir a implementacdo de programas de
iniciac@o cientifica nos quais o aluno desenvolva sua criatividade e analise
critica. Finalmente, devem incluir dimensbes éticas e humanisticas,
desenvolvendo no aluno atitudes e valores orientados para a cidadania.

Além disso, pautado nas DCN’s, Cunha (2013a, p. 220) reforca que,

O ensino de graduac¢éo, no contexto das fun¢des da universidade, constitui-
se numa acao complexa e de especial importancia, pois representa a missédo
de maior tradicdo académica e mobiliza, em geral, as principais energias que
incluem o tempo de docéncia, a infraestrutura fisica e o apoio administrativo
das instituigdes.

Nesta ldgica, pensando no impulsionamento formativo e focado para uma area
do conhecimento ao longo da graduacao, cabe ressaltar que ela € subdivida em trés
areas de formacao: bacharelado, licenciatura e curso superior de tecnologia. Tais
subdivisbes vieram para focalizar mais o desejo discente para a busca de uma area
especifica e que possui caracteristicas proprias de formacéo, além das diretrizes
gerais e comuns a todas, é claro.

Os cursos de bacharelado correspondem a formacdo mais direcionada para
atuacdo no mercado de trabalho e no campo tecnoldgico. E dizer, sdo carreiras
académicas que formam profissionais para atividades-fim na sociedade, tais como

administracdo, ciéncia da computacdo, direito, engenharias, medicina, psicologia,
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entre outras. Geralmente sédo cursos com duracdo minima de quatro anos letivos%.

Ja os cursos de licenciatura referem-se as carreiras que estao envolvidas com
a formacao de professores para o exercicio da docéncia na educacgéo béasica. Por este
angulo, podemos entender que séo profissbes que estdo ligadas ao processo de
ensino e aprendizagem das diferentes areas do conhecimento por meio da construcéo
e desenvolvimento do conhecimento pedagdgico, cientifico e metodoldgico de tais
profissbes (GATTI, 2014). Estes cursos constituem-se como um laboratério formativo
para os futuros professores em areas tais como, ciéncias bioldgicas, educacéo fisica,
historia, geografia, lingua portuguesa e linguas estrangeiras, matematica, pedagogia,
guimica, entre outras.

Os cursos superiores de tecnologia, também denominados cursos tecndélogos,
correspondem as formacdes em nivel de graduacdo, de curta duracdo, que
possibilitam a preparacdo académica e profissional dos estudantes mais direcionada
para a rapida insercdo no mercado de trabalho e focalizada em uma pequena area de
abrangéncia. Além disso, a formacgédo tecnoldgica representa um curso, em média e
em integraliza¢do normal, de dois a trés anos letivos. Significa dizer, que carreiras de
nivel superior desta tipologia, capitalizam académicos que pretendem ingressar
rapidamente no mercado de trabalho e/ou aspirar novas fun¢cdes em suas empresas.

Sobre as diferenciacfes dos tipos de cursos de graduacédo, ressaltamos que
h& e que, também parecem refletir nos perfis académicos dos mesmos, ou seja,
segundo pesquisas, uma parte do corpo discente de referidos cursos acaba sendo um
pouco mais uniforme. De acordo com Cunha (2015) e Gatti (2014), os cursos de
bacharelado s&do considerados graduacfes mais elitizadas, por terem um
reconhecimento social mais elevado em relacéo as licenciaturas e os tecnélogos.

Para as autoras, pessoas de classes mais baixas, acabam por escolher as
licenciaturas e tecndélogos. As licenciaturas, por questao social e por referir-se a area
da educacao, possui um baixo prestigio social perante a populacdo, visto os baixos
salarios recebidos pelos professores da educacéo basica, além de serem cursos com
mensalidades mais baratas — no caso das instituicdes privadas — e, em alguns casos,
com duracao inferior a quatro anos (CUNHA, 2009; GATTI, 2014).

Ja4 os tecndlogos, ndo possuem baixo prestigio, porém, ainda estdo em

processo de reconhecimento de status social da comunidade nacional, pois sao

105 Entendido aqui como o periodo anual previsto em legislacdo que as IES brasileiras precisam cumprir,
tais como os 200 dias letivos no ano, entre outros (BRASIL, 1996).
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considerados cursos de curta duracdo e que ainda ndo se tem muita informacao
acerca de sua repercussao formativa pelos estudantes frente ao mercado de trabalho.
Ademais, os egressos de cursos de bacharelado se comparados as demais
formacdes, geralmente, possuem uma maior remuneragcdo salarial média, e que
impacta, também na buscal?® por estas profissoes.

Esta discussdo nos parece relevante pois, para o exercicio da docéncia em
cursos superiores de graduacao, é necessario a formacao em nivel de pés-graduacéao
e gue esta, completamente, relacionada com a pedagogia universitaria. Diante deste
cenario de multiplas possibilidades de formacao em nivel de graduacéo, a preparacao
de professores para atuarem em tais cursos, requer habilitacdo por meio de cursos de
pés-graduacéo stricto sensu (BRASIL, 1996).

Diferentemente da realidade da educacao bésica, que requer a formacao em
cursos de licenciatura, para o exercicio do magistério nas respectivas etapas
educativas, na educacao superior basta ser graduacdo e possui o titulo de mestre
e/ou doutor. Por conseguinte, o perfil do docente universitario € muito mais distinto e
complexo do que o da educacao bésica.

Neste cenario, muitas pesquisas apontam que o docente que desenvolve
atividades de ensino na graduacdo possui um perfil muito distinto, visto que provém
de graduac0es e tipologias diversas. Muito 0 que se h& constatado € que carreiras
voltadas para o bacharelado e tecnélogos possuem um perfil mais mercadolégico em
detrimento dos de licenciatura que sao mais académicos (RAMIREZ, 2011; CUNHA,
2014a; GATTI, 2010).

O primeiro perfil, mesmo exercendo o papel de professor e de docente
universitario considera-se, antes de tudo, um profissional do mercado. J&4 o segundo
perfil — os egressos das licenciaturas -, por terem seu campo de trabalho, geralmente
restrito ao ambiente educacional, reconhecem a sua identidade docente e, por isso,
tendem a contemplar mais as aspiracfes das instituicbes universitarias para o
desenvolvimento da triplice misséo das IES — ensino, pesquisa e extensdo (CUNHA,
2013). Claro que nao se pode generalizar tal assertiva, porém, grande parte de cada
grupo acaba por contemplar as mesmas.

Baseado nas consideragdes realizadas, centralizamos agora nosso discurso

106 Ressaltamos que as politicas publicas de agGes afirmativas contribuiram para modificar um pouco
deste cenario. Nesta direcdo, apresentaremos uma discusséo acerca da tematica na sequéncia deste
capitulo.
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para 0s cursos de poés-graduacdo. Estes configuram-se como cursos que sao
projetados para o aprofundamento profissional e académico das diferentes areas do
conhecimento. Esta etapa representa o Ultimo periodo formativa da educacgéo superior
brasileira, 0 que promove um status de elite dos pés-graduados em relacdo aos que
nao conseguiram atingir este nivel de ensino.

Entretanto, a pés-graduacao, em sua origem, acaba se constituindo realmente
como a elite pensante do pais, de modo que nem todos conseguem ter acesso a ela.
Em 1965 com a divulgacéo do parecer 9771°7 — denominado parecer Newton Sucupira
108 . pela Camara de Educacgdo Superior do Brasil, foi instituida a pés-graduacgéo

brasileira. Nela,

A pés-graduacéo torna-se, assim, na universidade moderna, cupula dos
estudos, sistema especial de cursos exigido pelas condi¢cdes da pesquisa
cientifica e pelas necessidades do treinamento avancado. O seu objetivo
imediato é, sem dlvida, proporcionar ao estudante aprofundamento do saber
que lhe permita alcancar elevado padrdo de competéncia cientifica ou
técnico-profissional, impossivel de adquirir no &mbito da graduacéo. Mas,
além destes interesses praticos imediatos, a pds-graduagdo tem por fim
oferecer, dentro da universidade, o ambiente e os recursos adequados para
gue se realize a livre investigagdo cientifica e onde possa afirmar-se a
gratuidade criadora das mais altas formas da cultura universitaria. A
universidade de Princenton, por exemplo, insiste particularmente sobre esse
aspecto da pés-graduacdo proclamando que o designio central de uma
educacdo pés-graduada é promover o continuo amor ao saber. Por todos
esses motivos é que se vem atribuindo especial énfase aos estudos pés-
graduados em todos os paises, sendo que nos Estados Unidos ja se
introduziu um ciclo mais avancado, o dos estudos post-doctoral. (BRASIL,
1965, p. 03, grifo do autor).

Partindo-se desta perspectiva, a pdés-graduacéo na contemporaneidade, tendo-
se como génese nacional o parecer 977/1965, subdivide-se em duas ramificagdes de

formacéo, a saber: a lato sensu'® e a stricto sensu?. A primeira refere-se aos cursos

107 Para realizar a leitura do documento na integra, acesse
<https://www.capes.gov.br/images/stories/download/avaliacao/avaliacao-n/Parecer-977-1965.pdf>.

108 pesquisador homenageado com a criacdo da Plataforma criada pela Universidade Federal do Rio
Grande do Norte para a pés-graduacéo no ano de 2013 e que veio para substituir o Coleta CAPES.

109 Significa, do latim, sentido amplo. Estes cursos buscam especializar os egressos da graduacéo de
uma forma ampla na sua area de formacéo. Geralmente sdo formacdes mais voltadas para o ambiente
mercadolégico.

110 significa, do latim, sentido estrito. Estes cursos buscam especializar os egressos da graduacéo de
uma forma profunda na sua area de formacao. Sao formacgdes que destinam-se a pesquisa, producéo
do conhecimento da &rea, entre outras. Sao cursos mais direcionados para o ambiente académico.


https://www.capes.gov.br/images/stories/download/avaliacao/avaliacao-n/Parecer-977-1965.pdf
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de especializacdo e de Master of Business Administration (MBA!!). J4 a segunda,
consiste nos cursos de mestrado, doutorado e pés-doutorado.

Os cursos pertencentes a pos-graduacdo lato sensu correspondem a
formagOes especializadas de uma determinada area do conhecimento, por exemplo,
se fizeste licenciatura em matematica, uma especializacdo que se poderia fazer € um
curso sobre metodologias para o ensino da matematica, entre outras opcdes. Os
cursos de MBA sao mais direcionados para 0 meio corporativo, destinados a melhor
preparar os profissionais para a atuagéo nos diferentes ramos do mercado.

Os cursos de mestrado, doutorado e pés-doutorado integram a pés-graduacao
stricto sensu. O mestrado compreende a etapa formativa que introduz!'? a pesquisa
como atividade iminente na area do saber do profissional, de modo que ele possa, a
partir de metodologias, pesquisar, analisar, gerar resultados e socializar o
conhecimento com a comunidade académica. O mestrado se subdivide em académico
e profissional. O mestrado académico aprofunda o campo do saber de uma
determinada area do conhecimento para a producdo da ciéncia. JA& o mestrado
profissional focaliza mais a sua formacao para o aperfeicoamento de pratica laboral
dos mestrandos.

O doutorado consiste no ultimo grau académico concedido a um individuo no
nosso pais. O resultado da sua formacgao consiste na elaboracdo de uma tese, que
por via de regra, deve gerar um conhecimento inédito até entdo no campo de estudo
do curso. Entende-se que nesta fase, a pesquisa é consolidada, profunda e que ha
um teor rigoroso no que tange ao tratamento das informacdes, dados e analises
(PRODANOV; FREITAS, 2013).

O p6s-doutorado — no pais e/ou no exterior — pode ser entendido como uma
especializacdo no ambito da pesquisa para doutores!3, ou seja, ndo é considerado
um titulo no Brasil, mas confere ao pesquisador um status de experiéncia no espectro

da investigacgéao cientifica, pois se pressupde que um pesquisador que tenha feito um

11 Tradugdo livre: “Mestre em Administragdo de Negodcios”. Destacamos que, no Brasil, esta
modalidade formativa de pés-graduacao tem patamar equivalente a um curso de especializagédo.

112 Na graduacdo também se desenvolve pesquisa por meio da iniciagdo cientifica. Entretanto,
comumente em nosso pais, € no mestrado que se aprende a pesquisar cientificamente.

113 O pos-doutorado consiste em aperfeicoar os doutores na e para a pesquisa cientifica. Deste modo,
0 Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPg) e a CAPES promovem
niveis de realizacdo para o pds-doutorado — com bolsa de estudos —, sendo para recém-doutores,
doutores mais experientes (seniores), estagios de pesquisa, dentre outros.
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pos-doutorado, tenha uma imersdo maior na producdo e socializacdo do
conhecimento cientifico.

Em sintese, de acordo com o parecer 977/1965

a poés-graduacao sensu stricto apresenta as seguintes caracteristicas
fundamentais: é de natureza académica e de pesquisa e mesmo atuando em
setores profissionais tem objetivo essencialmente cientifico, enquanto a
especializacdo, via de regra, tem sentido eminentemente pratico-profissional;
confere grau académico e a especializacdo concede certificado; finalmente a
pés-graduacao possui uma sistematica formando estrato essencial e superior
na hierarquia dos cursos que constituem o complexo universitario. Isto nos
permite apresentar 0 seguinte conceito de pés-graduacdo sensu stricto: o
ciclo de cursos regulares em segmento a graduacdo, sistematicamente
organizados, visando desenvolver e aprofundar a formacé&o adquirida no
ambito da graduacgéo e conduzindo a obtenc¢do de grau académico. (BRASIL,
1965, p. 04)

Neste sentido, podemos perceber que a pos-graduacao stricto sensu € uma
parte educativa essencial para um pais, visto que possibilita avancar na producéo da
pesquisa cientifica, na constru¢cdo do conhecimento e inovacdes tecnoldgicas. Cabe
destacar que é nesta etapa que os mestres e doutores saem habilitados para o
exercicio do magistério superiort4, o que nos faz ter uma preocupacdo importante
para esta etapa formativa, visto que esta diretamente atrelada a pedagogia
universitaria.

Ademais, nos pareceu importante situar o leitor sobre de onde estamos
partindo nossas discussfes e, heste caso, conhecer a estrutura da educacao superior

nos pareceu fundamental para maior apropriacdo da tematica.

4.2 Categoria administrativa e organiza¢cao académica na educacao superior

Entende-se como categoria administrativa de uma IES brasileira, aquela que é

definida de acordo com a sua mantenedora e administracao, podendo ser classificada

114 Ha um movimento grande na qualidade da formagé&o dos professores universitarios no pais por parte
do MEC - no que tange as exigéncias de avaliagdo externa realizada pelo ministério —, de modo que
as |ES estdo cada vez mais incentivando que os professores busquem se qualificar. E dizer, que
especialistas possam realizar mestrados, mestres buscarem a realizacdo de um doutoramento, bem
como os doutores se projetarem para pés-doutorados. Ressaltamos que esta é uma realidade mais
direcionada para as IES privadas, visto que para a docéncia em universidades e institutos federais —
via selecao por meio de concurso publico —, o requisito minimo para investimento no cargo é possui o
titulo de doutor. Nas IES publicas, quando o processo seletivo é simplificado — prova didatica e de
titulos —, o requisito minimo é a graduacao na area especifica da vaga.
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em IES publica ou privada. Deste modo, conforme o Decreto!!®> 3860/2001 (BRASIL,
2001, p. 01)

Art. 1°116 As instituigbes de ensino superior classificam-se em:

| — publicas, quando criadas ou incorporadas, mantidas e administradas pelo
Poder Publico; e

Il — privadas, quando mantidas e administradas por pessoas fisicas ou
juridicas de direito privado.

Neste sentido, apresentamos a figura 16 na qual esta exposta as subdivisées

existentes para as instituicdes publicas e privadas.

Figura 16 — Categorias Administrativas na Educacdo Superior Brasileira
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- Publica l—- Municipall
L| Federal I
—Comunitérial
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—| Particular I

Fonte: Autoria propria, 2018.

Conforme apresentado na figura 16, as IES publicas, criadas e mantidas pelo
Poder Publico, podem ser consideradas como IES Municipal, Estadual ou Federal. Em
relacdo ao ambito municipal, cabe destacar que ha poucas instituicdes universitarias
— como veremos logo a seguir —, uma vez que 0s municipios tém a obrigatoriedade
de ofertar apenas o ensino fundamental (BRASIL, 1996). Ja na esfera estadual e
federal que se concentram o maior numero de instituices publicas.

Quanto as IES privadas, elas podem ser classificadas como comunitéarias,
confessionais, filantropicas e particulares. Deste modo, conforme a definicdo da
LDBEN em seu artigo 20,

115 Para realizar a leitura do documento na integra, acesse
<http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/DecN3860.pdf>.

118 Informamos que este também corresponde ao artigo 19 da LDBEN.


http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/DecN3860.pdf
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Art. 20. As instituicdes privadas de ensino se enquadrardo nas seguintes
categorias:

| - particulares em sentido estrito, assim entendidas as que sado
instituidas e mantidas por uma ou mais pessoas fisicas ou juridicas de direito
privado que ndo apresentem as caracteristicas dos incisos abaixo;

Il - comunitarias, assim entendidas as que sao instituidas por grupos de
pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas, inclusive cooperativas
educacionais, sem fins lucrativos, que incluam na sua entidade mantenedora
representantes da comunidade; (Redacdo dada pela Lei n°® 12.020, de
2009)1%7

Il - confessionais, assim entendidas as que sao instituidas por grupos
de pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas que atendem a
orientacdo confessional e ideologia especificas e ao disposto no inciso
anterior;

IV - filantropicas, na forma da lei. (BRASIL, 2017, p. 16)

Dando seguimento na discussdo, podemos definir como organizacdo
académica de uma Instituicio de Ensino Superior no Brasil, como sendo o
reconhecimento obtido pelo Ministério da Educacao, no que tange a infraestrutura,
perfil do corpo docente, Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI®), cursos
ofertados, organizacédo didatico-pedagdgica, entre outros. Neste sentido, uma IES
pode ser considerada Faculdade, Faculdades Integradas, Institutos Superiores,
Centro Universitario, Instituto Federal (IF'°), Centro Federal de Educacéo
Tecnologica (CEFET) ou como Universidade (BRASIL, 1996; 2006). Salientamos que
uma IES, ao se credenciar junto ao MEC pela primeira vez, sera considerada — se a
proposta de credenciamento for aprovada — como Faculdade (BRASIL, 2006).

Observemos a figura 17, na qual podemos visualizar a estrutura da organizacao

académica da educacao superior nacional.

117 Para realizar a leitura do documento na integra, acesse
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2007-2010/2009/Lei/L12020.htm#art1>

118 De acordo com Gianotti (2004, p. 108), “O PDI, elaborado para um periodo de cinco anos, € o
documento que identifica a instituicao de ensino superior, no que diz respeito a sua filosofia de trabalho,
a missdo a que se propde, as diretrizes pedagoégicas que orientam suas a¢bes, a sua estrutura
organizacional e as atividades académicas que desenvolve ou que pretende desenvolver.”. Por isso,
entendemos que o PDI seria como o “coragéo” da instituicdo, pois nele constam todas as, informacdes
referentes & missdo, visdo e valores da instituicdo, assim como regras institucionais, regras para
docentes e discentes, dentre outras.

119 Penominagéo completa € Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia (BRASIL, 2008).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12020.htm#art1
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Figura 17 — Estrutura da Organizacdo Académica da Educacéo Superior Brasileira
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Fonte: Autoria propria, 2018.

Conforme podemos analisar a figura 17, dentro da organizacdo académica da
educacdo superior, a universidade € o mais alto patamar institucional, seguido pelo
centro universitario e tendo como ponto inicial a faculdade. Cabe destacar que o
instituto federal possui 0 mesmo status que a universidade no ambito federal, ambas
sendo consideradas como Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES) (BRASIL,
2008; 2017). O CEFET corresponde aos centros de educacdo tecnoldgica.
Ressaltamos que uma instituicdo para ser credenciada como de educacéo superior,
deve primeiramente ser reconhecida como faculdade, para depois poder intentar
patamares mais altos (BRASIL, 2006).

Nesta direcdo, as universidades sdo consideradas como instituicbes que
desempenham atividades voltadas para o ensino, a pesquisa e a extensao, dentre
outras finalidades. De acordo com o artigo 52 da LDBEN (BRASIL, 2017, p. 37)

Art. 52. As universidades séo instituicbes pluridisciplinares de formacédo dos
quadros profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de
dominio e cultivo do saber humano, que se caracterizam por:

| - producéo intelectual institucionalizada mediante o estudo sisteméatico
dos temas e problemas mais relevantes, tanto do ponto de vista cientifico e
cultural, quanto regional e nacional,

Il - um terco do corpo docente, pelo menos, com titulagdo académica
de mestrado ou doutorado;

Il - um terco do corpo docente em regime de tempo integral.

Paragrafo Unico. E facultada a cria¢do de universidades especializadas
por campo do saber.

Ressaltamos, como ja mencionado anteriormente, que os institutos federais
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possuem a mesma equivaléncia de uma universidade federal. Sendo assim, a Lei n°,
11.892'20 de 29 de dezembro de 2008 (BRASIL, 2008), afirma que

Art. 20 Os Institutos Federais sao instituicdes de educacgédo superior, basica
e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de
educacdo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino,
com base na conjugacgdo de conhecimentos técnicos e tecnolégicos com as
suas praticas pedagdgicas, nos termos desta Lei.

Ja os centros universitarios, conforme Decreto!?! 3.860/2001, s&o instituicoes
universitarias que possui o ensino como sendo de exceléncia no &mbito da educacgéo

superior. Segundo o artigo 11 do referido dispositivo legal,

Art. 11. Os centros universitarios séo instituicbes de ensino superior
pluricurriculares, que se caracterizam pela exceléncia do ensino oferecido,
comprovada pelo desempenho de seus cursos nas avaliagbes coordenadas
pelo Ministério da Educacao, pela qualificagéo do seu corpo docente e pelas
condicdes de trabalho académico oferecidas a comunidade escolar (BRASIL,
2001, p. 03).

Neste mesmo documento, entende-se, em seu décimo segundo artigo, que “as
faculdades integradas sao instituicbes com propostas curriculares em mais de uma
area de conhecimento, organizadas para atuar com regimento comum e comando
unificado.” (BRASIL, 2001, p. 04). No entanto, entende-se que as faculdades séo
instituicbes universitarias que se dedicam a uma é&rea do conhecimento,
proporcionando o processo de formacao universitaria dos académicos. Os institutos
superiores de educacdo sdo voltados para a formacao de professores para o exercicio
do magistério na educacéo basica e é regido sob o Decreto!?? n°. 3.276, de 06 de
dezembro de 1999. Nestas instituicdes podem ser préprias ou integradas a centros
universitarios e universidades, desde que haja o devido registro no PDI (BRASIL,
1999).

Neste interim, é possivel perceber a multiplicidade de organizacdes

académicas e categorias administradas que estao presentes para a formacao de nivel

120 para realizar a leitura do documento na integra, acesse
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2008/lei/111892.htm>.

121 para realizar a leitura do documento na integra, acesse
<http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/DecN3860.pdf>.

122 para realizar a leitura do documento na integra, acesse
<https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto/d3276.htm>.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11892.htm
http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/DecN3860.pdf
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d3276.htm
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superior no Brasil, de modo a contemplar as necessidades do pais, visando sua
melhora e formacao de recursos de humanos em nivel estratégico e tatico. Ademais,
podemos pensar que ao longo da histéria da educacdo superior no Brasil,
especialmente apds a Reforma Universitaria de 1968, o aumento de IES privadas
disparou em relacdo as IES publicas. Resultado, este, que podemos verificar a
situacdo atual do pais no que tange ao numero de IES brasileiras por categoria

administrativa e organizacdo académica, conforme exposto na tabela 6.

Tabela 6 — Numero de instituicbes de educacado superior, por categoria

administrativa e por organizacédo académica — Brasil — 2014

Categoria Administrativa

:::::;‘:f" Total Geral Piblica _

ot | otacunt | pederst | wiumipn | "
Total Geral 2.368 298 118 107 73 2.070
Centro Universitario 147 11 2 0 9 136
Faculdade 1.986 136 78 4 54 1.850
Universidade 195 111 38 63 10 84
IFs e Cefets 40 40 - 40 - -

Fonte: DEED?3/INEP, 2017.

Conforme podemos analisar na tabela 6, o Brasil em 2014, possuia um total de
2.368 instituicdes universitarias, sendo que destas, apenas 298 correspondem a
esfera publica, tendo-se um total de 2.070 instituicbes pertencentes a iniciativa
privada. Sendo assim, podemos afirmar que a rede privada contempla uma oferta de
formacdo universitaria de 87,42% de toda a educacdo superior nacional. Rossato
(2005), afirma que no cendrio brasileiro cada vez mais as IES privadas detém a oferta
da educacdo superior, de modo que promove um efeito inverso em relagcdo a
educacdo basica, visto que a maioria das instituicbes educativas pertencer a rede
publica de ensino.

Desta forma, apresentamos a tabela 7 na qual mostra a evolugdo do niumero
de instituicbes universitarias no pais referente ao triénio 2013-2015.

123 Sigla referente a Diretoria de Estatisticas Educacionais.
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Tabela 7 — Evolucédo do numero de instituicbes de educacédo superior por categoria
administrativa — Brasil — 2013-2015

Categoria Administrativa

2013 2.391 106 115 76 2.030
2014 2.368 107 118 73 2.070
2015 2.364 107 120 63 2.063

Fonte: DEED/INEP, 2018.

Segundo exposto na tabela 7, é possivel notarmos a predominancia de IES
privadas. Também percebemos uma pequena reducdo do numero total de IES se
compararmos de 2013 para 2015. Podemos dizer que, em 2015%%4, a rede privada
detinha um percentual de 87,52% de toda a educacéo superior nacional.

Esta realidade pode ser interpretada como um viés de legislacéo, ou seja, como
a educacéo basica é dever do Poder Publico e obrigatéria dos 4 aos 17 anos, 0 maior
investimento na promocao e oferta de formacdo € proveniente desta esfera. Por
conseguinte, como a educacdo superior ndo é obrigatéria, ha uma forte intervengéo
da rede privada para a formacao universitaria, visto que é possivel a cobranca de
mensalidades e o governo federal, por meio da avaliagao externa realizada pelo MEC,
consegue direcionar o processo formativo nas instituicbes, conceder bolsas de
estudos para o acesso as IES privadas, entre outros, reduzindo, de certo modo, o
custo total de manutenc@o de um numero maior de IES publicas.

Outro ponto a se analisar, € que este crescimento do nimero de instituicdes
privadas no Brasil para a educacao superior foi se consolidando a partir da Reforma

Universitaria de 1968. De acordo com Carvalho (2013, p. 761)

124 Dados presentes no Resumo Técnico da Educacédo Superior de 2015 realizado pelo INEP, mas
publicado somente no ano de 2018.
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O predominio das instituicdes privadas no Brasil teve inicio com a Reforma
Universitaria de 1968 implementada durante o regime militar, que incentivou
0 surgimento e a manutencao, a principio, de estabelecimentos isolados. Até
entdo, o segmento privado compunha-se de um conjunto de IES
confessionais e comunitarias; e, como ndo se previa juridicamente a
existéncia de empresas educacionais, todas foram denominadas como
instituicdes sem fins lucrativos e, portanto, beneficiadas pela renuncia fiscal
dos impostos sobre a renda, o patrimdnio e os servicos, bem como pelo
acesso a recursos federais.

Nesta direcao, ao longo do tempo, o nimero de instituicdes privadas com fins
lucrativos foi aumentando e que acabou gerando, de certa forma, um fen6meno no
pais que consistiu na chamada mercantilizacdo da educacéo superior. Para Carvalho
(2013), o Brasil acabou se espelhando numa tendéncia internacional e influenciada
pela globalizag&o, que foi em aumentar o nimero de instituicdes com visdo de lucro.
A autora ressalta que mesmo que se tenha um numero expressivo de IES privadas
sem fins lucrativos na atualidade, a mercantilizacdo é uma realidade que esta
reconfigurando o processo de formacao universitaria e, impactando, de certa forma,
na qualidade da educacéao superior.

Em contrapartida, as IFES e demais IES publicas acabam tendo, em sua
maioria e mesmo que em menor numero de instituicdes, melhores indicadores para a
educacao superior, em virtude de multiplos fatores, tais como, maior tempo para
dedicacdo discente para sua formacao universitaria, qualificacéo e titulacdo docente,
entre outros (ZABALZA, 2004; CUNHA, 2010; LEITE 1999). Tais fatores contribuem
para o processo de ensino e aprendizagem estudantil, de modo que eles consigam
um melhor desempenho, mas, claro que ndo se pode generalizar tal afirmacao, visto
gue da rede privada também atingem bons resultados.

Corroborando com esta ideia, Morosini (2009b) destaca que a busca da
qualidade da educacdo superior pelas IES brasileiras € essencial para o avanco
cientifico, profissional e tecnoldgico do pais. Para a autora, a regulacdo estatal rigida
exercida sobre elas, contribuem para que tais metas possam ser atingidas.

Contudo, muitos sdo desafios impostos as instituicdbes universitarias na
hodiernidade. Tais desafios vdo muito aléem do deste movimento externo e dos 6rgaos
reguladores, como o Ministério da Educa¢éo — no caso do Brasil, por exemplo —, visto
gue multiplos fatores impactam diretamente no e para o processo de gestdo
administrativa e pedagogica institucional na busca e efetividade da qualidade da

educacao superior.
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Dentre os multiplos entraves que a educacao superior tem que se ocupar, cabe
mencionar o processo de massificacdo que etapa educativa vem sofrendo ao longo
das Uultimas décadas, o0 que impacta diretamente no processo de ensino e
aprendizagem, bem como nos distintos perfis de estudantes que ocupam os bancos
universitarios (ZABALZA, 2004).

Por conseguinte, Zabalza (2004) nos diz que este movimento de mudanca de
perfil discente, ou seja, do acesso de um publico elitizado para as demais classes
sociais, influenciou no desenvolvimento de politicas publicas e politicas institucionais
para a melhorar a qualidade da educacao superior. Tal realidade fez que algumas das
acOes governamentais e institucionais intentassem manter o estudante na sua
formacéo e reduzir possiveis fragilidades oriundas da educacéo béasica. E dizer, que
com a expansdo e democratizacdo da educacdo superior, gestores e professores
universitarios adquiriram maiores responsabilidades no processo formativo, visto a
diversidade social, cognitiva e de estilos de aprendizagem, entre outros (CUNHA,
2014a; ZANCHET; FELDKERCHER, 2016; BOLZAN; POWACZUK, 2017).

Nesta direcdo, apresentamos o grafico 7, no qual consta o percentual de

instituicées universitarias no Brasil de acordo com a sua organizacdo académica.

Grafico 7 — Numero de IES brasileiras por organiza¢do académica - 2015

1,7%

N Universidade N Centro Universitdrio [ Faculdade NIF e Cefet

Fonte: DEED/INEP, 2018.

Conforme notamos no grafico 7, o percentual de IES que mais predomina no
pais, representando o total de instituicdes, correspondeu a 83,8% referindo-se as
faculdades. Os centros universitarios ocupam um percentual de 6,3%. Ja as
universidades, institutos federais e CEFET, representam, nessa ordem, 8,2% e 1,7%.

Neste sentido, podemos entender que as faculdades representam um maior nimero
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de instituicdes no pais, visto a rigidez no processo de credenciamento para as demais
organizacdes académicas, bem como ser o primeiro passo para criacdo de uma IES.
Ademais, as faculdades séo responsaveis, principalmente pelo o ensino e oferta de
cursos de graduacdo, o que nos parece acabar atingindo uma maior parcela da
populacao.

Diante desta realidade, a discussdo acerca da estrutura e funcionamento da
educacao superior brasileira nos pareceu relevante nesta tese, uma vez que o cerne
do nosso estudo consistiu ha pedagogia universitaria e, por extensdo, no professor
gue atua na docéncia neste nivel de ensino. Logo, pensar sobre como esta etapa
educativa esta alocada dentro do sistema educacional nacional, € pensar e
compreender as possibilidades e potencialidades profissionais para os atores que
laboram nas inimeras IES do pais.

E reconhecer-se como integrante de um sistema que esta centrado para a
formacdo académica e profissional de jovens e adultos para assumirem distintas
posicdes e fungbdes na sociedade brasileira, bem como ser corresponsavel para uma
educacdo de qualidade por meio de préaticas pedagogicas coerentes para com as
demandas nacionais e internacionais.

Neste sentido, esta discussao serviu de pilar para o capitulo que apresentamos

na sequéncia — o capitulo analitico-discurso desta tese.
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5 PEDAGOGIA UNIVERSITARIA: TENDENCIAS INVESTIGATIVAS NA PESQUISA
EM EDUCACAO

O atual cenario mundial vivenciado pelas nac¢des nos diferentes espectros, tais
como a globalizacdo, internacionalizacédo, abertura dos mercados de capitais, bem
como a utilizacdo e criacdo desenfreada de diferentes recursos tecnoldgicos,
demandas do mercado de trabalho, entre outras, exige da sociedade uma répida
contrapartida. Neste interim, a sociedade - também chamada de sociedade do
conhecimento — se vé na necessidade de “dar conta” de tais movimentos e tendéncias
apresentadas e exigidas para os seus contextos locais (FRANCO, 2000).

Dentre tais configuracdes, educacao superior acaba assumindo um importante
papel para a realizacao e efetivacao de tais demandas, visto que € considerada, no
ambito da educacéo, como a etapa formativa que prepara os recursos humanos de
alto nivel para os desafios da contemporaneidade, bem como para o0 exercicio
cientifico, profissional e tecnolégico de cada area de formagdo — seja em nivel de
graduacdo e/ou pés-graduacao (MOROSINI, 2014).

Consoante a esta perspectiva, Gianotti (2005, p. 37) diz que

Na universidade, uma organizagcdo eminentemente social, a avaliacdo
adquire relevancia especial, pois, com seus resultados, a instituicdo presta
contas a sociedade sobre a qualidade do ensino e da pesquisa. Processos
sistematicos, rigorosos, confiaveis e permanentes de avaliagdo tém ajudado
os 6rgdos do governo, as entidades financiadoras, a sociedade e as proprias
instituicdes, a identificar a qualidade dos cursos e servicos que oferecem,
bem como de sua producdo cientifica.

Assim, ao se considerar a importancia e necessidade das instituicdes
universitarias serem avaliadas e acompanhadas, podemos pensar no ambiente
institucional e nos diferentes atores educativos atuantes no lécus universitario, como
o professor, por exemplo. O docente universitario é aquele profissional que exerce o
magistério no nivel superior, promovendo a formagdo académica e profissional dos
académicos, sendo, também o agente que realiza a intermediagdo dos objetivos
institucionais com os do corpo docente (CUNHA, 2014b; RAMIREZ, 2011; BOLZAN,
POWACZUK, 2017; ISAIA; BOLZAN, 2008).

Neste sentido, ao entendermos a complexidade da pedagogia universitaria e,
por meio do mapeamento das dissertacbes e teses realizadas no CDTD,

apresentamos neste capitulo os resultados emergentes a partir das leituras realizadas
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na integra de nosso corpus analitico-discursivo. Sendo assim, este capitulo esta
dividido em duas secbes, a saber: 1) Percepcdo da qualidade da educacédo superior
nos diferentes processos atinentes ao contexto universitario e; 2) Percepcdo da
pedagogia universitaria sob a égide da docéncia, do ensino e da aprendizagem.

5.1 Percepcao da qualidade da educacédo superior nos diferentes processos

atinentes ao contexto universitario

A educacao superior é entendida como a Ultima etapa formativa no ambito
regular da trajetéria de um individuo que se dedica a uma'?® carreira de nivel superior.
Por conseguinte, esta etapa educativa — incluindo as anteriores — acaba tendo uma
importante visibilidade que transcende o ambiente universitario, visto que sua
responsabilidade pela formacédo de recursos humanos de alto nivel para atuacao no
pais nas diversas areas do mercado de trabalho, da ciéncia e da tecnologia, dentre
outras possibilidades possiveis no contexto social (MOROSINI, 2014; CUNHA, 2015).

Nesta direcao, tais responsabilidades incumbidas as instituicdes universitarias
— publicas e privadas —, exigem que haja uma regulacdo e acompanhamento de tais
processos, de modo a projetar um egresso que possa atender, minimamente, o
esperado pela sociedade. Ademais, ressaltamos que o papel do estudante é
fundamental para o sucesso de tais medidas regulatérias e procedimentos de
avaliacdo externa e institucional que acontece periodicamente na educacao superior
(ZABALZA, 2004; ZANCHET; FELDKERCHER, 2016).

Tais regulacdes ocorrem por diversas instancia. Em nivel macro, podemos
mencionar 0s governos, por meio de avaliagdo externa, elaboragéo e efetividade de
politicas publicas e educacionais; 6rgdos nacionais e internacionais, através da
elaboracdo de marcos regulatérios e dispositivos para uma educacao de qualidade;
instituicdes universitarias, mediante gestdo administrativa e pedagdgica, entre outros.

Ja em ambito micro, podemos destacar as coordenacdes de curso, que sdo
responsaveis pela gestdo do processo de ensino e aprendizagem na graduacao e
poés-graduacédo; estudantes, por meio das suas participacdes em 6rgaos colegiados

nas instituicbes e em associagdes institucionais ou nao; sociedade civil, pelo

125 Claro, que ha a possibilidade da realiza¢édo de mais de uma formagao académica. Contudo, o sentido
€ 0 mesmo, visto que naquela area é a Ultima etapa regular e formal — que concede titulo e nao
certificacao.
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acompanhamento dos resultados e participacdo em atividades institucionais e
reivindicacdes sociais por meio de 6rgados governamentais, entre outros.

Diante da percepcdo da multiplicidade de agentes envolvidos para além da
educacgdo superior — incluindo-se alunos e docentes universitarios — esta categoria
tem por objetivo apresentar a pedagogia universitaria no sentido mais amplo do seu
conceito, abrangendo o aspecto da qualidade da educacao superior. Deste modo, esta
categoria esta dividida em duas partes.

A primeira parte refere-se as reflexdes acerca da qualidade no &mbito no nivel
superior e suas repercussdes para a pedagogia universitaria. JA a segunda parte,
consiste na apresentacao dos resultados originarios da analise e leitura na integra das
dissertacOes e teses que compuseram o corpus e na interlocucéo das duas primeiras

partes com o posicionamento dos pesquisadores.

5.1.1 Qualidade da educacdo superior: reflexdes teoricas para a pedagogia

universitaria

A qualidade da educacéo superior tem um sentido polissémico e diverso. De
acordo com Morosini (2014b), a qualidade da educacédo superior assume algumas
perspectivas, tais como: qualidade isomorfica, qualidade da especificidade qualidade
da equidade.

Para a autora, a qualidade isomérfica corresponde aquela que esta direcionada
ao mercado, ou seja, seu foco estd centralizado para a melhoria dos indicadores
voltados para a preparacdo e formacdo dos estudantes para a sua insercdo no
mercado de trabalho. Também contempla todos os processos atinentes para o logro
destes objetivos, como formacgéo docente, gestdo universitaria, dentre outros.

A qualidade da especificidade refere-se a tudo que corresponde a diversidade.
E dizer, nesta perspectiva de qualidade, a mesma é entendida que o diferente consiste
nas particularidades de cada nacdo e que, estas, por sua vez, possuem
intencionalidades especificas para a busca e o desenvolvimento de uma sociedade.
Neste sentido, compreender a qualidade da educacdo superior sob esta otica &
perceber que ela ndo possui uma unica definicdo e objetivo para este nivel de ensino,
mas que ela se modifica e se adapta conforme cada realidade (MOROSINI, 2014b).

Ja a qualidade da equidade, refor¢ca a ideia de que a educacdo necessita

proporcionar condigces de acesso a todos para que a populagcdo possa ter uma
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formacdo de qualidade. Ela volta-se mais para a educacao basica, visto que nos
marcos regulatérios nacionais e internacionais, 0 acesso universal a educacao € um
direito fundamental de todos. Porém, associa-se a educacgdo superior quando
entende-se que por meio do acesso, 0s sujeitos tenham condigdes de ingressar nesta
etapa educativa. Ressaltamos que esta perspectiva de qualidade esta mais enraizada
em paises em desenvolvimento, como o Brasil, por exemplo, ja que as diferencas de
classes sociais sdo muito visiveis. Deste modo, seu foco € intentar diminuir tamanha
desigualdade, possibilitando mais condi¢des as classes menos favorecidas.

Zabalza (2004), entende que a qualidade da educacao superior é essencial
para pedagogia universitaria, uma vez que, por meio dela, se desenvolve uma nacgao
mais evoluida e preparada para as novas demandas que sao impostas. Para o autor,
o professor universitario € o agente que mais contribui para a efetividade da mesma,
visto que ele é quem intermedia o0 processo de ensino e aprendizagem e prepara 0s
futuros profissionais para tal realidade.

Consoante a esta perspectiva, Cunha (2014a) diz que a responsabilidade
acerca da qualidade da educacdo superior tem recaido muito sobre os professores
universitarios e que, estes, sdo submetidos constantemente a pressées por distintos
meios — IES, comunidade académica, alunos — para sua melhoria. Reflete que, para
ser docente na educacdo superior, o profissional deve preparar-se para estas
demandas — ensino, producao cientifica, formacdo docente, por exemplo —, pois ele
acaba sendo um importante insumo para potencializar os indicadores das IES para o
processo de avaliacao institucional e externa, impactando, por extensdo, na qualidade
da educacéo superior.

No ambito da avaliacéo, Leite (2012) aponta que o professor universitario € um
indicador fundamental para os processos avaliativos presentes na educacgao superior
e que sua funcéo reflete diretamente no reconhecimento da qualidade de uma
instituicdo, seja em nivel de graduagéo ou pés-graduacgdo. Para a autora, um corpo
docente bem preparado e qualificado repercute de modo positivo para os indicadores
de avaliacdo, além de ser, também, uma exigéncia de legislacdo. No ambito da
legislacdo, a LDBEN aponta que as universidades precisam ter, no minimo, um tergo
dos professores com titulagdo de mestrado ou doutorado, um terco do corpo docente

com regime de trabalho de tempo integral'?é, além de ter consolidada a pesquisa no

126 Entende-se por Regime de Trabalho de Tempo Integral (RTI), a jornada de trabalho de 40 horas
semanais.
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ambito da instituicdo (BRASIL, 1996).

Contudo, nos ultimos anos a “pressao” por parte das IES para a qualificagao
dos professores vem crescendo, visto que esta se tendo o entendimento que docentes
mais qualificados poderdo trazer melhores resultados institucionais. Além disso, as
IES também estdo promovendo, além de suas politicas de formacdo docente,
concessao de beneficios para realizacdo de cursos em nivel de mestrado, doutorado
e/ou pos-doutorado.

Entretanto, ao apontarmos as politicas de formacgéo docente por parte das IES
como um movimento repercutido a partir das (re)configuracdes da educacao superior
por meio da avaliacdo, podemos perceber que o Brasil, em esfera governamental,
ainda possui uma debilidade no que tange a formacdo continuada do professor
universitario (CUNHA, 2014a). Esta realidade é visivel no nosso pais, pois “os lugares
de formacdo do professor universitario tém pouca estabilidade e reconhecimento,
ficando, na maior parte das vezes, sujeitos as politicas institucionais por meio de
pontuais agdes de educacédo continuada.” (SOARES; CUNHA, 2010, p. 582).

Este cenario, por vezes, acaba refletindo em uma multiplicidade de objetivos e
caminhos percorridos pelas instituicdes, visto que ndo ha uma diretriz formativa para
este publico no ambito da pedagogia universitaria. Neste sentido, refletir sobre a
formacdo e desenvolvimento da profissdo professor, Soares e Cunha (2010, p. 32)

dizem que

A formacéo profissional do professor implica concebé-lo como ator/autor da
sua trajetéria de vida e emergente da teia econémica, social e cultural em que
esta inserido e como profissional que busca a formacgéo, reconhece suas
necessidades e as do contexto em que atua, se compromete reflexivamente
na transformagé&o das préticas e na afirmacéo da profissionalidade docente

Corroborando com a visdo de Soares e Cunha (2010), entendemos que a
formacdo profissional do professor é complexa no sentido de se perceber sua
importancia para com a sociedade e relagdes com a sua comunidade académica.
Entretanto, ao reconhecermos a auséncia de politicas publicas voltadas para o
desenvolvimento do docente universitario, nos emerge algumas inquietacdes, dentre
elas, sobre o desprestigio para com a profissdo professor.

Quanto a definicdo de profissdo, Soares e Cunha (2010, p. 123) afirmam que
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O termo profissdo se refere, portanto, a existéncia de uma base de saber que
ganha autonomia em relacao a pratica e se desenvolve pela pesquisa sobre
a pratica e pela prépria pratica, cujos saberes e competéncias séo
construidos ndo por imitacdo, mas mediante uma longa formacéo
universitaria, em geral de natureza cientifica.

Desta forma, ao compreender que a profissdo envolve a teoria e a prética e,
gue tais conhecimentos ndo se constituem meramente por repeticdo, imitacdo, mas
gue requerem uma preparacao para os envolvidos, quando pensarmos na profissao
docente para o exercicio na educacao superior, vemos 0 que mesmo nem sempre
acontece. E dizer, que a docéncia universitaria é entendida como secundaria, pois n&o
h& uma politica de formacéo inicial e continuada de professores universitarios.

Um dos indicadores para a qualidade da educacdo superior é a titulacéao
académica do professor — mestrado e doutorado. Assim, o percurso formativo do
futuro docente ndo é considerado, mas somente se possui ou nao o titulo de mestre
e/ou doutor. Neste sentido, a maioria dos programas de pés-graduacao centralizam
seus curriculos para a pesquisa, deixando o ensino em segundo plano, quando ainda
0 deixam neste patamar.

Considerando que é por meio da pds-graduacao stricto sensu, correspondendo
aos cursos de mestrado e de doutorando, na qual se da a habilitacdo para o exercicio
do magistério na educacao superior, ndo ha, na maioria dos cursos, disciplinas
voltadas para a docéncia e espacos para o desenvolvimento da formacéo do futuro
professor universitario (CUNHA, 2009). Os cursos, quando possuem, ofertam
disciplinas como Metodologia do Ensino Superior'?’ e suas variantes, com carga
horéria de quinze até 60 horas. Todavia, tais disciplinas ndo conseguem abarcar uma
grande dimensédo de contetdos envoltos para a formacao do professor universitaria,
tendo uma pequena carga horéaria destinada para sua aprendizagem.

N&o significa dizer que os professores universitarios, egressos dos cursos de
mestrado e doutorado, ndo estdo preparados, visto que a experiéncia e a reflexao
sobre a pratica também se constituem como parte da constituicdo docente (TARDIF,
2015; PIMENTA, 2012). O que refletimos aqui € que a falta do espaco para a formacao
a aprendizagem da docéncia universitaria, torna o caminho dos profissionais um

pouco mais arduo e, por extensdo, impacta na sua atuacdo profissional, mesmo que

127 Esta disciplina apresenta e aprofunda questdes sobre a importancia do ser professor e de métodos
de ensino para potencializar o exercicio da docéncia nas instituicées universitarias. Geralmente, situa
0 pés-graduando no seu futuro l6cus de trabalho.
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se tenham bons resultados nas avaliacGes por titulacdo e producéo cientifica.
Mediante estas e outras discussfes que percebemos a complexidade acerca

da qualidade da educacgédo superior, nas quais ndo se findam e promovem madltiplas

reflexdes sobre o tema. Deste modo, apresentamos a proxima subsecdo com 0S

achados da pesquisa no ambito desta categoria, com vistas a ampliar tal discusséao.
5.1.2 Pedagogia universitaria e qualidade: principais achados

Esta subsecéo apresenta os achados da pesquisa encontrados por meio da
leitura na integra e analise das dissertacdes e teses do nosso corpus analitico-
investigativo. Destacamos que esta categoria teve quatro trabalhos pertencentes a

ela, conforme apresentamos no quadro 11.

Quadro 11 — Corpus analitico-investigativo da primeira categoria da tese

Autor(a) Titulo/Instituicdo/Curso Ano | Nivel
A pedagogia universitaria nas propostas inovadoras de
universidades brasileiras: por uma cultura da docéncia e

ggulgo’ Ligia construcdo da identidade docente 2013 D
Universidade de S&o Paulo (USP)/Doutorado em
Educacao

Funcdo social da universidade: reflexos do pacto
proposto pela UNESCO na pedagogia universitaria para
formacao de professores Curitiba 2013 D
Universidade Federal do Parand (UFPR)/Doutorado em
Educacao

Pedagogia universitaria e transformacéo Social
Pontificia Universidade Catodlica de S&o Paulo

GIARETA, Paulo
Fioravante

SCHEIBE, Leda (PUCSP)/Doutorado em Educacédo: Histdria, Politica e 1987 D
Sociedade
Pedagogia universitaria e mudanca: a Reforma dos
cursos de graduacdo POs-LDB: De 1996 e suas

SILVA, Maria da Implicagbes para docéncia em uma Instituicdo 2015 D

Gldria Silva e Comunitéria de Santa Catarina — Brasil

Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS)/Doutorado em Educacéo

A pedagogia universitaria e suas relagdes com as
instituicbes de educacdo superior: implicagcbes na
formacao para a docéncia universitaria 2014 D
Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo
(PUCSP)/Doutorado em Educacéo

Fonte: Autoria propria, 2018.

TORRES, Alda
Roberta

Conforme podemos observar o quadro 11, foram selecionados para este eixo,
cinco trabalhos, nos quais estado inter-relacionados com a pedagogia universitaria

mais sob o viés da qualidade da educacgéo superior. Deste modo, apresentamos 0s
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principais achados dos respectivos estudos fazendo as devidas interlocucdes tedricas.
Destacamos que 0s autores constituintes do corpus da pesquisa seréo apresentados
por ordem cronoldgica'?®, de modo a entender o movimento acerca da tematica no
espaco temporal analisado.

O primeiro trabalho defendido em um programa de pdés-graduacdo em
educacao, a partir da nosso quadro 11 e pertencente a esta categoria, foi no ano de
1987 no curso de doutorado da Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo
(PUCSP). Leda Scheibe defendeu a sua tese de doutorado intitulada “Pedagogia
Universitaria e Transformacéo Social”.

Cabe destacar que o trabalho de Scheibe (1987), qualitativo, teve sua parte de
sua discussédo centrada no papel do professor e no reconhecimento deste como
sujeito ativo para a aprendizagem do estudante. Porém, optamos por encaixa-la nesta
categoria por entender que, sendo a primeira investigacdo acerca da nosso escopo
de pesquisa no espaco temporal de 1987 2016, sua reflexdo acerca da qualidade da
educacdo superior e do papel da universidade frente aos desafios impostos pela
sociedade capitalista, nos faz considerar um direcionamento acerca das futuras
discussfes da pedagogia universitaria em trabalhos de mestrado e doutorado.

Ademais, poder ir além da discussdo acerca da docéncia e perceber sua
complexidade e pertinéncia da tematica no periodo no qual foi publicado, é considerar
que o Brasil, em processo recente de redemocratiza¢do no periodo de 1987, trazia a
tona no ambito da academia, as preocupacdes ja existentes e apontando realidades
vivenciadas até os dias atuais na educacao superior.

Na época, Scheibe (1987), em sua tese de doutorado, de cunho qualitativo,
utilizou entrevistas com um grupo de professores'?® universitarios da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) sobre o papel da docéncia uma universidade e sua
potencialidade para a transformacéo social da educacédo superior e da sociedade
como um todo. A autora, ao abordar a pedagogia universitaria como fundamental para
a educacdo superior no pais apontava para as dificuldades no campo da pesquisa
sobre a auséncia de literatura especifica para contemplar todos os desafios

vivenciados nesta etapa educativa no Brasil do século XX. Destacava que

128 Quando as producles referirem-se ao mesmo ano, apresentaremos por ordem alfabética de
sobrenome.

129 Nao foi mencionada a quantidade no referido estudo.
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A bibliografia encontrada a respeito do tema nédo da conta da globalidade dos
problemas que o professor efetivamente enfrenta no exercicio do seu trabalho
pedagégico. Centra-se, geralmente, numa analise muito reduzida da pratica
pedagégica como se fosse possivel entendé-la apenas através dos seus
condicionantes mais imediatos. (SCHEIBE, 1987, pp. 02-03).

Neste sentido, podemos perceber com o discurso da pesquisadora que a
preocupacao acerca do professor universitario brasileiro no final da década de 1980
nao refletia um aporte quanti-qualitativo sobre as necessidades da época. Contudo,
se retomarmos a ideia de que a expansédo da educacao superior, a reducao da
elitizacdo da mesma, bem como maior rigidez na legislacdo, veio apés a implantacéo
da LDBEN de 1996, o que impulsionou uma maior atencdo e desenvolvimento de
politicas publicas e educacionais para as instituicdes universitarias.

Tal realidade, refletiu-se, também, na preocupacao de melhores indicadores a
partir da sistematizacdo da avaliacdo na educacdo superior, ai sim, tendo-se o
professor universitario como um importante agente para melhores a qualidade da
educacao.

Scheibe (1987), expbe na sua pesquisa a preocupacao sobre a influéncia da
educacao por parte de quem é ministrada e pensada. Para a autora, o ato de ensinar
€ ideoldgico e repercute no projeto de sociedade em que espera para o futuro, bem
como nos profissionais egressos de tal formacéo académica. Ademais, reforca a ideia
de que a pedagogia universitaria € essencial para a transformacdo, ndo s6 da
educacao superior, mas da sociedade como um todo, pois possui um viés politico.
Conforme as palavras da autora (SCHEIBE, 1987, p. 34),

O ensino e sempre ideol6gico (ha sempre um corpo de ideias que lhe d&
direcdo), importa é torna-lo ideologicamente cada vez mais direcionado ao
desmascaramento de rela¢des sociais injustas e de um desenvolvimento
cientifico desumanizante. A pedagogia é politica justamente pela sua
capacidade de mascarar ou desmascarar as condi¢des reais em que vivem
os homens, agindo, assim, no sentido ou da manutencéo de condi¢fes ou de
sua transformacéo.

Nesta logica, pensar que a educacao superior € ideoldgica e intencional, nos
cabe associar que a qualidade da educacao também é. Logo, considerarmos que 0S
marcos regulatérios e dispositivos legais, nacionais e internacionais, que apontam a
importancia de uma de educacéo de qualidade, com condi¢Bes equitativas de acesso,

bem como o direito fundamental de instruir-se e formar-se ao longo da vida, provém
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de interesses e objetivos, nos quais se pretende para o futuro da sociedade (BRASIL,
1988; 1996; 2014; UNESCO, 2001; 2015; OEI, 2008; MONDRAGON, 2013).

Partindo-se de tais pressupostos, ao se refletir sobre o ensino e a
aprendizagem na educacdo como fator fundamental para uma educagdo de
qualidade, a importancia dos dispositivos institucionais, bem como o PDI e o PPI
indicam o percurso a ser desenvolvido e tracado por cada instituicdo universitaria.
Assim, também € possivel perceber a intencionalidade de cada instituicdo frente a
responsabilidade institucional e social para com a transformacédo da sociedade.
Scheibe (1987, p. 40), destaca

[...] que um projeto pedagdgico organicamente ligado a transformacéo das
atuais condi¢des sociais precisa tomar, antes de tudo, a questdo do ensino
superior como um elemento de mediag&o na sociedade onde o embate entre
o capital e o trabalho esta presente, mas ndo da mesma forma como ele se
apresenta na base da estrutura econdémico-social.

De acordo com a citacdo da autora, é apontada a necessidade de ter a
educacéao superior como nivel de ensino diretamente associado as decisdes de um
pais, visto que as instituicdes universitarias parecem refletir essa pluralidade
vivenciada na sociedade brasileira. Sua funcéo, além de formar o académico para o
mercado de trabalho, contribui para a constituicdo enquanto sujeito e cidaddo de uma
sociedade (CUNHA, 2009; 2016; FRANCO, 2000).

Scheibe (2010, pp. 171-172) afirma, ainda, que

A universidade tem a necessidade de, por um lado, ser escola e repassar 0
conhecimento ja existente. Por outro, até para cumprir bem esta funcéo e
porque aqueles que ela deve formar precisam tornar-se 0s proprios
produtores da reproducao, ela deve ser também produtora de conhecimento.
Dai advém a contradicdo referida que, em si, ndo & uma garantia de que
transformacgdes sociais estruturais ocorrerdo, mas certamente & um fator que
permite vislumbrar a possibilidade de superagéo da reproduc¢éo, e o caminho
da transformacéo.

Nesta citacdo, percebemos a responsabilidade que uma universidade possui
ao exercer sua funcdo formativa em uma sociedade. Ademais, ela também é
entendida como reprodutora da sociedade, pois nela esta refletida a diversidade
vivenciada por uma pais, seja no &mbito social, econdmico-financeiro, bem como nos
aspectos relacionados ao género, sexualidade, religiosidade, dentre outras
(ZABALZA, 2004).
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Além disso, no contexto brasileiro, neste pais continental e, transpondo para a
nossa realidade atual — final da segunda década do século XXI — as diferencas, assim
como vivenciadas na sociedade em geral, estdo presentes e vivas no ambiente
académico. Por conseguinte, reiteramos, de acordo com autora, que a universidade
deve ter por finalidade transcender a reproducdo social, para um ambito de
transformacao social.

Para isso, uma das possibilidades para que ocorra tal transformacgéo social, de
maneira positiva e qualitativa, € por meio do professor universitario. Entretanto, umas
das discussfes atuais e, que a partir da leitura na integra da tese de Sheibe (1987),
fica evidenciado que, historicamente, o docente da educacéo superior tem dificuldade
de reconhecer-se como professor, antes de um especialista (ZABALZA, 2004,
BOLZAN; POWACZUK, 2013; ISAIA; BOLZAN, 2008). Como observamos na obra de
Scheibe (1987, p. 63), percebe-se que

Diferentemente do professor dos primeiros graus de ensino onde a
caracteristica pedagodgica encontra-se mais efetivamente presente, ha uma
tendéncia do professor de ensino superior em negar-se enquanto pedagogo,
acentuando o seu carater técnico, cientifico ou intelectual.

Nesta perspectiva, ao entender que o professor universitario tem mais
dificuldade de reconhecer-se como profissional da educacdo em relacdo aos
professores que atuam na educacdo basica, percebemos que ha um fator que
influencia no processo de constituicdo docente e identidade profissional docente. O
fator, nos parece, ser a relacdo entre a formacdao inicial do professor da educacéao
basica e 0 da educacéo superior, visto que para ser docente na educacao infantil ao
ensino médio ha a necessidade de um curso de licenciatura.

J& para o magistério na graduacao e pds-graduacao, ndo ha esta exigéncia,
mas sim que sejam, preferencialmente, mestres e doutores, o que pode implicar que
o docente universitario seja egresso de um curso tecnoldgico e/ou de bacharelado e
nao de uma licenciatura. Desta forma, o reconhecimento como professor universitario
se torna um processo mais complexo para a sua profissionalizagdo docente e
constituicdo da sua identidade profissional (RAMIREZ, 2011).

Nesta direcdo, ao se entender que os professores universitarios, sao, na sua
maioria, egressos de cursos de mestrado e doutorado e realizam pesquisas

cientificas, a autora salienta para a necessidade de melhorar a qualidade da educacéo
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superior quando ndo se submete o0 ensino a pesquisa, mas que ambas tenham a
mesma potencialidade para o processo de ensino e aprendizagem na educacao
superior (SCHEIBE, 1987; CUNHA, 2009). Tais modificacbes, podem contribuir para
a tdo sonhada transformacédo social das instituicbes universitarias, defendida pela
pesquisadora.

Por fim, na visdo de Scheibe (1987, p. 79)

[...] o momento pedagégico exige do professor transposicdo, uma retomada
do conteddo em outro nivel. A subordinagdo do ensino a pesquisa pode trazer
equivocos sérios, visto que se o professor limitar o seu curso aquilo que esta
pesquisando, 0 que nem sempre da conta de todo um conjunto de
conhecimentos basicos que o aluno necessita para o entendimento da
disciplina ou daquilo que requer a sua profissionalizacéo .

Como principais conclusdes do seu estudo doutoral, Scheibe (1987) sinalizou
para a importancia da formacgao e constituicdo docente do profissional que atua na
educacao superior para ser 0 agente que potencialize a transformacao social das
instituicdes universitarias no pais. Percebeu que a qualidade da educacao superior é
importante para o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem nesta etapa
educativa. Os sujeitos da sua investigagdo reconheceram o0 seu papel para a
efetividade dos processos destinados a educacdo superior, mas que, ainda
reconhecer dificuldade no sentimento de pertencimento a carreira docente, estando
em departamentos distintos aos da educacao.

Na sequéncia, apresentamos a tese de doutorado defendida no ano de 2013
no Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo (PPGEdu) da Universidade de Séo
Paulo (USP), por Ligia Paulo Couto. O trabalho foi intitulado “A pedagogia universitaria
nas propostas inovadoras de universidades brasileiras: por uma cultura da docéncia
e construcao da identidade docente”.

Couto (2013), intentando pesquisar e compreender sobre as politicas de
formacao docente e na cultura da docéncia na educacao superior, realizou um estudo
de cunho qualitativo, utilizando entrevistas com professores de duas universidades
federais e documentos institucionais para a analisar os dados. Seu objetivo geral
consistiu na analise do papel da pedagogia universitaria na construcdo da identidade
docente por meio de projetos inovadores.

As instituicbes pesquisadas foram a USP Leste e a UFPR Litoral. Os sujeitos

de pesquisa foram doze professores universitarios, correspondendo a seis docentes
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por instituicdo. Na tese de Couto (2013), os documentos analisados foram o Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) da UFPR e o Projeto Politico-Institucional (PPI) da USP.

A autora, ao longo da sua tese, reforca a ideia que a educacdo superior
brasileira passa por uma crise e, esta, contribui para ressignificacdes na funcéo social
da universidade. Para Couto (2013, p. 35)

O significado social da universidade brasileira na atualidade é um tema
complexo, uma vez que, nesta virada de século, variadas tematicas estao
sendo tratadas acerca do ensino universitario: reforma universitaria,
expanséo deste nivel de ensino, inclusao, avaliacdo, mudanca de paradigma
(de moderna para pds-moderna), etc. Todas elas, em certa medida,
contribuem para uma delimitacdo do que seria o significado social da
universidade no contexto atual, mas também revelam contradicdes e
interesses diversos.

De acordo com o discurso da pesquisadora, o século XXI vem acompanhado
de uma multiplicidade de fatores que reconfiguraram a educacéo superior e seu papel
educativo para com a comunidade académica e sociedade como um todo.
Corroborando com esta perspectiva, Zabalza (2004) e Masetto (2012) apontam que a
expansao da educacao superior, em cenario nacional e internacional, promoveu uma
modificacdo e reflexdo acerca dos indicadores de qualidade e do perfil do professor
gue atua na docéncia para esta nova comunidade estudantil. Destacam, ainda, que
as inovacgdes na praxis pedagégica sao fundamentais para um corpo discente
tecnoldgico e imediatista, devendo, assim, as instituicbes universitarias darem conta
desta nova realidade e demanda.

Nesta perspectiva, Couto (2013, p. 38) diz que

Assim, & universidade cabe o papel de formar o aluno para esta nova situacao
e criar meios de conscientiza-lo de que suas a¢8es podem gerir mudancgas,
para o bem ou para o mal, e transformagdes significativas ndo s6 em seu
entorno, mas também em um contexto global. E esta dicotomia entre o “bem”
e o0 “mal” que a universidade precisa problematizar e fazer com que seus
alunos reflitam e se posicionem criticamente, uma vez que sim, serdo
formados para uma profissdo, mas, mais do que isso, deveriam ser formados
para serem cidaddos mundiais, que atuam criticamente, que pensam suas
acbes e estdo conscientes do poder que realmente cada sujeito pode,
eventualmente, vir a ter na sua relacdo com o mundo.

Diante desta perspectiva de alunos enquanto cidadaos mundiais, é importante
apontarmos gue este é uma tendéncia que se esta efetivando na educacao superior
nos ultimos anos por meio da internacionalizacéo. Logo, por internacionalizacdo nao

entende-se somente a mobilidade académica e intercambios para outros paises, mas
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sim como praticas pedagogicas internacionais, contatos com outros estudantes e
pesquisadores, como uma atividade, um eixo que €é inerente a instituicdo universitaria
(CUNHA, 2016; MOROSINI; NASCIMENTO, 2017).

Noutro ponto destacado pela autora da tese € que a educacao superior € quem
deve gerenciar as mudancas sociais, estando atenta para um contexto global. Neste
sentido, destacamos que o professor universitario precisa estar atento a essas
transformacdes que transcendem a sua especialidade, estando mais envolvido com o

campo da docéncia. Para Couto (2013, pp. 44-45)

[...] Reconhecer a pedagogia também fundamenta a a¢do do professor
universitario implica uma postura diferenciada, uma vez que que o
conhecimento profissional da area (engenharia, enfermagem, odontologia,
fisica, matematica, psicologia, etc.) passa a ndo ser a Unica fonte de
conhecimento da atuacdo docente; contribuindo para a superagéo da ideia
de que um bom engenheiro/enfermeiro/dentista/fisico/matemético/psicélogo
sabe, necessariamente, lecionar, no curso de
engenharia/enfermagem/odontologia/fisica/matematica/psicologia. Ou ainda,
gue um pesquisador dessas areas se torne, necessariamente, um bom
professor. (COUTO, 2013, pp. 44-45)

O fato, como ja mencionado em Scheibe (1987), de o professor universitario
egresso de uma licenciatura para uma néo licenciatura, possuir uma modificagao na
sua constituicdo docente, ao invés de um especialista. Na verdade, esta realidade vai
muito além da questao do profissional se reconhecer ou ndo, mas sim, comeca desde
a sua formacgdo na poOs-graduacdo stricto sensu, 0 que pode ou ndo impactar na
qualidade da educagéo superior.

Nesta dire¢do, Couto (2013, p. 85) afirma que

Na pés-graduacao, portanto, deve-se focar a formacédo de professores de
ensino superior numa perspectiva critico-reflexiva, mas minha defesa
também é que, na instituicdo universitaria em que esse professor atuard, se
instale uma cultura da docéncia, a qual cooperard para a constituicdo da
identidade nesta mesma perspectiva. Sem esta relacdo entre cultura e
identidade, a formacao pedagdgica do professor universitario e sua atuagao
em um referencial critico-reflexivo ficam ameacgados.

Deste modo, ao se perceber esta responsabilidade por parte da formacéo do
professor universitario e das IES como potencializadores das politicas de formagéo
pedagogica, Couto (2013), diante das analises realizadas e das entrevistas
transcritas, conclui que as duas instituicdes pesquisadas atendem tais politicas de

formacéao voltadas para a efetividade da pedagogia universitaria. Para a autora, o PPP
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e PPI analisados, contemplam o esperado para a formacéo continuada do professor
universitario.

Entretanto, percebeu distingdes entre a USP e a UFPR. De acordo com a
autora, a UFPR pareceu ter um cultura da docéncia implantada e mais instalada na
universidade e para o corpo docente. Ja a USP esta mais direcionada para o ambito
da pesquisa dissociada do ensino, o que, nesta instituicdo, deveria se ter uma
interveng&o maior para o aprimoramento das politicas de formacéao docente.

A terceira tese presente nesta categoria correspondeu a tese de doutorado
defendida por Paulo Fioravante Giareta na Universidade Federal do Parana no ano
de 2013. O trabalho foi intitulado “Funcéo social da universidade: reflexos do pacto
proposto pela UNESCO na pedagogia universitaria para formacao de professores
Curitiba”.

Giareta (2013), ao realizar a sua tese, de cunho qualitativo e documental,
buscou analisar os reflexos para a pedagogia universitaria brasileira apés o pacto
reformista proposto pela UNESCO para a formagédo de professores. O estudo é
centralizado no marco regulatério internacional da Conferéncia Mundial da Educacéo
ocorrida em 1998 e nos dispositivos legais nacionais das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN’s) dos cursos de licenciatura em Ciéncias Biologicas, Fisica,
Matematica e Quimica.

Neste sentido, ao analisar a educacao superior brasileira como um todo,
Giareta (2013, p. 81) diz que

A suposta incompeténcia do Estado para administrar as politicas socialis,
impacta na propria ideia de modernizacdo do campo educacional, entendida
aqui na sua capacidade de responder articulada e subordinadamente as
demandas que o mercado de trabalho formula.

Na perspectiva do autor, as novas configuracdes da educacao superior fizeram
com que ela absorvesse a légica de mercado, sendo “repaginada” para uma viséo e
funcionamento mais moderno, que, todavia, ainda ndo séo superadas pela falta de
gestao estatal, principalmente no que tange ao desenvolvimento de politicas sociais,
publicas e educacionais. Para o autor, tal reconfiguragdo desta etapa educativa,
impacta na qualidade da educacdo superior e, principalmente, na pedagogia
universitaria.

No ambito das reconfiguragbes da pedagogia universitéria, Giareta (2013, p.
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82) sustenta que

Por essa razao é possivel afirmar que a pedagogia universitaria vem sendo
carregada de novos contornos funcionais, tendo de responder, tanto as
préprias contradicdes da proposta de globalizacdo econdmica, quanto aos
processos de transformacado politica, econdmica e social desencadeados
pelo referido ideario reformista.

Contudo, para o autor as politicas de formacao de professores universitarios
vém “recheadas” de intencionalidade e influéncia internacional, no ambito institucional.
Giaretta (2013, p. 110) afirma que,

Na perspectiva da politica de formacdo de professores, o agenciamento
funcional da pedagogia universitaria é pactuado em torno as teses de
mudanca e desenvolvimentismo mediadas pela UNESCO, que preconizam
um proé-ativismo universitario e a referida nova promessa académica.

Neste sentido, ao ter como foco a analise dos documentos para a verificar 0s
reflexos para a pedagogia universitaria, o pesquisador reconheceu como seus
resultados de pesquisa que a mesma permanece numa légica de mercado, que possui
influéncias da UNESCO - esta tendo uma forte regulacdo nos organismos
internacionais e paises membros. Também concluiu que a educacao superior ainda
permanece numa categoria de reproducéo, ou seja, de enfoque mais do treinamento
e formacao da forca de trabalho do pais e ndo da transformacéo social e pessoal do
individuo.

A quarta produgao, consistiu na tese de doutorado intitulada “A pedagogia
universitaria e suas relagdes com as instituicbes de educacao superior: implicacées
na formagao para a docéncia universitaria”, que foi defendida no ano de 2014 por Alda
Roberta Torres na Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUCSP).

Torres (2014), na sua tese de doutorado, utilizando o método dialético e com o
viés qualitativo, objetivou analisar a pedagogia universitaria nas politicas institucionais
de formacéo de professores na educacao superior. Para tanto, o lI6cus de pesquisa
consistiu em 37 IES da Regido Sudeste.

Como instrumentos de coleta de dados, a pesquisadora utilizou: a) a pesquisa
bibliografica — para compor o referencial; b) pesquisa documental nos sites das IES e

do MEC — mas ressaltou que foi um ponto fragilizado devido a falta de atualizacéo; c)
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um questionario realizado e aplicado pelo Google Docs'3%; d) roteiro de observacéo
para a visitas realizadas as IES; e) diario de campo; f) entrevistas semiestruturadas.
Para a analise dos dados, utilizou a técnica de analise de conteudo.

Torres (2014, p. 31), ao discutir sobre a pedagogia universitaria no sentido de

um campo de estudo e cientifico na area educacional, afirma que

Mediante pesquisa bibliografica, observamos que o campo de conhecimento
da Pedagogia Universitaria estd em franca ascensao, mostrando-se como
possibilidade de espaco de formacéo permanente dos professores tomados
como sujeitos fundamentais para pensar sobre sua propria formacéo. Por
outro lado, provoca a Pedagogia no sentido de ser pensada a partir do
contexto da Educacd@o Superior. Também nesta dimensdo, a Pedagogia
Universitaria podera oferecer possibilidades de ruptura com modelos de
formag&o protocolares e institucionais, assim como aqueles que privilegiam
apenas a atualizacdo de conhecimentos cientificos as areas especificas,
criando espacos e lugares para reflexdes coletivas e individuais nas quais a
formacdo tenha relacdo com a pratica e o desenvolvimento profissional
docente. Acredita-se, assim, que a Pedagogia Universitaria pode fomentar
politicas institucionais que estabelecam programas de formacdo de
professores, inclusive na esfera estatal, como também podera apontar para
a necessidade de revisar a legislacdo a fim de elencar os requisitos inerentes
ao perfil da docéncia na Educacé@o Superior, uma vez que estas normas ndo
lacunosas quanto aos elementos definidores para o magistério neste nivel de
ensino.

Deste modo, os principais resultados da pesquisa de Torres (2014) sinalizaram
os esforcos realizados pelas instituicbes analisadas para o desenvolvimento de
politicas de formacado docente, visando aprimorar o desenvolvimento profissional do
professor da educacéo superior. Também destacou-se para a auséncia de politicas
estatais de formacdo de professores para o docente universitario, 0 que deixa a
responsabilidade para as instituicdes suprirem tais necessidades formativas do seu
professorado. A autora também apontou para a potencialidade da pedagogia
universitaria como um campo proficuo para a educacdo superior e para a pesquisa
em educacéo.

A Ultima tese presente nesta categoria, intitulada “Pedagogia universitaria e

mudanca: a Reforma dos cursos de graduacéo P6s-LDB: De 1996 e suas Implicagbes

130 E ym conjunto formado por aplicacdes da Google. O Google Documentos consiste na elaborac&o
de textos online, correspondendo a um editor de texto, como o Microsoft Word, por exemplo. J4 o
Google Planilhas consiste numa planilha eletrénica que pode ser utilizado para realizagcdo de calculos,
sistematizagdo de informagbes e servir, também como um banco de dados, assemelhando-se as
funcdes do Microsoft Excel. Ja o Google Apresentacdes refere-se a um aplicativo online responsavel
para a elaboracdo de apresentacBes dindmicas, semelhantes ao Microsoft Power Point. O Google
Formuléarios é responsavel para a elaboracdo de questionarios virtuais e com andlise de dados a partir
dos respondentes.
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para docéncia em uma Instituicio Comunitaria de Santa Catarina — Brasil” foi
defendida no ano de 2015 por Maria da Gléria Silva e Silva na Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS).

Silva e Silva (2015), na sua tese de doutorado, decorrente de um estudo de
caso, teve por objetivo principal compreender as acdes da pedagogia universitaria
exercida pela Pro-Reitoria de uma Instituicdo Comunitaria de Ensino Superior (ICES)
de Santa Catarina. O contexto do estudo consistiu no Programa de Formagéao
Continuada (PROFOCO) da Universidade do Sul de Santa de Catarina (UNISUL).

Para tanto, realizou uma investigagdo de cunho qualitativo e utilizou os
seguintes instrumentos de pesquisa: a) discursos dos gestores presentes na internet;
b) PPI e Diretrizes Académicas Institucionais (DAI); ¢) contetdos da formacao docente
no periodo de 2012 a 2014; d) discurso de 90 professores presentes nos foruns de
discusséo na plataforma de educacédo a distancia da instituicao.

Como parte da discussao apresentada na pesquisa, Silva e Silva (2015, p. 80),
diz que “a Pedagogia Universitaria (PU) é definida como um campo polissémico.
Envolve tanto a producado, quanto a aplicacdo dos conhecimentos pedagdgicos na
Educacao Superior.”. Neste sentido, ela situou o leitor para o seu campo de estudo.

Para a autora (2015, p. 29),

A emancipacéo dos professores é um objetivo historico e uma condicao para
seu préprio desenvolvimento profissional e pessoal. Concepg¢bes dos
professores sobre a educacéo, os estudantes e suas condi¢des de trabalho
o levam a interpretar pessoalmente o curriculo. O professor ndo € um mero
executor do curriculo. Ele apresenta distintos graus de autonomia no manejo
dos componentes curriculares, de acordo com a concepcdo da
profissionalidade docente.

Na concepcédo da autora, a formacéo docente para os professores é essencial
para o desenvolvimento do seu processo de emancipacado. Diz, ainda, as instituicoes
universitarias precisam contribuir para esta realidade, por meio de sua gestao
administrativa e pedagdgica. Para a pesquisadora, é importante que haja a promogéao
de cursos, palestras, abertura para discussao e aprendizagem entre os pares, bem
como o incentivo para o desenvolvimento individual de cada professor. E a
responsabilidade de tal gestdo no ambito da pedagogia universitaria esta a encargo
das Pro-Reitorias de Graduagdo (PROGRAD).

Para Silva e Silva (201, p. 86)
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As Pré6-Reitorias de Ensino de Graduacgdo sado a estrutura institucional que
orienta as politicas de mobilizagao de coordenadores de curso, membros dos
ndcleos docentes estruturantes e demais componentes da comunidade
universitaria para a reflexdo sobre o projeto pedagdégico institucional em
contextos de reforma. A possibilidade de participacdo de docentes na
organizacdo administrava e na construcdo de politicas institucionais pode
favorecer a gestao demaocratica.

Conforme a pesquisadora, as PROGRAD’s devem estar atentas para o
processo de formacgdo docente, bem como promover uma gestdo democratica na
instituicdo. Também destaca a importancia da atencéo para os diferentes estilos de
docéncia, correspondendo aos gestores institucionais compreenderem tal diversidade
para contemplar o processo de ensino e aprendizagem por meio de um curriculo
atento as diferentes necessidades institucionais, docentes e de toda a comunidade
escolar.

Sendo assim, Silva e Silva (2015, p. 99) ressalta que

O professor como executor e o professor como autbnomo no
desenvolvimento do curriculo compdem diferentes docéncias. Diferentes
modelos orientam a compreensdo sobre a docéncia, a profissionalidade
docente e a autonomia dos professores. Estas concep¢des podem ser
analisadas, contribuindo para caracterizar as ag¢bBes da Pedagogia
Universitaria realizadas na instituicao investigada.

Para a autora, os estilos de docéncia correspondem a trés tipos de professores
— 0 especialista técnico, o pratico-reflexivo e o intelectual critico. O especialista
técnico corresponde ao professor que utilizada a racionalidade técnica como
centralidade da sua pratica, ou seja, foca na formacéo discente para o a hecessidade
do trabalho na educacao superior, sendo, geralmente, tradicional e enciclopédico.

O pratico-reflexivo corresponde ao professor que reflete a sua pratica docente
e que transforma a sua sala de aula como um laboratdrio de ensino e aprendizagem.
Utiliza da reflexdo sobre a acéo para uma epistemologia da pratica mais voltada para
as necessidades dos estudantes. Ja o intectual-critico corresponde ao profissional que
busca promover, na sua sala de aula, um espaco de didlogo, emancipacédo e
autonomia discente, bem como abre espaco para a critica e para inovacdes
pedagogicas.

Como principais resultados da investigacao de Silva e Silva (2015), aponta que
o melhoramento de préticas pedagogicas, bem como o desenvolvimento profissional

e individual dos professores e sua formacao docente estd um pouco fragilizada, visto
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gue mais de cinquenta por cento do corpo docente é horista. Ademais, o discurso
docente aponta para desejo de modificacbes nos processos de formacdo de
professores.

Na sequéncia, apresentamos os achados da segunda e Ultima categoria desta

pesquisa.

5.2 Percepcdo da pedagogia universitaria sob a égide da docéncia, do ensino e
da aprendizagem

A educacdo, em nosso entender e em termos gerais, é complexa, historica,
social, humana, civilizatéria, evolutiva, além de impulsionar e direcionar uma
sociedade para onde se quer chegar num futuro proximo ou distante. Corroborando

com esta percepcao, Pimenta (2012, p. 44) nos afirma que

A educacao é um fendmeno complexo, porque histérico. Ou seja, € produto
do trabalho de seres humanos e, como tal, responde aos desafios que
diferentes contextos politicos e sociais lhe colocam. A educacéo retrata e
reproduz a sociedade; mas também projeta a sociedade que se quer. Por
isso, vincula-se profundamente ao processo civilizatério e humano. Enquanto
pratica histérica tem o desafio de responder as demandas que 0s contextos
Ihe colocam.

Deste modo, ao pensarmos no contexto brasileiro e nos diferentes niveis de
ensino, resgatamos que nosso pais esta sempre vivenciando uma cultura do “novo”,
ou seja, esta sempre intentando inovar na e para a educacdo tendo-se como
esperanca melhores resultados nos processos de ensino e aprendizagem (LIBANEO,
2012; MASETTO, 2012). Nesta direcao, Masetto (2012, p. 15) nos afirma que estamos

Vivemos uma cultura do “novo”. A frequéncia com nos deparamos com essa
expressédo, seja em trabalhos académicos, seja na apresentacdo de cursos
universitarios, seja como exigéncia para projetos no ensino superior
brasileiro, até a exploragao da sigla “novo” sob as mais diferentes formas na
divulgacdo de servigcos, negécios, oportunidades e produtos, faz que
continuamente nos sintamos agredidos por este termo, que comeca a cair na
rotina, num modismo e, perder seu significado. Em pouco tempo, corremos o
risco de contar com mais uma palavra que algum tempo atras teve um
significado muito importante, mas que posteriormente se esvaziou de sentido.
(MASETTO, 2012, p. 15)

Diante do exposto, retomamos que ndo somente o Brasil, mas que em cenario

internacional, ha um movimento de inovac¢des na educacédo, buscando-se sempre a
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obtencéo de melhores resultados e indicadores, refletindo-se, assim, nas respectivas
sociedades. Este cenario refletido pela globalizacdo e internacionalizacao
impulsionam esta velocidade de intentos para implementa¢des de modelos, técnicas,
tecnologias e inovagcbes no ambiente educativo (MASETTO, 2012; ZANCHET;
FELDKERCHER, 2016; BOLZAN, POWACZUK, 2013).

Por vezes, nem sempre estes movimentos séo positivos e benéficos para os
processos de ensino e aprendizagem, se analisarmos pelo viés da implementacéo de
tais agbes. E dizer, que em muitas ocasides, governos — nas diferentes esferas!®! — e
demais oOrgdos — publicos e/ou privados — implementam politicas, tecnologias e
inovacdes sem a devida colaboracdo da comunidade educativa como um todo, nao
tendo-se, geralmente, o apoio de quem efetivamente as aplicam no I6cus educativo —
o professor.

Tais movimentos impactam, ndo somente na efetividade e na qualidade dos
processos, mas também, no processo de constituicao e reconhecimento da identidade
profissional do professor que, pode, por vezes, sentir-se desvalorizado e nao
pertencente aquela realidade (ISAIA; BOLZAN, 2008). Ademais, a participacao
docente para a construcdo de inovacfes educativas, modelos educativos, dentre
outras atividades atinentes a area e sua atividade profissional, poderiam potencializar
numa praxis pedagoégica mais comprometida'®®> e alinhada com os objetivos
institucionais e governamentais.

Baseado nestes pressupostos e pensando no profissional docente como figura
fundamental para a efetividade dos processos educativos nas instituicbes, nossa
discussédo centrou-se na educacédo superior, visto que este nivel é o foco desta tese.
Deste modo, esta categoria buscou compreender a discussdo sobre o professor
universitario foi concebida nas dissertacdes e teses mapeadas e utilizadas como o
Nosso corpus analitico-investigativo.

Nesta dire¢éo, dividimos esta categoria em duas partes. A primeira consiste no
suporte tedrico dado para a reflexdo do metatexto final realizado, ou seja,
apresentamos aqui as ideias de nossos tedricos basilares que embasaram a categoria

desta tese. JA4 a segunda parte, refere-se aos principais achados nas produc¢des

131 Entendidas aqui como municipal, estadual, federal e/ou privada.

132 Referida aqui como maior pertencimento ao proposto pela mantenedora na qual o corpo docente
esta vinculado e nao ao compromisso individual de cada professor.
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mapeadas e apresenta o interlocucao final do metatexto, por meio da triangulacéo dos

dados — referencial tedrico, corpus, e interlocucdo dos pesquisadores da tese.

5.2.1 Docéncia na educacdao superior: reflexdes tedricas

Ser professor na contemporaneidade € um constante desafio frente as diversas
probleméticas envolvidas nesta atividade profissional, seja em contexto nacional, seja
em contexto internacional (GATTI, 2014). As probleméticas relacionam-se com
diferentes fatores, tais como a desvalorizacéo docente — no sentido financeiro e social,
especialmente na educacao basica —, dificuldades de aprendizagem dos estudantes,
politicas educacionais dissociadas da realidade da préatica educativa, dentre outras.

Muitas vezes, os desafios enfrentados pelos professores consistem pela
educacao ser entendida como uma atividade social e que o docente, é um profissional
que nasceu com o “dom de ensinar”, tendo-se a formacéao inicial e continuada como
um requisito para o exercicio do magistério, mas que sua vocacéao transcende a sua
formacao profissional (BOLZAN; POWACZUK, 2013; ISAIA; BOLZAN, 2008).
Ademais, ja se percebe no meio académico que esta percepcao social influencia e
impacta negativamente no reconhecimento da profissdo professor como uma
atividade profissional e que, para o exercicio dela, a formacdo universitaria e
pedagdgica € essencial para o sucesso das atividades de docéncia.

Seguindo nesta légica, na visdo de Cunha (2004a, p. 527)

A concepcgdo da docéncia como dom carrega um desprestigio da sua
condicdo académica, relegando os conhecimentos pedagdgicos a um
segundo plano e desvalorizando esse campo na formacdo do docente de
todos os niveis, mas, principalmente, o universitario.

Corroborando com Cunha (2004a), Tardif (2015) nos diz que ninguém nasce
professor, mas sim, que necessita se preparar para o exercicio da docéncia, seja no

nivel educativo que for. Para o autor, os diferentes saberes docentes!3® —

133 Tardif (2015), compreende como saberes docentes aqueles que formam um conjunto de
conhecimentos distintos que estao presentes num profissional docente, de modo que todos eles, de
alguma forma, se apresentardo para a comunidade académica, especialmente aos alunos, quando o
professor estiver atuante na sua instituicdo educativa.
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pedagdgicos!®*, experenciais!®®, culturais!®®, dentre outros — se constituem como um
rol de conhecimentos que estdo presentes nas diferentes atividades educativas do
professor. Neste sentido, podemos dizer que, de todos os saberes docentes, 0s
experienciais e o0s culturais ttm um importante destaque acerca da atividade

profissional do professor. Assim, podemos dizer que

A experiéncia docente e da cultura surgem como centro nerval do saber
docente, a partir do qual os professores procuram transformar suas relacdes
de exterioridade com os saberes em relacéo a interioridade de sua préatica.
Os saberes da experiéncia ndo sao saberes como 0s demais, eles sao
formadores de todos os demais. E numa prética refletida (ac&o e reflexio)
gue este conhecimento se produz, na inseparabilidade entre teoria e pratica.
(GHEDIN, 2012, p. 155)

Ademais, ao retomarmos a ideia de Cunha (2004a), que a concepcao de
docéncia no ambito dos conhecimentos pedagdgicos é desvalorizada em detrimento
dos demais, especialmente na educacgéo superior, ela pode ser justificada por alguns
fatores. Dentre eles, que os professores universitarios - com excecao dos licenciados,
geralmente —, sentem-se profissionais da sua éarea de formacdo, antes de
reconhecerem-se como docentes.

A questdo do reconhecimento esta imbricada em situacdes nas quais 0s
profissionais que atuam como docentes na educacdo superior, geralmente sao
oriundos de distintas carreiras universitarias, em sua grande maioria, distintas as de
licenciatura, o que compromete no sentir-se como professor (CUNHA, 2011; VEIGA,
2011; RAMIREZ, 2011). Esta realidade consiste, pois a docéncia universitaria é,
constantemente, entendida por estes profissionais como uma atividade para
complementacao de renda, visto que ja possuem suas profissdées consolidadas.

Ramirez (2011), ao investigar sobre a profissionalizacdo docente®’ na

134 Saberes docentes voltados ao processo de ensinar, bem como todos os conhecimentos atinentes
ao trabalho do professor, seja no @mbito da metodologia, da avaliacdo, dentre outros.

135 Saberes baseados na trajetéria formativa e de vida do profissional docente. Para Tardif (2015), os
professores trazem consigo no desenvolvimento de sua praxis pedagdgica toda a sua experiéncia de
vida, assim como experiéncias que teve com outros professores, alunos, entre demais situacdes.

136 Saberes voltados a cultura. Para Tardif (2015), professores se distinguem também por ter a sua
pratica docente influenciada pela cultura na qual estéo inseridos. Por exemplo, um docente originario
do Rio Grande do Sul certamente tera uma prética e opinido distinta de um professor que € da Bahia,
pois suas culturas séo diferenciadas, mesmo estando no mesmo pais.

137 Entendida como o processo de constituicdo do professor, bem como o desenvolvimento de sua
pratica e formacéo profissional. Também contempla a identidade docente, ou seja, como este professor
se reconhece como profissional da area da educacéo.
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educacao superior por professores universitarios na rede privada, apontou que 0s
profissionais egressos de cursos de bacharelado e tecnoldgicos, tinham dificuldades
de reconhecer-se como professores em primeira instancia. E dizer, que os sujeitos
investigados identificavam-se claramente como administradores, engenheiros,
psicologos, entre outros, antes de serem professores de administracdo, engenharia,
etc.

Cabe destacar que esta também pode ser uma situacdo que aconteca com
docentes universitarios que tenham a licenciatura como formagéo inicial. Entretanto,
parece ser uma realidade muito menor se comparado aos bacharelados e
tecnoldgicos, visto que professores licenciados, geralmente possuem como maior
campo de trabalho, a escola e/ou as instituicbes universitarias. Logo, pode-se
entender que quando um professor egresso de uma licenciatura, atinge o patamar
profissional de docente universitario, esta, no ambito laboral, no mais alto nivel de sua
profissdo no que tange ao exercicio da docéncia.

Contudo, o mesmo ndo acontece com 0s egressos dos cursos de nao
licenciatura, pois, para estes profissionais, a educacgéo superior acaba sendo apenas
mais uma das possibilidades de trabalho no ambito da sua carreira profissional. Este
cenario acaba por, mesmo que indiretamente, influenciar o sentimento de
pertencimento a classe docente, bem como nominar-se professor, ao invés de
especialista na area.

Nesta logica, autores como Bolzan e Powaczuk (2017), Zanchet e Feldkercher
(2016), Isaia e Bolzan (2008) apontam que esta € uma realidade presente na
educacao superior: a falta da identidade profissional docente. Esta auséncia identitaria
pode fazer com que 0s processos educativos possam ser mais comprometidos no
sentido de dificuldades para o ensino e aprendizagem, bem como na fidelizacéo
docente para o desempenho de suas atividades académicas.

Todavia, ndo se pode somente responsabilizar os professores universitarios
por certa dificuldade na constituicdo de sua identidade docente. Ressaltamos que
diferentemente da educacdo basica, a educacao superior ndo possui claramente
estabelecidas politicas publicas de formacéo docente, ficando, na maioria das vezes,
0 processo de formacgéo continuada a critério e a encargo das Instituicdes de Ensino
Superior (IES) (CUNHA, 2014; MOROSINI, 2013). Tal situacéo, parece comprometer
no reconhecimento profissional dos docentes, visto que somente as formacodes

continuadas promovidas pelas IES ndo “dao conta” de total complexidade, uma vez



162

que para os docentes, a percepcdo € que nao haveria tal necessidade para tanto
(BOLZAN; POWACZUK, 2017).

O que se percebe na realidade da educacao superior neste aspecto, € que as
formacdes docentes sdo desenvolvidas para serem trabalhadas com os professores
no periodo de janeiro, fevereiro e julho — periodo que, geralmente, se tem 0 recesso
e férias académicas. Nestas atividades de formacéo, as IES desenvolvem e buscam
focalizar suas a¢des voltadas para o atingimento dos objetivos institucionais que, nem
sempre, contemplam os anseios do professorado.

No ambito da formacédo continuada institucional, esta destina-se a qualificar o
corpo docente para o suprimento dos anseios institucionais para com a sua
comunidade académica. Deste modo, tudo o que se planeja esté relacionado com o
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e com o Projeto Pedagdgico Institucional
(PPI1%38), buscando inter-relacionar as atividades dos professores universitarios para o
ensino na graduacao e pos-graduacao.

Assim, o ser e fazer do docente universitario volta-se para o ensino, a pesquisa
e a extensdo no lécus universitario, estabelecendo conexdes com o mercado de
trabalho e sociedade civil por meio de atividades tedrico-praticas para que o estudante
possa vivenciar, experienciar e aprofundar os conhecimentos da sua area e futura
profissdo. Nesta direcdo, as exigéncias ao docente sdo inUmeras, nas quais as
habilidades e competéncias dele sédo avaliadas constantemente por meio de
avaliacGes institucionais promovida pela Comissédo Prépria de Avaliagdo (CPA®),
gerando indicadores para as coordenacdes de curso e instituicdo. Ademais, este
profissional é exigido pelos alunos um ensino de qualidade e com préticas e
metodologias que possam atender suas expectativas, bem como toda a comunidade
académica (CUNHA, 2014).

Zabalza (2004), ao refletir e analisar o papel da educacdo superior e do

138 O Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) contempla todas as questfes da gestdo pedagodgica da
Instituicdo de Ensino Superior (IES) de modo a contemplar as medidas, propostas e acfes a serem
desenvolvidas no &mbito do ensino e da aprendizagem, bem como as responsabilidades dos diferentes
agentes educativos.

139 Setor responsavel pela a elaboracao de instrumentos, aplicacédo de pesquisas, andlise de indicares
e divulgacao e socializacao dos resultados para a Reitoria e comunidade académica. Também realiza
a avaliacdo institucional, bem como acompanha os processos de avaliacdo externa realizados pelo
MEC/INEP para credenciamento, recredenciamento da IES, dos cursos e insumos. E uma parte da IES
que é autbnoma e, teoricamente, deve ter livre acesso para obtencdo dos dados institucionais para a
elaboracéo dos relatérios e pesquisas. E composta, no minimo, por uma coordenacdo e por membros
do corpo docente, discente, técnico-administrativo e sociedade civil.
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professor universitario na atualidade, destaca que o docente universitario frente a
todos os desafios impostos a ele, tem o0 seu papel dividido em trés grandes dimensdes,
a saber: a profissional, a pessoal e a administrativa. Para o autor estas trés
dimensdes, se atuadas em conjunto e em sintonia, potencializam de maneira
qualitativa o fazer docente no ambiente universitario.

A dimensao profissional, relaciona-se com a profissdo docente em si, ou seja,
o processo de formacéo inicial e continuada do docente para o exercicio do magistério
superior, bem como a importancia do reconhecimento da sua identidade como
docente e sua concepcao e comprometimento acerca dos resultados esperados por
toda a sociedade a partir do seu trabalho. Também se refere aos dilemas encontrados
e vivenciados pelos professores ao longo de sua trajetoria profissional e como eles
lidam com os mesmos. Podemos interpretar tais dilemas sendo a relagéao
aprovacao/reprovacdo, ensino/aprendizagem, gestdo da classe/gestdo da matéria,
dentre outras (GAUTHIER et al, 2006; TARDIF, 2015).

Ja a dimenséo pessoal, consiste em todos 0s aspectos da vida do professor e
que, de alguma forma, se intersecciona com a profissdo docente, tais como sua
experiéncia formativa, sentimento de pertencimento a profissdo, sua idade, sexo,
condicdo social, concepcédo acerca da funcdo da educacéo e da educacao superior,
entre outros. Devemos recordar que o professor universitario € uma pessoa e, nesta
condicdo, possui expectativas, desejos, anseios e sonhos, entre muitas outras
relacbes que estao envolvidas na constituicdo do sujeito e de sua condi¢cdo para com
o trabalho.

No ambito pessoal, ainda, devemos considerar que o docente universitario
pode ter problemas com a sua profissdo e com sua vida em geral -situacdes estas
gue impactam e interferem o seu desempenho profissional. Ademais, a experiéncia
de vida do professor também repercute na sua atuacéo profissional, visto que muitos
fatores contribuem para tal realidade. Fatores como a sua aprendizagem enquanto
estudante de graduacéo e pos-graduacao, as instituicdes por qual laborou, relacbes
com determinadas areas da sua formacéao, dentre outras, contribuem para o seu atual
e futuro exercicio profissional (TARDIF, 2015; RAMIREZ, 2011).

A dimensdo administrativa corresponde aos aspectos formais da profissao
docente no ambito da educacao superior, tais como carga horaria, regime de trabalho,
questao salarial, relacdo com a coordenacdo, atividades de pesquisa, ensino e

extensdo, dentre outras. Para Zabalza (2004), esta dimensdo € responsavel pelo
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sentimento de pertencimento e satisfagcdo com relacdo ao ambiente de trabalho e para
com a profissdo, pois para ele, um professor bem remunerado, com condicbes
satisfatorias para o desempenho de suas atividades, contribui positivamente para a
sua profissionalidade e identidade docente.

Neste sentido e compreendendo a complexidade do papel do docente
universitario na educacao superior, apresentamos na proxima subsecao, 0s principais

achados a partir da andlise realizada nas dissertacdes e teses desta categoria.
5.2.2 Pedagogia universitaria e docéncia: principais achados

Esta subsecado apresenta os resultados encontrados a partir da leitura
na integra e andlise das dissertacoes e teses do nosso corpus analitico-investigativo.
Destacamos que esta categoria teve quatro trabalhos pertencentes a ela, conforme

apresentamos no quadro 12.

Quadro 12 — Corpus analitico-investigativo da segunda categoria da tese

Autor(a) Titulo/Instituicdo/Curso Ano | Nivel
Pedagogia Universitaria na area da Saude: perfil docente
e proposta de formagéo em servigo

Universidade Federal de Uberlandia (UFU)/Doutorado
em Educacédo

Pedagogia universitaria potencializada no dialogo
reflexivo sobre educacdo matematica: quando trés
geracdes de educadores se encontram 2014 D
Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS)/Doutorado em Educacéo

Politica de Formacdo Pedagdgico-Didatica para
Professores do Ensino Superior e Qualidade de Ensino:

ALVES, Luciene 2013 D

BITENCOURT,
Loriege Pessoa

MANTOVANI, : . o
S um estudo sobre o Programa Pedagogia Universitaria
Isabel Cristina de o e 2014 M
Almeida como p(_)ssmllldad(_a de Qualificagéo Docente. _
Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das
MissBes (URI)/ Mestrado em Educacédo
O processo de formacdo continuada no projeto da
PAZINATO, pedagogia universitaria 2015 M
Aldiciane Universidade de Passo Fundo (UPF)/Mestrado em

Educacao
Fonte: Autoria propria, 2018.

Parainiciar a discusséo acerca desta categoria, apresentamos a tese defendida
no ano de 2013 por Luciene Alves na Universidade Federal de Uberlandia (UFU). O
trabalho foi intitulado como “Pedagogia Universitaria na area da Saude: perfil docente
e proposta de formacao em servigo”.

Alves (2013), em sua tese de doutorado, objetivando identificar os fatores que
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influenciavam na pratica pedagodgica dos professores universitarios da area da saude
da Universidade Federal do triangulo Mineiro (UFTM), realizou um estudo quanti-
qualitativo. Os sujeitos de pesquisa foram trinta e cinco professores e trezentos e
sessenta e sete alunos de cinco cursos de graduacao da area da saude — Biomedicina,
Enfermagem, Fisioterapia, Nutricdo e Terapia Ocupacional.

No que tange a discussédo acerca da docéncia universitaria, Alves (2013, p. 67)

aponta que

Muitas acdes sao cobradas do professor universitario, porém o que percebe-
se na maioria das vezes, que estes ndo sao preparados para atuar no ensino
superior, pelo menos ndo com o rigor pedagdgico com que tal formagéo deve
ser entendida.

Para a autora, tais acGes exigidas dos docentes universitarios requerem uma
maior formacdo para os mesmos, de modo que possam, com maestria, contemplar
todas as incumbéncias e responsabilidades impostas a eles. Zanchet e Feldkercher
(2016), ao abordarem o processo de formacéo do professor da educacao superior
apontam para a necessidade do fortalecimento do viés da docéncia nos cursos de
pos-graduacéo stricto sensu e no contexto institucional das IES.

Analisando esta realidade, Zabalba (2014) aponta que, cada vez mais, 0
professor da educacdo superior vem sofrendo pressdes para o atingimento dos
objetivos institucionais, estatais, sociais, dentre outros. Tais exigéncias sao
decorrentes de um conjunto de fatores que se interligam, principalmente, a partir da
dimensdo pedagogica do trabalho docente e na nova configuracdo da educacéo
superior — democratizada, massificada e com uma pluralidade de perfis de alunos que
compartilham o mesmo ambiente universitario, mas cada um tentando suprir suas
particularidades que, nem sempre, sdo atendidas pelos docentes.

De acordo com Zabalza (2004, p. 34, grifo do autor), o professor universitario

vem sofrendo a cada dia
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Exigéncia de maiores esfor¢cos no planejamento, no projeto e na elaboragéo
das propostas docentes. Em um certo sentido (mais alunos, maior
heterogeneidade, maior orientacdo profissionalizante dos estudos, novos
métodos de ensino com incorporacdo das novas tecnologias, etc.), a
docéncia universitaria complicou-se muito. Ainda € importante conhecer bem
a propria disciplina, mas o individuo ja ndo pode chegar a classe e “despejar’
0 que sabe sobre o conteldo a ser dado. Essa atitude néo serviria para nada,
pois alguns alunos estariam ausentes, outros ndo entenderiam nada do que
Ihes seria dito, outros veriam como algo a ser estudado, mas de pouco
interesse pessoal, etc. Felizmente, sempre ha os alunos que nos
acompanham com prazer e aplicacdo; todavia, ndo podemos reduzir nossas
atencdes a esse grupo de alunos com aplicacdo incondicional. O problema
ndo estd em como chegar ao conjunto de alunos com que trabalhamos, ja
gue as licdes e explicacdes tradicionais nao servem.

Consoante a esta perspectiva, Bolzan e Powaczuk (2013) apontam para a
necessidade de o professor inovar no ensino superior para atender estas demandas.
Masetto (2012), ao se referir sobre a importancia das inovacfes, destaca que o
professor universitario precisa estar atento as transformacdes ao longo do tempo, de
modo que tais reflexos perpassarao pela sala de aula.

Entretanto, Alves (2013, p. 71) aponta uma dificuldade estrutural no que se

refere ao docente da educacéo superior. Para a autora,

Refletir sobre o desenvolvimento do professor universitario faz pensar
inicialmente que a propria politica nacional nédo favorece a formacdo neste
nivel de educacdo, uma vez que este processo nem sempre ocorre
formalmente, ficando na maioria dos casos a critério do docente a busca pela
formagdo pedagdgica, visto que a exigéncia para o ingresso no ensino
superior se da geralmente pelo conhecimento especifico e pelos titulos.

Mais uma vez, vem a tona a realidade da falta de politicas voltadas para a
formacao do docente universitario. Neste sentido, deixa-se um questionamento: Como
exigir total empenho do professor universitario no ambito pedagégico e que ele
consiga atender a todas as demandas da educacédo superior, se 0 mesmo nao tem140
um suporte institucional e/ou estatal para o seu desenvolvimento profissional?

Deste modo, como principais resultados da pesquisa acerca dos professores
universitarios, Alves (2013) sinaliza que mais de sessenta por cento do corpo docente
analisado possui doutorado e estdo em fase de ingresso na carreira. Aponta que 0s
professores sentiram uma falha no processo de acompanhamento inicial ao longo do

primeiro ano de trabalho como docente na UFTM.

140 Aqui estamos nos referindo em termos gerais, pois sabemos que ha instituicdes universitarias que
possuem politicas institucionais para a formacao dos professores universitarios bem consolidadas.
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Pontuou, também, que a docéncia nesta instituicdo ainda é incipiente no que
se refere as politicas voltadas para a formacao pedagdégica. Destacou, ainda, que 0s
professores da area da saude tinham dificuldades para diversificar suas estratégias
de ensino, 0 que poderia ndo contemplar aos diferentes estilos de aprendizagem.

A segunda tese pertencente a esta categoria, consistiu no trabalho intitulado
“Pedagogia universitaria potencializada no dialogo reflexivo sobre educacao
matematica: quando trés geracdes de educadores se encontram”. A tese foi defendida
no PPGEdu da UFRGS no ano de 2014 por Loriége Pessoa Bitencourt.

Na sua tese de doutorado, Bitencourt (2014), visando compreender as
contribuicbes da pedagogia universitaria para a area da educacdo matematica,
organizou um Grupo de Trabalho Colaborativo (GTC) para identificar tais pontos. Para
ISS0, a pesquisa se configurou como uma investigagéo qualitativa.

Os sujeitos envolvidos foram trés geracfes de professores de matematica — ja
egressos ou nao do curso de licenciatura desta area —, a saber: professores
formadores, académicos do curso de licenciatura em matematica e professores da
educacdo bésica. A realizacdo dos encontros do GTC ocorreu na Universidade do
Estado de Mato Grosso (UNEMAT).

Na concepcéo da autora, esse encontro de geracdes distintas poderia gerar
indicadores, além de dar uma visdo mais ampla acerca da percepcdo dos sujeitos
sobre a importancia da pedagogia universitaria e sua formacao na educacao superior.
Uma das dificuldades relatadas por Bitencourt (2014) foi a resisténcia de interacao do
grupo. Muitas vezes, ela como coordenadora e participante da acao, tinha que intervir
de modo a promover maior interatividade entre os sujeitos.

A autora salienta que ao ter se proposto realizar uma tese doutoral com esta
tematica, esta considerando a relevancia da discusséo da pedagogia universitaria no
ambito dos cursos de licenciatura, especialmente o de matematico — foco do estudo

da pesquisadora. Para Bitencourt (2014, p. 106)

Neste sentido, compreendo que qualificar o ensino universitario nos cursos
de licenciaturas é melhorar a formacdo dos professores para atuarem na
educacdo béasica, como profissionais do ensino que na Universidade se
graduam, possibilitando professores melhor preparados para ensinar neste
nivel, auxiliando na formacgéo basica das criancas, jovens e adultos que
futuramente estardo nos bancos universitarios.
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Bitencourt (2014, p. 106), complementa ainda que

Qualificar o ensino universitario por meio da aproximacéo da realidade da
escola, vivé-la, refletir sobre ela com seus sujeitos, possibilitara a
Universidade e aos docentes universitarios das licenciaturas rever suas
pedagogias universitarias, modifica-las e contextualizar suas praticas de
ensino, pesquisa e extensao.

Diante do exposto, Gatti (2014) ressalta que o curso de licenciatura, por vezes,
€ esquecido no ambiente universitario, principalmente em instituicdes privadas, devido
multiplos fatores, dentre os quais se destacam, mensalidades mais baixas, falta de
sustentabilidade do curso, pouca procura por parte da comunidade para ingressar nas
licenciaturas, etc. Para a autora, a licenciatura ainda precisa ter um maior
reconhecimento e valorizagdo no que tange ao prestigio social. Complementa ainda,
que, urge a qualificacdo dos futuros professores por meio de praticas e experiéncias
de ensino que os levem a estar mais proximos da educacao basica — seu futuro local
de trabalho.

Cunha (2009), reforca a ideia de que um licenciando melhor preparado € aquele
que possa ter tido um rol de experiéncias de aprendizagem na universidade
vinculadas a educacéao basica, para dar sentido a sua formacéao e ja ir, aos poucos,
consolidando sua profissionalidade docente e sua identidade profissional como futuro
formador. Complementamos, ao mencionar que experiéncias na educac¢do basica,
seja por observacdes, estagios, praticas de ensino, monitorias, entre outros,
fortalecem os saberes dos futuros professores e o ja vai preparando para o seu futuro
campo de trabalho, reduzindo os “choques de realidade” ao ingressarem efetivamente
no lécus educativo (TARDIF, 2015; NOVOA, 2004). A educac&o superior pode, assim,
potencializar a trajetéria do aluno por meio de atividades mais voltadas para a
realidade docente.

Os principais resultados da pesquisa de Bitencourt (2014) sinalizaram que o
dialogo critico e reflexivo € importante num curso de licenciatura, bem como que o
discurso da pedagogia universitaria com a educacédo matematica € algo a ser melhor
explorado na instituigdo, visto ser quase ausente no ambiente do curso e dos sujeitos
envolvidos. Apontam também para maior relacédo universidade-escola.

Ja a terceira producédo, foi a dissertacdo de mestrado de Isabel Cristina de
Almeida Mantovani. O trabalho intitulado “Politica de Formac&o Pedagdgico-Didatica
para Professores do Ensino Superior e Qualidade de Ensino: um estudo sobre o
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Programa Pedagogia Universitaria como possibilidade de Qualificagdo Docente” foi
defendido no ano de 2014 na Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das
Missbes (URI).

Mantovani (2014), ao intentar compreender como a qualidade da educacao
superior pode melhorar por meio de da pedagogia universitaria e pela formacao
pedagogica para professores bacharéis, realizou uma pesquisa quanti-qualitativa. O
l6cus investigativo foi uma Instituicdo de Ensino Superior localizada no interior do
Estado do Rio Grande do Sul. Os sujeitos participes da pesquisa foram os professores
da referida IES. Como instrumento de coleta de dados, a autora utilizou a analise de
documentos, um questionario e os registros do programa de formacdo para a
pedagogia universitaria na instituicao.

Deste modo, Mantovani (2014, p. 20), ao situar seu campo de estudo no campo

na politica publica e educacional, define que

Politica publica € uma expressédo que tem por objetivo definir uma situagao
especifica da politica. A forma mais direta de se entender este conceito é
definindo cada palavra individualmente, destacando seu significado original.
Politica é uma palavra de origem grega, politikd, que exprime a condicao, de
participacdo das pessoas que séo livres, nas decisdes sobre os rumos da
cidade, a pdlis. A palavra publica € de origem latina, “publica”, e significa
povo, do povo. Desta forma, politica publica, do ponto de vista etimoldgico,
refere-se a participagdo do povo nas decisGes da cidade ou do territério.
Historicamente falando, essa participacdo assumiu caracteristicas
diferenciadas, no tempo e no lugar, podendo ter acontecido de forma direta
ou indireta e até por representacdo. Efetivamente, um elemento sempre foi
fundamental no ato da politica publica: o Estado. Entende-se aqui o Estado
como uma forma organizacional cujo significado é de natureza politica, numa
nacdo, assume uma natureza politica e desempenha fung¢des politicas,
sociais e econémicas.

Ademais, Mantovani (2014, p. 35) aponta ao longo da sua tese para uma
discussdo importante, que € a da sociedade globalizada e do mercado de trabalho
acelerado, que impde um ritmo muito rapido para a educacao superior ter tempo para
se adaptar e preparar-se para tais mudancas e desafios, no ambito de gestao,

docéncia e formagéo discente.
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Atualmente, em nosso pais, vive-se um processo acelerado de
modernizagdo, exigindo que o desenvolvimento tecnolégico acompanhe o
crescimento mundial e até mesmo interno, em termos de qualidade,
competitividade e aumento de produtividade. Dessa forma, o trabalho e a
formacéo profissional dos bacharéis e licenciados que estdo diretamente
ligados a tecnologia e ao processo industrial, acaba conduzindo as
Instituicdes de Educagdo Superior a dinamizar seus curriculos, repensar suas
praticas pedagodgicas para que possam “disponibilizar” para o mercado,
profissionais com capacidade de conduzir com qualidade os servicos e
melhora-los cada vez mais diante desse crescente desenvolvimento.

Diante de tais desafios e imposi¢cdes realizadas pelo mundo e pelo o mercado,
a autora aponta que o docente universitario se sente pressionado para uma constante
formacdo, de modo a responder a todas as demandas que a ele sdo impostas.
Entretanto, um dos desafios para esta realidade € o sentimento de pertencimento para
com a profissdo docente no ambito da educacédo superior, principalmente pelos
bacharéis, ja que, muitos deles reconhecem-se, antes de tudo, como especialistas ao
invés de professores (MANTOVANI, 2014; RAMIREZ, 2011).

De acordo com os resultados da pesquisa, Mantovani (2014) destaca o0s
sujeitos analisados sentem a auséncia da formacdo pedagogica para 0 seu
desenvolvimento profissional e que, seus saberes, foram constituidos a partir da
docéncia e de suas experiéncias de vida. Relata que o programa de formacao
continuada da instituicdo pesquisa acontece, mas que precisa dar uma maior atengao
para os bacharéis, de modo a eles sentirem-se mais pertencidos ao ambiente da
docéncia no ambito do conhecimento pedagdgico. Afirma, ainda, que é dificil essa
relacdo bacharel-docente, mas que é um desafio possivel de ser superado.

Por fim, a Ultima producao integrante desta categoria, referiu-se a dissertacao
de mestrado intitulada “O processo de formacéo continuada no projeto da pedagogia
universitaria”, A dissertacao foi defendida na Universidade de Passo Fundo (UPF) por
Aldiciane Pazinato no ano de 2015.

Pazinato (2015), ao intentar compreender como se da a formacéao do professor
universitario no Brasil na contemporaneidade, realizou um estudo qualitativo para
verificar como sdo desenvolvidas tais praticas nas instituicdes universitarias. Desta
forma, selecionou IES gauchas que pertenciam a Rede Sul-Brasileira de

Investigadores de Educacédo Superior (RIES).

141 A RIES é uma rede de pesquisa consolidada ja na Regido Sul do pais, que tem por objetivo
investigar, produzir e socializar o conhecimento acerca da educa¢&o superior e tematicas atinentes a
este eixo central — incluindo-se a pedagogia universitaria. Pesquisadoras como Marilia Costa Morosini,
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As IES selecionadas foram: Pontificia Universidade Catdélica do Rio Grande do
Sul (PUCRS), Universidade de Caxias do Sul (UCS), Universidade de Passo Fundo
(UPF), Universidade de Cruz Alta (UNICRUZ), Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(UNISINOS), Universidade Federal de Rio Grande (FURG), Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS), Universidade Luterana do Brasil (ULBRA). Para tanto,
analisou as producdes do RIES para percorrer tais objetivos de pesquisa.

Ao refletir sobre o papel do docente universitario na atualidade, Pazinato (2015,
p. 25) afirma que hoje

Percebe-se, assim, que ndo hd mais espagos para velhos modelos — como
0S que preconizam que ensinar se aprende com a pratica, se aprende ser
professor “dando” aula — o desafio atual € a sele¢do das informacgbes e a
mediacdo do conhecimento em colaboracgdo, articulando teoria e prética
numa perspectiva inovadora transformadora, na vertente da aprendizagem.

Nesta légica, Pazinato (2015) corrobora com varias pesquisas sobre o papel
do professor universitario na hodiernidade, de modo que ele seja um agente
transformador do seu I6cus investigativo e pratico — que é a sua sala de aula —,
vislumbrando o desenvolvimento da autonomia de seus estudantes, bem como no
aprimoramento da formacdo académica dos mesmos, por meio de praticas
pedagogicas que possam atender as demandas da sociedade atual e do mercado de
trabalho (ZABALZA, 2004; CUNHA, 2006; ISAIA; BOLZAN, 2008; MASETTO, 2012,
PIMENTA,; 2012; VEIGA, 2012).

Também menciona que,

A Pedagogia Universitaria possibilita ao professor tornar-se um pesquisador,
participar da construcao do Projeto Pedagdgico da sua Instituicdo, trabalhar
em equipe, frequentar grupos de estudos, possuir uma visao interdisciplinar,
aplicando no seu cotidiano, entender o processo de ensino e aprendizagem
como construgdo de saberes e ndo transmisséo. Desta forma, é possivel
pensar a Pedagogia Universitaria como uma politica educacional, pois
deixaria de ser apenas projeto para ser uma hormativa que regulamenta todo
o Ensino Superior, garantindo qualidade nos cursos das Instituicdes.
(PAZINATO, 2015, p. 97).

Os principais resultados da pesquisa de Pazinato (2015) indicaram que as IES
analisadas contemplam a pedagogia universitaria por praticas de formacgéo

pedagogica para os docentes universitarios e que, parece estar consolidado o

Denise Leite, Maria Isabel da Cunha, Maria Estela Dal Pai Franco, dentre outras citadas nesta tese,
integram o RIES.
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entendimento institucional acerca da importancia do docente universitario no locus
universitario.

Nesta direcdo, ao finalizarmos a reflexdo e discussao desta categoria —
momentaneamente, pois entendemos que é um processo ciclico e transformador a
cada leitura que realizamos —, encerramos, por hora, a mesma com a citacao de
Pazinato (2015, p. 87) acerca da importancia do papel do professor universitario diante

estes novos cenarios.

O profissional professor ao exercer sua fungdo necessita, prioritariamente, de
conhecimento, para assim dar “conta”, qualitativamente, de situagdes
escolares que exijam uma parcela de improvisacdo e de adaptacdo as
situacdes novas e diferenciadas que surgem em seu cotidiano, o que implica
reflexdo e discernimento, para que, consiga compreender tal problema e
estabelecer os objetivos que deseja atingir e 0s meios a serem usados. Isto
significa dizer que, na realiza¢éo do seu trabalho, os profissionais necessitam
construir julgamentos e tomar decisbes em situagcbes de acdo. Estes
conhecimentos passam, necessariamente, por um processo de
amadurecimento, reformulagdo e aprofundamento constantemente, por
conseguinte, pela formacédo continuada. Dessa maneira, os profissionais
formam-se a si préprios através de deferentes meios e permanentemente, 0s
conhecimentos profissionais renovam-se e dialogam ao longo da carreira com
os cientificos e técnicos, passiveis as alteracbes, as reconstrucdes e as
criticas, evidenciando um processo progressivo.

Com esta reflexdo, passamos para a préxima secao, na qual apresentamos a

sintese dos achados da pesquisa.

5.3 Sintese dos achados da pesquisa

Refletir sobre pedagogia universitaria no ambito da educagéo superior consiste
em compreender a funcédo do docente que atua nesta etapa educativa, bem como as
inter-relac6es que o campo educacional faz com o ensino e aprendizagem, por meio
das politicas publicas, pelos agentes educativos e pela atuacdo do professor no
processo de ensino e aprendizagem. Neste capitulo consideramos que o professor é
um importante ator na melhoria da qualidade da educacéo superior, mas que ele deve
dar as condigcbes para que os estudantes possam se desenvolver de maneira
autonoma.

Desta forma, de acordo com Charlot (2012, p. 112)
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Assim, se quem deve aprender é o aluno, nao é o professor quem pode fazer
o trabalho intelectual por ele. Isto significa que, no centro, fica a pratica do
aluno, néo a préatica docente. Portanto, o trabalho do professor néo € ensinar,
é fazer o aluno aprender. A prépria definicdo de professor ndo € ensinar, é
permitir o aluno aprender. Ensinar ndo € a mesma coisa que fazer aprender,
ainda que, muitas vezes para fazer o aluno aprender, o professor tenha que
ensinar.

Também discutimos sobre a auséncia do Estado frente ao desenvolvimento de
politicas educacionais para a formacao pedagdgica dos docentes universitarios, bem
como no processo de reconfiguracdes da educacdo superior por meio de novos
desafios — massificacdo da educacao superior, novo perfil discente, entre outros.

Baseado nestas perspectivas, neste capitulo apresentamos os achados acerca
de duas categorias — 1) Percepcéo da qualidade da educacgao superior nos diferentes
processos atinentes ao contexto universitario e; 2) Percepcdo da pedagogia
universitaria sob a égide da docéncia, do ensino e da aprendizagem.

A primeira categoria apresentou as contribuicdes das teses e dissertacoes
acerca da pedagogia universitaria no sentido mais amplo do seu conceito, abrangendo
0 aspecto da qualidade da educacéo superior. Assim, como sintese dos resultados (ja
descritos) desta categoria, mencionamos que:

a) a qualidade da educacao superior € importante para o exercicio da docéncia
universitaria e, por extensdo, nos processos de ensino e aprendizagem;

Neste quesito, Cunha (2014) aponta que o professor tem papel fundamental
para o processo de ensino e aprendizagem, contribuindo, assim, para uma melhor
qualidade da educacédo superior. Scheibe (1987) em sua tese, destaca as
necessidades da maior vinculacdo do professor universitario com os resultados
institucionais e externos. E dizer que a autora, em sua investigacdo, reconhece e
reforca a importancia do docente universitario frente aos desafios e busca por uma
melhor qualidade da educacao superior.

b) a educacdo superior, no século XXI, tem por funcdo, além de preparar o
estudante para o mercado de trabalho, servir como um espaco para a sua
transformacao social enquanto sujeito e cidaddo mundial,

Morosini (2014) e Zabalza (2004) apontam que a educacgao superior € um
espaco diverso e amplo, no qual proporciona a reunido de multiplas atividades e
funcbes para o desenvolvimento cientifico, econdmico, politico, social, tecnolégico,
mercadoldgico de um pais. Corroborando com estas perspectivas, Couto (2013),

Torres (2014) e Silva e Silva (2015) destacam que as funcionalidades da educacéo
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superior na contemporaneidade estao diretamente vinculadas ao mercado de trabalho
e, que, 0 ambiente universitario serve como um espaco proficuo para o
desenvolvimento integral de um sujeito, de modo que este possa contribuir
significativamente para o seu pais e seu contexto.

C) a internacionalizacdo € apontada como uma das tendéncias da educacéo
superior, de modo que reflete no desenvolvimento de praticas pedagogicas do
professor universitario, num contexto global e internacional;

Quanto a este resultado, discutir sobre a internacionalizacdo no ambito da
pesquisa em educacdo na contemporaneidade é estar atento para a sociedade do
conhecimento globalizada. Morosini e Nascimento (2017), ao discutirem sobre a
internacionalizacdo na educacdo superior apontam para a necessidade dos
professores universitarios estarem atentos aos desafios deste tema emergente, visto
que, hoje, atividades internacionais no ambiente universitario vdo muito além de
mobilidade estudantil e docente, mas sim por distintas conexdes entre e interpaises,
como por exemplo, pesquisas conjuntas, videoconferéncias, dentre outras. Deste
modo e corroborando com esta perspectiva, Couto (2013) e Giareta (2013) apontam
em suas producdes a importancia da presenca da internacionalizacdo na praxis
pedagogica do docente universitario.

d) as politicas de formacdo docente servem como impulsionadoras para a
melhoria da qualidade da educacdo superior e para o0 desenvolvimento
profissional do professor universitario. Entretanto, ressaltamos a importancia
da participacdo mais ativa dos governos frente ao desenvolvimento de politicas
publicas e educacionais para esta finalidade — a formacdo do docente da
educacao superior.

Neste resultado, destaca-se a importancia das politicas de formacao docente
no ambiente universitario para melhorar a qualidade da educacéo superior. Todavia,
ressaltamos que tais politicas, atualmente no Brasil, ficam a encargo das IES,
refletindo-se a perspectiva institucional, pois ndo ha uma diretriz nacional acerca da
atuacdo e formacdo do professor universitario. Desta maneira, Cunha (2014) e
Morosini (2014) apontam que a auséncia da participacdo efetiva do Estado frente as
politicas de educacéo superior no cenario da formacao do docente universitario, deixa
uma responsabilidade grande para as IES no cenario da formacgéo e qualidade. Para
as autoras, este distanciamento governamental impacta nas politicas publicas para

esta etapa educativa e no reconhecimento social da classe docente.
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Ainda nesta perspectiva, autores como Scheibe (1987), Couto (2013), Giareta
(2013), Torres (2014) e Silva e Silva (2015) destacam e enfatizam a necessidade da
maior presencialidade do Estado para o fortalecimento do magistério superior no
ambito da formacdo docente e de politicas nacionais para a educacao superior,
visando nortear as instituices sobre o padrdo de qualidade esperado para o pais e
sociedade.

Por fim, a segunda e Ultima categoria apresentou as producfes — teses e
dissertacdes — que abordaram a docéncia universitaria como cerne das pesquisas
voltadas para o0 ensino e a aprendizagem na educacdo superior. Os principais
resultados apontaram que:

a) adocéncia universitaria € complexa e exige um olhar rigoroso do professor para
sua formacao pedagdgica e para as praticas direcionadas para o ensino e para

a aprendizagem;

Neste resultado, a docéncia universitaria é reconhecida pela sua complexidade
frente ao exercicio profissional dos professores no ambiente universitario. Bolzan e
Powaczuc (2013) enfatizam que o ensinar na universidade por parte dos profissionais
da educacao vai muito além de praticas pedagodgicas, mas sim do processo formativo
do professor e de como este sujeito intenta impactar positivamente sua praxis docente
para a aprendizagem discente. Consoante a esta perspectiva, Alves (2013) destaca a
importancia da profissionalizacdo docente e da necessidade de politicas voltadas para
a o cuidado do professor e sua formacao frente as tendéncias e inovacdes
pedagogicas.

b) o docente universitario € um dos principais agentes responsaveis para a
articulacéo da formacéao técnica do estudante para com os objetivos esperado

pelo mercado de trabalho e para as demandas da sociedade atual e

globalizada,;

No que tange a este achado, Masetto (2012) e Veiga (2012) destacam que o
professor na contemporaneidade possui muitas exigéncias advindas de multiplos
setores, dentre eles, o institucional, o académico, o politico, o social, etc. Todos
cobram resultados positivos do professor no que tange a formagdo académica e
integral dos estudantes universitarios, de modo que estes saiam preparados para a
atuacdo no mercado de trabalho por meio de experiéncias teorico-praticas e
tecnolégicas. Destarte, Mantovani (2014) reforca o que os tedricos mencionados

apontam, visto que para ela, o docente € o agente fundamental para interligacéo entre
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comunidade académica e mercado de trabalho no processo formativo discente.

c) as novas demandas sociais, cientificas e tecnologicas exigem do professor
uma maior atencdo para a ressignificacdo da sua praxis pedagogica, de modo
a potencializar a formacdo académica estudantil e sua experiéncia vivida ao
longo da sua trajetéria académica;

Neste contexto, refletir sobre as novas demandas requeridas ao trabalho e
desenvolvimento da prética pedagdgica do professor nos remete a ideia de Isaia e
Bolzan (2008), que discutem acerca dos desafios da docéncia universitaria na
atualidade. Para as autoras, o professor necessita estimular e vincular ao maximo
experiéncias reais aos estudantes de modo a qualificar a sua trajetéria na educacao
superior. Seguindo nesta légica, Bitencourt (2014) em sua tese de doutorado, aponta
para esta realidade, ou seja, de o que o professor hoje é exigido demais acerca da
formacao do estudante e como vai “envia-lo” para o mercado de trabalho. Ademais,
ressalta que a qualidade da formacao universitaria também perpassa pela formacéo
dos professores, na qual repercute diretamente no processo de ensino e
aprendizagem.

d) a profissionalizacdo docente e reconhecimento do seu papel — a de docente
universitario — enquanto mediador das relacdes educativas na educacao
superior sdo essenciais para o sucesso de praticas pedagdgicas vinculadas
aos objetivos institucionais.

Ramirez (2011) e Zanchet e Feldkercher (2016) apontam para a necessidade
da profissionalizacdo docente na universidade e do reconhecimento por parte de
professores nao licenciados sobre o seu papel enquanto professores. Neste sentido,
entender-se como um mediador do processo de ensino e aprendizagem é
fundamental para o sucesso das praticas pedagdgicas no ambiente universitario.
Deste modo, Pazinato (2015) retoma a ideia de o professor universitario criar uma
identidade docente e sentir-se pertencido ao espac¢o da educacao superior. Para a
autora, a identidade docente esta mais além do aspecto institucional, pois entende
que parte da motivagéo intrinseca e do reconhecimento do proprio profissional da
educacéo.

No proximo capitulo apresentamos as consideracfes finais deste estudo,
retomando o percurso metodoldgicos e resultados obtidos para a reflexdo acerca da

pedagogia universitaria.



177

6 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que a pesquisa é um movimento ciclico, entendemos que o ato
de pesquisar é, por si s, infindavel. Logo, na condi¢cdo de pesquisadores, chega um
momento na pesquisa no qual temos que estabelecer um ponto a fim de encerramos
um ciclo para iniciarmos outros e/ou darmos continuidade ao anterior. Neste sentido,
este capitulo retoma o percurso investigativo desta pesquisa visando concluir a
mesma e dar indicativos para futuros estudos.

Deste modo, ao realizarmos esta tese de doutorado que versou sobre a
pedagogia universitaria e que, por natureza esta envolvida no ambito da educacéao
superior, nos pareceu de extrema relevancia situar o leitor neste contexto numa
perspectiva tedrica acerca do nosso objeto de estudo.

Sendo assim, entendemos a pedagogia universitaria como uma area complexa
e com uma multiplicidade de vértices e intersec¢des que perpassam pelo ambito da
educacao superior e, em especial pelo ambito da docéncia universitaria e da qualidade
da educacédo no nivel superior. A pedagogia universitaria, cerne analitico-discursivo
deste estudo, abarca a complexidade da docéncia e suas relacées com as Instituicbes
de Ensino Superior e com o corpo discente. Atenta para o exercicio da docéncia na
educacao superior e desenvolvimento profissional do professor universitario, bem
como este interfere e reflete nos resultados dos indicadores e parametros dos
processos avaliativos sofridos em contexto institucional.

No que tange a educacdo superior brasileira, reconhecemos que ela é
composta por uma diversidade e pluralidade no que se refere as suas configuracdes
institucionais, académicas, profissionais, dentre outras. Ela € a Ultima etapa formativa
de uma carreira e suas acoes, influenciadas por marcos regulatorios e dispositivos
legais nacionais e internacionais, impactam na sociedade como um todo e intentam
melhorar a qualidade da educacéao, repercutindo, especialmente, no campo cientifico,
profissional e tecnoldgico do pais.

Partindo-se deste pressuposto, esta tese abordou a tematica em tela como eixo
central da pesquisa e teve por objetivo analisar as tematicas atinentes a pedagogia
universitaria contempladas nas dissertacoes e teses, defendidas em programas de
pos-graduacéo stricto sensu brasileiros em educacao, no espaco temporal de 1987 a
2016, identificando de que forma as reflexbes produzidas pelos autores desses

estudos sobre tais tematicas configuraram a pesquisa em educacdo sobre este
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conceito no pais.

Deste modo, para atingir o objetivo geral da investigacdo, organizamos 0s
seguintes objetivos especificos de modo a intentar lograr o proposto. Sendo assim,
retomamos eles na sequéncia:

d) Mapear as dissertacOes e teses defendidas em programas de pos-graduacao
brasileiros em educacédo cuja tematica investigativa esteja relacionada com a
pedagogia universitéria;

Para objetivo, realizamos um mapeamento das producdes presentes no
Catalogo Digital de Teses e Dissertacdes (CDTD) da CAPES, utilizando o descritor
“pedagogia universitaria’, no qual encontramos um total de 37.893 teses e
dissertacbes que foram defendidas no espaco temporal selecionado, 1987-2016.
Porém, seguimos filtrando a busca, utilizando a grande area de conhecimento
“ciéncias humanas” e, por fim, “educagao” e suas variantes. Como total de producdes,
obtivemos 8.233 trabalhos defendidos nos PPG’s em educacgéo no pais.

Mediante tais dados, fizemos uma separacdo das producdes por década,
correspondendo, nessa ordem, a 1987-1996, 1997-2006 e 2007-2016. A partir deste
levantamento, iniciamos a selecao das produc¢des, tendo-se como critério de inclusao
todas as teses e dissertagdes que continham “pedagogia universitaria” no titulo, de
modo que entendemos que tais producdes utilizam o conceito com sua respectiva
amplitude.

Tinhamos clareza que para a pedagogia universitaria, outras palavras e
expressdes também estavam relacionadas ao tema, como “docéncia universitaria” e
“qualidade da educagao superior”, por exemplo. Contudo, optamos pela tema geral,
pois queriamos compreender as diferentes abordagens da tematica nas pesquisas.
Se por um lado, esta op¢do metodoldgica possa ser encarada como uma limitacao da
pesquisa, por outro, pode ser percebida como o ineditismo desta tese, ou seja,
analisar na integra somente as produc¢des com referida denominacao.

Por conseguinte, ap0s a criteriosa selecao realizada, chegamos a um total de
nove trabalhos, correspondendo a sete teses de doutorado e duas dissertacdes de
mestrado. Neste sentido, no ambito do mapeamento percebemos que dos nove
trabalhos selecionados: a) a predominancia de autoria das produgdes correspondeu
ao sexo feminino; b) as IES publicas possuiam uma maior representatividade acerca
dos estudos, respectivamente, em relacdo as IES privadas; ¢) houve uma divisédo nos

interesses de pesquisa acerca da pedagogia universitaria, na qual se subdividiu, na
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maioria das discussdes, sobre temas relacionados a docéncia universitaria e a
qualidade da educacédo superior; d) a perspectiva qualitativa estava presente na

maioria das produc¢des, dentre outras.
e) ldentificar como o conceito referente a pedagogia universitaria foi abordado
pelos autores das dissertacfes e teses mapeadas no espaco temporal em tela;

A partir da analise das producdes, realizadas por meio da Analise Textual
Discursiva, estabelecemos, a priori, duas grandes categorias analiticas.

A primeira correspondeu a discusséo acerca das produgfes que abordaram,
de alguma forma, a qualidade da educacdo superior como eixo central das
investigacdes. Nesta categoria, observamos que producbes com trés focos de
pesquisa, sendo: a qualidade da educacdo superior em si, a avaliacdo como fator
influente para a pedagogia universitaria e as politicas de formag&o docente para os
professores universitarios.

A segunda categoria referiu-se aos aspectos da pedagogia universitaria
integradora, na qual o foco da discussao é docente universitario no @mbito do ensino
e da aprendizagem. Para esta categoria, consideramos as producfes que se
relacionavam com a pratica docente na educacao superior, a aprendizagem discente
e sua relacdo com o professor universitario, bem como as praticas voltadas para a
formacao docente em nivel micro, ou seja, que nao estavam sendo analisadas no viés
das politicas publicas e sim das préaticas pedagdgicas.

Neste sentido, encontramos as respectivas abordagens nas teses e
dissertacBes, nas quais contemplam o proposto para este objetivo especifico, assim
como na categoria anterior: a) o docente universitario como gestor da sala de aula nas
instituicdes universitarias; b) a formacao docente como potencializadora de um ensino
de qualidade; c) praticas pedagdgicas voltadas ao para a aprendizagem do aluno, por
meio da atuacdo do docente universitario.

f) Descrever as contribuicdbes de como esses estudos sobre tais tematicas
configuraram a pesquisa em educacao sobre o0 conceito no pais.

Para atender este objetivo, realizamos a leitura das teses e dissertacfes na
integra, de modo a identificar as contribuicdes das pesquisas para a pesquisa em
educacgédo. Nesta direcdo, identificamos contribuigdes relevantes para a area e para o
avanco do conhecimento cientifico acerca da educacdo superior, no qual
mencionamos ha sequéncia:

= A avaliacdo é um importante fator para influenciar a pedagogia universitaria na
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educacao superior, visto que, por ela, o professor universitario pode se preparar

melhor para novos desafios e tendéncias desta etapa educativa;

= A docéncia universitaria necessita de uma maior atencdo no ambito da
formacao do professor em cursos de pés-graduacédo stricto sensu, de modo
gue possam reconhecer-se como profissionais da educacéo, antes de suas
areas especializadas;

» A pedagogia universitaria deve abarcar no processo de formacdo docente o
conhecimento acerca da legislacdo, marcos regulatérios e dispositivos legais
nacionais e internacionais, a ponto de que o professor perceba a complexidade
de sua funcdo para com a educacdo superior, comunidade académica e
sociedade.

» A gualidade da educacdo superior, visto a polissemia de seu significado,
repercute de forma diferente em cada pais, estado, municipio, visto que é
percebida de acordo com os anseios de cada sociedade e do periodo historico-
social no qual estéo vivendo;

» Ser professor universitario na contemporaneidade é um desafio constante no
sentido de reconhecer-se e constituir sua identidade profissional como docente;
A problematica de pesquisa que tivemos consistiu na seguinte pergunta: Quais

sao as tematicas atinentes a pedagogia universitaria contempladas nas dissertacées
e teses, defendidas em programas de poés-graduacado stricto sensu brasileiros em
educacao, no espaco temporal de 1987 a 2016 e de que forma as reflexdes produzidas
pelos autores desses estudos sobre tais tematicas configuraram a pesquisa em
educacao sobre este conceito no pais?

Considerando o problema e objetivos da investigacao, respondidos ao longo
deste trabalho, retomamos a tese da pesquisa:

As tematicas investigativas atinentes a pedagogia universitaria contempladas
nas dissertactes e teses, defendidas em programas de pos-graduacao stricto sensu
brasileiros em educacao no espaco temporal de 1987 a 2016 evidenciam discussdes
sobre a qualidade da educacdo superior, impactando na formacdo do professor
universitario e da praxis educativa nas instituicdes universitarias.

Diante do exposto, ao concebermos as discussdes presentes nas nove
producdes analisadas na integra acerca das tematicas atinentes a pedagogia
universitaria, foi possivel identificar que como principais achados da pesquisa e que

comprovam esta tese, que para a pedagogia universitaria:
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* 0 Seu conceito, no contexto brasileiro, mesmo que difundido no pais a partir de
suas ramificacbes — qualidade da educacao superior, docéncia universitaria,
avaliacdo externa e institucional, dentre outras —, ainda nao possui
representatividade ao ser cunhada nos titulos de dissertagdes e teses;

» aqualidade da educacéao superior é tema fundamental para o desenvolvimento
da mesma, considerando sua importancia para as relacdes de ensino e
aprendizagem nas instituicbes universitarias, mediadas pelo docente
universitario;

= a docéncia universitaria e suas relacbes com o processo de ensino e
aprendizagem € essencial para o desenvolvimento dela no ambiente
universitario;

» as politicas de formacdo do docente universitario ainda ficam a encargo das
Instituicbes de Ensino Superior (IES), o que acaba configurando multiplos
caminhos seguidos na educacéao superior brasileira;

= 0 professor universitario € um importante agente para a melhoria da qualidade
da educacéao superior, de modo que sua formacao acaba sendo um importante
indicador para os processos de avaliacdo sofridos pelas instituicdes
universitarias no pais.

Por conseguinte, ao realizarmos esta investigacdo, percebemos que a
pedagogia € um campo amplo e estimulante para o desenvolvimento do pesquisador
na sua trajetéria e para a contribuicdo do avanco do conhecimento cientifico e
socializacdo dos resultados no ambiente universitario ndo somente em cenario
nacional, mas também no ambito internacional. Assim, ao finalizarmos esta etapa,
consideramos que estamos estabelecendo um novo ponto de partida para novos
estudos e trabalhos futuros, de modo a dar continuidade e aprofundamento nesta
pesquisa.

Também destacamos, que tais inquietac6es podem servir de estimulos para
outros pesquisadores da area, de modo a se sentirem convidados a embarcarem
nesta area proficua e de importante contribuicdo para a educacdo. Desta maneira, ao
longo de todo o processo investigativo emergiram algumas inquietagcdes que poderao
nortear o prosseguimento deste estudo. Por isso, mencionamos elas na sequéncia:

. De que forma os cursos de pos-graduacdo stricto sensu — mestrado e

doutorado — podem melhorar o processo de formacdo dos professores
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universitarios, constituindo-se como espaco efetivamente vinculado ao ensino

e a pesquisa?

[I.  Quais os impactos da globalizagao e da internacionalizagéo para a atuacao do
professor universitario na educacdo superior brasileira, a partir do
entendimento que a pedagogia universitaria sofre influéncia dos marcos
regulatorios e dispositivos legais nacionais e internacionais?

Ill.  Como a pedagogia universitaria, no contexto da qualidade da educagéo
superior e da docéncia universitaria, esta sendo abordada nas producdes dos
paises ibero-americanos?

IV. Como os docentes universitarios, no contexto brasileiro e ibero-americano,
percebem sua atuacdo e constituicdo para o exercicio do magistério na
educacao superior?

V. Quais as diferencas e semelhancas do entendimento e efetividade acerca da
pedagogia universitaria no Brasil em relacdo aos pais ibero-americanos?

A guisa de uma conclus&o, nos cabe retomar que a pedagogia universitaria
consistiu no cerne analitico-investigativo desta pesquisa, tendo-se a educacdo
superior como centralidade na discussao. Nesta direcdo, o capitulo no qual vos foi
apresentado teve por propoésito elucidar uma sintese dos resultados obtidos por meio
das analises realizadas, visando mostrar o percurso realizado para atingir os objetivos
propostos e, a partir dai, comprovarmos — o que, ao nosso entender, aconteceu —, ou
refutarmos a tese elucidada.

Percebemos que tais inquietacdes traduzem nossas preocupacdes ao longo
deste estudo, bem como potencialidades analitico-investigativas que serdo possiveis
percorrer deste momento em diante. Tais questdes norteadoras representam o
principio de uma longa jornada ao longo da pesquisa que é possivel trilhar a partir
deste passo, que € a finalizacédo desta tese.

Portanto, ao chegarmos no final desta etapa, esperamos que este trabalho
possa servir de referéncia investigativa para novos estudos e discussdes acerca da
pedagogia universitaria e suas nuances, contribuindo para o avanco da tematica no
ambito da comunidade cientifica. Também desejamos que tais reflexdes aqui
apresentadas possam incentivar maior aproximagéao da relagao da educacgao superior
com a educacao basica, visto que para que uma educacéo qualidade e ao longo da
vida, o sujeito precisa ter oportunidades e condicOes de acesso para experienciar esta

vivéncia durante sua trajetoria.
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Deste modo, entendendo que a educacéo basica seja de qualidade, espera-se
gue a educacao superior possa continuar e aprofundar tais perspectivas. Sao desafios
a serem percorridos, mas que, com amor, dedicacdo, muita producéo cientifica e for¢a
de vontade dos agentes educativos e politicos, sonhamos que a educacao, daqui um
futuro ndo tao distante, possa servir de transformacéo social para toda a populacéo
brasileira, com equidade no acesso e de qualidade, potencializando, assim, 0 acesso
e permanéncia na educacdo superior, tendo professores universitarios, IES e
governos comprometidos com a sociedade na qual estdo inseridos.

Por fim, também almejamos que a docéncia universitaria tenha uma maior
reconhecimento na academia e nos cursos de pos-graduacao stricto sensu, de modo
a potencializar e ressignificar a praxis pedagdégica do professor da educacao superior.
Tal visdo, nos faz acreditar que o foco mais voltado a docéncia associado com a
pesquisa, pode prepara-lo para os novos desafios que poderédo estar demandados a
estes profissionais e para as instituicdes universitarias como um todo, promovendo
uma educacdo mais atenta as transformacdes sociais, cientificas, profissionais e

tecnologicas do Brasil e do mundo.
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